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Elevers bristande lasforstaelse ar ett aktuellt problem i sko-
lan. Larare bor ha kompetens om att bedriva en lasunder-
visning som utvecklar elevers lasforstaelse. Det kravs dven
att larare undervisar pa varierade satt for att undervisningen
ska halla hog kvalitet. Detta innebér darmed att larare bor
ha kunskap om olika pedagogiska metoder. Syftet med
denna aktionsforskningsstudie ar att utveckla kunskaper
om lasundervisning med drama som metod. Detta gjorde vi
genom att tillampa dramapedagogik i hdglasningen med
eleverna. Studien dgde rum i tva klasser med elever i ars-
kurs 2. Det empiriska materialet samlades in genom video-
inspelningar som sedan analyserades. Studiens resultat vi-
sar att mojligheterna med dramapedagogik i lasundervis-
ningen &r framtraddande. Studiens centrala slutsats ar att en
ldsundervisning med rollspel bidrar till att eleverna intera-
gerar med texten och genom dialogerna som rollspelen
medfor kunde en gemensam forstaelse for texten utvecklas.
Genom rollspelen blev litteraturen problematiserad och
diskuterad. Fortsatt forskning som bedrivits under en
langre tid vore Onskvart for att undersoka fler mojligheter
samt Kritiska punkter med dramapedagogik i lasundervis-
ningen.
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Da var var larorika resa pa lararutbildningen slut! Med detta examensarbete sétter vi nu
punkt for utbildningen och ser fram emot nya utmaningar i yrkeslivet som larare. Under
tiden pa hdgskolan har vi métt dramapedagogiken och vi blev bada nyfikna pa att forska
vidare inom dmnet. Det &r med gladje och med manga nya lardomar i ryggsécken som vi
redovisar denna studie. Vi vill tacka alla som medverkat genom denna process. Tack till
de medverkande larare, elever och rektorer som har gjort denna studie mgjlig. Ett stort
tack vill vi dven tillagna vara handledare Victor Aldrin och Ingrid Gyllenlager for att ha
stottat och utmanat oss i att skapa ett sa bra arbete som majligt. Tack aven till sambos och
familjer som har fatt peppa oss nar det varit tufft!

Innan vi borjade med uppsatsen var vi ense om att inte dela upp arbetets olika delar rakt
av med orsak av att bada ville vara sa involverade som majligt genom hela arbetet. Det
var ett medvetet val att genom hela arbetet skriva gemensamt med den konsekvensen att
arbetet tog langre tid an vid en uppdelning. Vi anser att bada likvardigt bidragit till arbetet.

Narin Caliskan I Martina Magnusson

Juni 2015
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Inledning

Ett barn har hundra sprak,

men bergdvas nittionio.

Skolan och kulturen skiljer huvudet fran kroppen
De tvingar oss att tdnka utan kropp,

och handla utan huvud.

Leken och arbetet, verkligheten och fantasin,
vetenskapen och fantasteriet,

det inre och det yttre gors till varandras motsatser.

(Loris Malaguzzi)

Ett barn ska inte behdva ber6vas nittionio sprak. Vi tolkar Malaguzzi som att skolan kan ha en
formaga att inte ta vara pa elevers fantasi och kreativitet. Reichenberg (2008) ger exempel pa
att manga skolor bedriver sin lasundervisning pa ett satt dar eleverna laser bok efter bok.
Reichenberg menar vidare att denna lasning tenderar att bli livios da eleverna sallan reflekterar
och samtalar kring det l&sta (ibid). Detta skulle kunna tolkas som att lasningen blir mekanisk
da eleverna inte utmanas i sitt tankande.

Under lararutbildningen har vi diskuterat hur viktigt det &r att ha en god lasférmaga for att verka
i samhéllet och for att inte hamna i ett utanforskap. Vi menar att detta innebar en stor utmaning
for larare i att utveckla elevernas lasformaga genom skolgangen. Ofta diskuteras i media en
bristfallig skola samt en oro for elevernas bristande lasforstaelse. Den senaste PIRLS-under-
sokningen (Progress in International Reading Literacy Study) gjord 2011, visar att svenska ele-
vers lasformaga i arskurs 4 forsamrats de senaste tio aren (Skolverket, 2012). Detta menar Vi
staller hoga krav pa lararens kompetens for att kunna organisera en lasundervisning dar eleverna
utvecklar sin lasférmaga.

Forskare refererar &n idag till forskning kring den bristfalliga lasundervisningen i skolan.
Reichenberg (2008) presenterar Dillons (1990) samt Nystrands (1997) studier dér de fann att
de flesta samtalen i klassrummen sker i enlighet med IRE-modellen (Initiation Response Evalu-
ation). De menar att textlasning innebar att elever laser en text tyst och att lararen sedan staller
fragor (Initiation). Det ar lararen som bestammer vilka fragor som stélls och férvantningen &r
att eleven besvarar dessa (Response). Det slutgiltiga skedet ar att svaren bedéms av lararen
(Evaluation). Dillon och Nystrand beskriver aven lararens fragor som traditionella och att det
var en ytlig forstaelse av texten som efterfragades. Svaren foljdes sallan upp samt att andra
elever inte uppmuntrades att kommentera dem. Reichenberg menar att ett tillvagagangssatt i
enlighet med IRE-modellen innebar konsekvenser for forstaelsen och engagemanget hos ele-
verna. Sannolikt upplevs ocksa lektionerna som trakiga. Westlund (2009) beskriver hur viktig
lararrollen ar for att arbeta med lasforstaelse pa olika nivaer och med olika syften.

Vi har i en litteraturstudie studerat dramapedagogikens effekter i lasundervisningen (Caliskan
& Magnusson, 2014). | studien framkom bland annat att eleverna kunde fa okat lasintresse,
battre lasflyt samt utveckla en battre lasforstaelse efter att ha arbetat med drama pa olika sétt.
Att tillampa dramapedagogik i lasundervisningen ar en av flera vagar att i enlighet med Lgr 11
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(Skolverket, 2011) majliggora att elever far uppleva uttryck for olika kunskaper. Elever ska
aven enligt laroplanen utveckla och prova olika uttrycksformer samt fa uppleva kanslor och
stamningar. Vidare beskrivs att drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och
form ska vara inslag i skolans verksamhet. | skolans uppdrag star det att skapande arbete och
lek &r vasentliga delar i det aktiva larandet och det betonas att det &ar sarskilt viktigt i de tidiga
skolaren for att elever ska tillagna sig kunskaper.

Att utveckla elevers lasforstaelse ar ett aktuellt omrade i dagens skola. Lérare behdver ha god
kompetens i att bedriva en varierad lasundervisning for att den ska kunna halla hog kvalitet.
Detta innebér att larare behdver ha kunskap om olika pedagogiska metoder. For att larare ska
kunna tillampa drama som metod i lasundervisningen dar elever far mojlighet att trana lasfor-
staelsen ar det av stor vikt att utveckla mer kunskap inom dmnet.

Vi har valt att anvanda en aktionsforskande ansats da var utgangspunkt bestod av fragor fran
praktiken (Ronnerman, 2012). Det innebdr att vi som studenter har varit aktiva i praktiken och
samarbetat med l&rare och elever genom processen. Skolornas senaste kvalitetsredovisningar
visade statistik kring resultaten av elevers lasforstaelse. Lasforstaelsen hos de berérda eleverna
behovde utvecklas enligt klasslérarna. Personligt intresse och oerfarenhet kring dramapedago-
gik bidrog till en litteraturstudie (Caliskan & Magnusson, 2014), vilken undersoker dramape-
dagogikens effekter i lasundervisningen. Aven klasslararna hade viss ovana for dramapedago-
gik och darfor kom vi gemensamt fram till att tillampa dramapedagogik i verksamheten vilket
ar aktionerna som denna studie baseras pa.

Syfte
Denna studies syfte ar att utveckla kunskaper om lasundervisning med drama som metod. Var
fragestallning som undersokningen baseras pa ar:

Pa vilka satt uttrycks elevers lasforstaelse genom dramapedagogik?

Bakgrund

| foljande kapitel definieras begrepp vilket &r nodvandigt for att skapa en forforstaelse for stu-
dien. Inledningsvis definieras begreppen drama och dramapedagogik. Sedan beskrivs teorier
om drama i undervisningen samt att begreppet lasforstaelse forklaras. Avslutningsvis kommer
en redogorelse for dramapedagogisk forskning samt dramapedagogikens inverkan pa elevernas
kunskapsutveckling och i synnerlighet lasforstaelsen. Vi har valt att redogdra for forskning som
ar relevant for lasarens forforstaelse samt det som vi anser vara intressant infér studien, dock
kommer inte all teori att vara relevant i studiens diskussion.

Var studie vilar pa en kunskapssyn dar forstaelse skapas genom dialog och samspel med andra
manniskor (Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson, 2000). | aktionsforskning &r det vik-
tigt att deltagarna ar aktiva och tillsammans utvecklar ny kunskap. Det samspel mellan delta-
gare och forskare som aktionsforskning forutsatter kan bidra till samlarande. I denna undersok-
ning yttrar det sig genom den delaktighet och gemensam reflektion som &r viktigt inom akt-
ionsforskning.



Drama

Amnet drama har diskuterats och debatterats genom tiderna vilket resulterat i att olika inrikt-
ningar bildats (Rasmussen & Erberth, 2008). For att diskutera vad drama &r for ett &mne sam-
lades dramapedagoger till ett seminarium ar 1977 i Storvik. Diskussionen ledde slutligen fram
till en definition av drama som enligt Rasmussen och Erberth blivit klassisk i vart land och star
fast an idag:

DRAMA dr en konstnérlig och pedagogisk arbetsform

DRAMA ér att pedagogiskt anvanda sig av lekar, gruppévningar, improvisationer och andra teaterformer
DRAMA dr ett skapande lustfyllt lagarbete dar arbetet &r viktigare &n resultatet

DRAMA &r ett sétt att stimulera, tillvarata och utveckla kommunikation mellan ménniskor

DRAMA trénar gemensamt beslutsfattande

DRAMA tar sin utgangspunkt i varje grupps och dess deltagares forutsattningar, intressen och sociala
verklighet

DRAMA 4r att genom upplevelse och bearbetning na kunskap

DRAMA utgdr fran en helhetssyn p& manniskan i samhallet (Rasmusson & Erberth 2008, s. 28)

| definitionen av drama betonas enligt Rasmussen och Erberth (2008) bade estetiska och peda-
gogiska aspekter. Dels var debattdrerna éverens om att pedagogiskt drama bade kan vara ett
amne och metod vilket forfattarna anser 6verensstammer med skolans vérld. De menar att vissa
larare undervisar i drama som ett sjalvstandigt valbart &mne medan andra anvander det som ett
arbetssitt i exempelvis sprakundervisning (ibid). Hagglund och Fredin (2011) definierar drama
i skolans kontext som en verksamhet inom férskola och fritidshem. Forfattarna menar ocksa att
amnet drama har manga olika namn sasom skapande dramatik, dramatisk verksamhet, drama-
tiskt skapande, pedagogisk drama och dramatik.

Var definition av drama ar da en person aktivt tar en roll i nagot sammanhang, som exempelvis
i rollspel eller dockteater. Att ta en roll menar vi ar da man gar utanfor sig sjalv som person och
gar in i en karaktar. Genom att kla ut sig, forvranga rosten, forstarka en eller flera personlig-
hetsdrag skulle kunna vara exempel pa olika karaktarsegenskaper. Drama uppstar da man spelar
upp dessa karaktarer i ett sammanhang.

Dramapedagogik

Enligt nationalencyklopedin harstammar ordet drama fran grekiskan och betyder handling, ska-
despel eller att handla (Forfattare: Dag Nordmark). Vidare definieras ordet pedagogik till upp-
fostran eller undervisning (Forfattare: Torsten Husén & Lennart Svensson). Dock ar dramape-
dagogik som begrepp komplext och har olika drag. Sternudd (2000) menar att drama associeras
till skadespel och att agera medan pedagogik innefattar kunskap och att leda nagon till kunskap.
Sternudd har i sin avhandling inom dramapedagogik sammanfattat och synliggjort de olika dra-
mapedagogiska dragen (ibid). Forfattaren sammanfattar dramapedagogiken som ett agerande
dar manniskor tillsammans med andra skapar fiktiva situationer. Dessa situationer mojliggor
att begrepp, tankar och kénslor fors till liv och forfattaren beskriver denna situation som en
kommunikation vilken blir kollektiv. | denna kollektiva kommunikation fors reflektion och 1a-
rande fram. Mening skapas nar innehallet och det konstnarliga samverkar. Den kollektiva kom-
munikationen manniskor emellan vill forfattaren vidare beskriva som ett gruppdynamiskt ar-
bete. Sternudd argumenterar slutligen for att dramapedagogik inbegriper bade arbetsform och
amnets pedagogiska vérdegrund vilket har bidragit till att &ven vi valt att anvanda oss av be-
greppet dramapedagogik i denna studie.



Det ar grundldggande i modern dramapedagogik att elevers sociala och kreativa utveckling lig-
ger i fokus (Rasmussen & Erberth, 2008). Forfattarna pastar att eleverna utvecklar sin fantasi,
formaga att uttrycka sig, formaga att kommunicera, ta stallning samt att samarbeta i arbetet med
dramadvningar, improvisationer, rollspel och teater.

Drama som metod i undervisningen

Ur ett historiskt perspektiv har drama och andra estetiska uttryckssatt inte tagits pa allvar i
skolan. De estetiska &mnena i den svenska skolan forlorade sin status i slutet pa sjuttiotalet da
lasning, skrivning, rakning och fasta amneskunskaper ansags vara viktigast (Rasmusson & Er-
berth, 2008). Dessa teoretiska &mnen har i dagens samhélle i Sverige fortfarande hdg status och
de estetiska &mnena ar missgynnande nar det galler forskningsresurser (ibid). Ross och Witkin
(1975, refererad i Rasmusson & Erberth, 2008) genomforde ett storre forskningsprojekt i Eng-
land under sjuttiotalet dar det framkom att de estetiska @mnena inte ansags vara viktiga. Lararna
i studien hade svart att motivera amnenas betydelse. Forskarna menade att skolorna inte later
eleverna fa tillrackligt med traning i att se, uppleva och studera omvérlden med egna 6gon.

En viktig aspekt &r lararens kunskap kring dramapedagogik. Kunskapen kan vara avgdrande for
undervisningens kvalitet och struktur. Kelin (2007) anser darfor att om larare har liten kdnne-
dom om drama, kan de istéllet lagga vikt pa tekniska fardigheter som fokuserar pa prestations-
formaga, vilket forvirrar eleverna. Kelin belyser vikten av att de istallet bor fokusera pa karak-
tarerna och deras interaktioner. N&r eleverna oroar sig for om de pratar tillrackligt hogt eller om
de &r riktade mot publiken, havdar forfattaren att de blir mer medvetna om sig sjalva som akto-
rer och kommer i sin tur eventuellt dra sig undan. Wright, Dieneer och Kemp (2013) lyfter
ocksa fram att det ar vasentligt for eleverna att kanna sig sakra for att i gruppen fa en majlighet
att delge sina tankar och idéer. Genom elevernas deltagande blir de i sin tur inkluderade i grup-
pen och har mojlighet att bygga relationer.

Drama som metod kan & andra sidan ocksa riskera att ta dverhand det som egentligen forvantas
lara (Dahlberg & Ekebergh, 2008). Elever kan da uppfatta att drama istéllet blir huvudsyftet
med undervisningen vilket kan bidra till att de till slut drar sig undan fran aktiviteterna da det
tenderar att bli for mycket av det praktiska momentet. Ett annat problem som kan uppsta &r att
eleverna far brist pa identifiering (Bolton, 2008). Bolton menar att elever ofta far ett kort méte
med karaktaren vilket tenderar att bli ytligt och ddrmed identifierar sig inte eleven med rollen
pa ett vardefullt satt. Forfattaren problematiserar dven lararens roll da ett flertal faktorer kan
paverka dramat. Ar elever ointresserade menar Bolton att lararen maste fanga intresse. Ar elever
intresserade men hammade av &mnet maste lararen arbeta for att eleven ska kanna sig tryggt
samt om de &r for exalterade behover lararen ddmpa entusiasm (ibid). Bolton beskriver &ven att
elever ofta har med sig egna erfarenheter i klassrummet dar de underforstatt kan fatt lara sig att
drama &r att ”gora sig av med dverskottsenergi”, “kul” eller en ’flykt frén verkligheten”. For
dessa elever har drama inte ett 6vergripande syfte.

Lasforstaelse

Enligt Lundberg och Herrlin (2005) innebar lasforstaelse att tolka budskap i texten, eller med

andra ord lasa mellan eller bortom raderna och som lasare vara medskapare och konstruera

inneborden fran texten. Braten (2008) beskriver lasforstaelse som att utvinna och skapa mening

under lasning. For att na en djupare forstaelse for textens innehall menar Braten att det ar av-

gorande att den som laser aktivt interagerar med texten (ibid). Jansen (1999, refererad i West-

lund, 2009) definierar tre nivaer av lasforstaelse: 1; Att lasa pa raderna innebar att lasa det
4



explicita i en text. 2; Nar lasaren ror sig mellan raderna, eller gor inferenser, fangar hen upp
underliggande meningar i en text. 3; Att lasa bortom raderna innebdr att lasaren kan vardera det
lasta och relatera det till sin redan befintliga kunskap av vérlden.

Reichenberg (2008) belyser vikten av att kunna inferera for att en lasare skall kunna begripa en
text. Hon forklarar vidare att inferenser kan goras pa olika satt. En bakatriktad inferens ar van-
ligast och gors under lasningens gang. Det innebar att lasaren kopplar ord eller stycken i texten
till nagot som redan blivit last. Det leder i sin tur till att l&saren kan dra en slutsats och komma
fram till en orsak av det lasta. En inferens kan dven vara framatriktad och handlar till skillnad
fran en bakatriktad inferens om nagot som kan handa i fortsattningen. Lasaren fyller pa med
information som inte finns explicit i texten. Som tidigare namnt i foregaende stycke innebar
inferenser att kunna fanga upp underliggande meningar i en text, och enligt forfattaren innebéar
det dven att man anvéander sig av ledtradar som finns i texten och kopplar detta till det man
redan vet om texten. Reichenberg patalar vidare att detta kan hjéalpa lasaren att dra slutsatser
om det som inte star explicit i texten vilket ocksa betyder att olika lasare inte laser en text pa
samma satt pa grund av att de har olika forforstaelse av textens innehall.

Tidigare forskning om dramapedagogik

Ett sérskilt karaktarsdrag hos drama &r den variation av kommunikation som erbjuds (McMas-
ter, 1998). Deltagare i dramatiska aktiviteter verbaliserar tankar, uttrycker sig och artikulerar i
en kontext av improviserade aktiviteter, vilket ger mojligheter att utveckla talférmégan. Aven
Booth (1985), likt Sternudd (2000) som vi tidigare ndamnt, skriver hur drama generellt sett ar en
kollektiv upplevelse och att en interaktiv och deltagande modell av drama hjalper elever att réra
sig mot en gemensam kunskap. McMaster argumenterar &ven for att drama ar givande for elever
da drama bygger pa deras fantasi och formaga att latsas

saker, vilket enligt forfattaren sker naturligt for dem.

Nar elever marker att andra &r som dem eller kénner likadant som dem, kan de gora en koppling
med karaktaren och kanna empati for nagon (Kelin, 2007). I exempelvis lasundervisning nar
litteraturen utforskas av elever genom drama pa ett utmanande sétt blir lasning en rikare erfa-
renhet for dem. Forfattaren anser att detta arbetssatt erbjuder elever det basta av bade litteratur
och drama vilket kan gora att 1&sningen blir mer njutningsfull. Rollspel som metod for att un-
dersoka berattelsen utifran karaktarernas perspektiv, uppmuntrar eleverna att uppleva berattel-
sen k&nslomassigt och intellektuellt, vilket i sin tur bidrar till att historien blir mer personlig.
Drama har &ven visat sig hjélpa elever att utveckla en mer positiv attityd gentemot lasning
(Brinda, 2008; Guingdr, 2008; Peck & Virkler, 2006; Wolf, 1998).

Det ar inte tillrackligt att ge elever lastid och tillsyn for att de ska kunna géra kopplingar mellan
deras egna erfarenheter och texter (Hoyt, 1992). | Wrights et al. (2013) studie pavisades att
lararens roll darfor ar betydelsefull i arbetet med drama. De menar att det vid introduktionen av
aktiviteten ar viktigt for lararen att delge eleverna strategier att anvanda sig av nar de exempel-
vis rollspelar beréttelsen. For att kunna utforska och diskutera exempelvis karaktérerna i arbetet
med drama anser forfattarna i sin tur att lararen maste avsatta tillrackligt med tid for varje akti-
vitet (s. 208). Forfattarna havdar vidare att tiden ar avgorande for att elever ocksa skall fa moj-
lighet till att bidra med nya idéer och diskutera olika losningar pa problem.



Dramapedagogik och lasforstaelse

Podlozny (2000) genomfdrde en storre metastudie dar det framkom att drama ar ett fordelaktigt
verktyg i klassrummet nér det galler bland annat elevers forstaelse av berattelser samt deras las-
och skrivformaga. Podlozny beskriver vidare att ett av de mest intressanta resultaten var att
elever efter att ha bearbetat texter med drama hade de lattare att forsta nya texter som de inte
dramatiserat. Aven Rose, Parks, Androes och McMahon (2000) utforde en studie dér de under-
sokte relationen mellan undervisning i drama och lasforstaelse. Resultatet i studien visade bland
annat att experimentgruppen som undervisats med drama fick battre poang pa efterfoljande
tester som satte prov pa deras lasforstaelse. Studien visade ocksa att drama kan oka elevers
lasformaga, mer an vad traditionella metoder kan gora.

Drama som ett varierat arbetssatt ger elever chans att vara delaktiga i en text genom improvi-
sation, vilket framjar deras inre fantasi (Guingor, 2008). Genom drama far elever ocksa chans
att bli ett med berattelsen samt fa en djupare forstaelse for texten (Wolf, 1998). Hoyt (1992)
havdar dock att elever maste fa hjalp med att aktivera sina kéanslor, fantasi och egna erfarenheter
medan de interagerar med texten. Dramapedagogik kan skapa en parallell resa till en beréattelse,
och pa sa vis kommer eleverna att uppleva historien fran insidan och fa en kanslomassig och
fantasifull kontakt med karaktarerna. (Kelin, 2007)

Tydliga kopplingar pa visad forstaelse for en text forekommer via elevernas roller som olika
karaktéarer (Adomat, 2010). Karaktérerna fors i rollspelen till liv, vilket kan bidra till att han-
delserna i beréttelsen uppfattas som verkliga (Kabilan & Kamaruddin, 2010). Eleverna kan
ocksa som karaktarer fa mojlighet att ga in i rollen och ta beslut. Darmed kan eleverna fa fler
perspektiv och synpunkter om texten (Adomat, 2012). | dramatiseringar kan aktiv kommuni-
kation leda till probleml6sning, forsok till forstaelse av karaktarer samt att texten blir utforskad
fran olika perspektiv (Adomat, 2012). Adomat (2010) beskriver aven att elever som far uttrycka
sig genom drama blir férdjupade i beréattelsens varld och en ny fantasifull vérld av forstaelse
for berattelser kan uppkomma.

Genomfdrande

Denna studie utgar fran aktionsforskning, dar aktionsforskningsspiralen ar en central hérnsten.
Spiralen innebér en process i fyra faser: planera, agera, observera och reflektera (McNiff &
Whitehead, 2001). Studien kommer att rubriceras utefter spiralens begrepp samt innehalla ut-
forliga beskrivningar om vad det inneburit. Ansatsen valdes da vi fokuserade pa ett utvecklan-
deperspektiv. | och med att aktionsforskning &r praktikerorienterat sa betyder det ocksa att alla
deltagare i studien i allra hogsta grad ar engagerade under hela processen for att tillsammans
kunna utveckla praktiken. Bryman (2011) namner att forskare foresprakar aktionsforskning pa
grund av manniskors delaktighet for att hitta 16sning pa olika problem. Vi finner engagemanget
och delaktigheten av alla medverkande under processens gang vara ett starkt motiv till varfor
aktionsforskning ar vald som ansats i studien samt till drama som metod.

Rdénnerman (2012) forklarar skillnaden mellan aktionsforskning och mer traditionell forskning
som att aktionsforskning startar utifran den egna praktikens fragor samt att det ar viktigt med
ett samarbete emellan deltagare och forskaren. Aven Altrichter, Kemmis, McTaggart och
Zuber-Skerritt (2002) beskriver att man i aktionsforskning utgar ifrdn de egna fragorna och
problemen och Rénnerman menar att det innebar att verksamheten ska utvecklas utifran dessa
fragor. Ronnerman havdar vidare att aktionsforskning under de senaste aren blivit vanligare i
utbildningssektorn och ansatsen anvénds ofta i skolutvecklingssammanhang. Intentionen &r att
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utveckla en fordjupad forstaelse och darmed forandra en verksamhet. De vasentliga momenten
inom aktionsforskning beskriver Ronnerman som att stalla fragor till praktiken, iscensatta en
handling, folja processen och dérefter reflektera. Forfattaren anser att det dven ar viktigt att
utveckla kunskaper om hur forandringen gatt till samt det som skett under processen. Detta
innebdr sammanfattningsvis att ansatsen aktionsforskning innebar att verksamheten blir foréand-
rad och kunskap skaffas om bade forandringen samt om vad som sker under arbetet. Rénnerman
forklarar ordet aktion som att det indikerar att nagot ska provas och iscenséttas. Denna studies
aktioner beskrivs under rubriken agera.

Forutsattningar

Studien har genomforts pa en F-9 respektive F-5 skola i arskurs tva. Skolorna &r belagna i tva
medelstora stader. Antalet elever i varje klass ar 24 respektive 18 stycken, samt en klasslarare
i varje klass. Under studiens genomférande var sammanlagt 36 elever medverkande i aktion-
erna. Bortfall uppkom pa grund av sjukdom samt vardnadshavares icke medgivande.

Aktionerna pa den ena skolan har bedrivits delvis utanfor klassrummet pa grund av de bristande
mojligheterna att ha undervisning i halvklass. Under de tillfallena har den medverkande lararen
haft undervisning i halvklass och aktionerna &gt rum i en annan lokal.

Genomfdrande i praktiken

Planera

Den forsta fasen inom aktionsforskning bestar av att planera processen (McNiff & Whitehead,
2001). Vi borjade med att ta kontakt med de berérda lararna i god tid fore utvecklingsstudien.
De informerades om att vi skulle gora ett utvecklingsarbete som tog avstamp i den aktuella
verksamheten. Efter diskussion identifierade vi tillsammans ett utvecklingsomrade att utga ifran
for var kommande planering. Vi var eniga om att lasundervisningen med inriktning pa lasfor-
staelsen behdvde utvecklas. Bada klasslararna hade aldrig eller enbart ett fatal ganger anvant
sig av dramapedagogik i sin undervisning och darfor enades vi om att denna typ av pedagogik
skulle anvandas som ett arbetssatt i utvecklingsarbetet. Syftet med denna aktion var att ge ele-
verna en mojlighet att fa uppleva ett nytt arbetssatt och aven lata eleverna uppleva litteratur
med kroppen. Genom samtal med klasslararna kom vi dven fram till vikten av att bedriva ut-
vecklingsarbetet i halvklass. Ovana elever kan uppleva drama vara kansligt och kan ténkas ut-
trycka sig och synas pa ett annat satt i halvklass.

For att erbjuda eleverna delaktighet i studien gjorde vi en mindmap tillsammans. Dér kunde vi
upptéacka vilka kunskaper samt erfarenheter eleverna redan hade om begreppet drama. Vi be-
skrev i detta skede hur de skulle fa uppleva ett nytt arbetssatt. Var intention var att vi skulle
upptacka nagot som vi kunde modifiera i var redan befintliga planering. Vi bad dven eleverna
att individuellt dnska bocker samt skriva ner vad de sjalva ansag att en bra bok innehaller. Syftet
med detta var som tidigare namnt att gora eleverna delaktiga i studien samt att vi kunde utga
utifran deras énskningar nar vi senare skulle vélja héglasningsbok infor de senare aktionerna.
De teman som framtriddde mest 1 samtliga 6nskningar var “spdnnande” samt “sagor”.

Agera

Pa grund av elevernas otillrackliga erfarenheter inom dramapedagogik valde vi att inleda akt-
ionerna genom att dgna tid till ndgot som vi valde att bendmna som “uppvarmningsfas”. Upp-
varmningsfasen agde rum under de tva forsta veckorna och eleverna genomforde lektioner i
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bade hel- och halvklass. | uppvarmningsfasen hade vi olika dramaaktiviteter dar eleverna fick
testa pa att rora sig och gestalta med kroppen. Dessa tva veckor ansag vi vara av betydelse for
eleverna, da de fick chans att bekanta sig med arbetssattet. Denna del av den verksamhetsfor-
lagda utbildningen dokumenterades inte och &r darmed inte inkluderad i denna studie.

Under de tre sista veckorna genomfordes fyra aktioner var i varje klassrum. Varje aktion bor-
jade med hdglasning. Den forsta sagan som bearbetades var “Roédluvan och vargen” (ur Ford,
2013). Dérefter bearbetades “Snovit” (ur Eriksson, 2003; Eriksson, 2004). Vi som forskare holl
i hoglasningen samt ledde rollspelen medan lararna observerade undervisningen utan att vara
delaktiga i aktionerna. Vi stannade sedan pa planerade avsnitt i boken for att genomfora “Hot
seating”. Detta arbetssitt innebér att lararen ldser en text hogt och sedan identifierar karaktérer
i boken tillsammans med eleverna. Karaktarerna delas darefter ut till eleverna som far sétta sig
pa scenen framfor resterande elever som nu sitter som publik. Publiken far darefter fraga ka-
raktarerna om deras handlingar i berattelsen. Pa grund av elevernas ovana sa kom vi éverens
om att vi som pedagoger skulle rollspela Vargen vid det forsta rollspelet. Aktionen avrundades
med att eleverna blev indelade i olika grupper och fick instruktioner om att dramatisera ett helt
nytt slut pa sagan. Viktigt att poangtera att vi inte laste ut sagan innan de fick instruktionen,
utan laste klart sagan efter deras presentation av det nya slutet. Detta for att inte bli “fargade”
av det riktiga slutet pa sagan. Vi var dock medvetna om att en del av eleverna redan kande till
slutet pa den klassiska sagan och att deras nya slut kan ha blivit paverkat &nda. Efter varje aktion
avsattes tid for muntliga reflektioner tillsammans med eleverna om hur de upplevde det nya
arbetssattet.

Pa grund av Snavit-litteraturens olika tillganglighet i de olika biblioteken dar vi lanade all lit-
teratur, valde vi att anvanda oss av Snovit-bocker skrivna av olika forfattare. Dock var hand-
lingen i litteraturen snarlik vilket majliggjorde att vi kunde stanna pa samma stéllen i hand-
lingen och stalla likadana fragor, oavsett forfattare. Vi vill darfér poangtera att alla aktioner
planerades tillsammans samt att grundstrukturen genomfordes identiskt likt pa bada skolorna
under datainsamlingen.

Dokumentera

Vi valde att videoinspela aktionerna pa grund av metodens fordelar. Dels blir observationerna
bevarade genom att vi kunde spola tillbaka bandet och spela upp situationen upprepade ganger
(Bjegrndal, 2005). En annan viktig fordel ar att alla detaljer blir bibehallna. En och samma situ-
ation kan observeras och analyseras upprepade ganger. Detta gor att man kan fokusera pa olika
saker vid varje uppspelning och pa sa vis kan man varje gang fa syn pa nagot nytt och intressant.
Da vi i var forskning anvéander oss av drama kunde elevernas kroppssprak dven vara av intresse
vilket ocksa var en anledning till att vi valde att filma. All observation och dokumentation &gde
rum inne i klassrummet eller i intilliggande lokal.

Aktionerna har dven dokumenterats genom loggboksskrivande av de medverkande lararna.
Bjgrndal (2005) lyfter fram att syftet med loggboksskrivande &r att skapa en djupare forstaelse
av det som sker pa ett systematiskt satt. Klasslararna fick anvanda sig av strukturerade logg-
bocker, vilket innebar att man delar in dokumentationen i tva kolumner som dels behandlar
beskrivningen av undervisningssituationen och dels tolkningar och reflektioner kring den (ibid).
Loggboken ansag vi vara viktig for att kunna bedoma undervisningen. Anledningen till varfor
vi sjalva inte forde loggbok var pa grund av att vi héll i undervisningen. Dock har vi sjalva



dokumenterat genom att skriva ner tankar och idéer efter varje genomford aktion. Detta besk-
rivs vidare under rubriken “Reflektera”. Syftet med denna dokumentation var att den skulle
vara ett hjalpmedel nér vi senare skulle analysera datan vi fick genom videoinspelningen.

Reflektera

Vi har genom processen insett betydelsen av reflektion tillsammans med lararen. Kontinuerlig
reflektion var viktig, framforallt direkt efter genomford aktion da minnet fortfarande varit
farskt. Reflektionen har utgatt ifran lararnas loggbdcker, samt korta och koncisa reflektioner
som vi sjalva har dokumenterat efter genomford aktion. Dagboksskrivande &r ett redskap for
att kunna folja tankar och handlingar (Ronnerman, 2012). Forfattaren menar att processen, for-
andringen och utvecklingen ska kunna féljas. Dessa reflektioner har mynnat ut i intressanta och
givande samtal bade mellan larare och student, men dven mellan student och student. Genom
reflektionerna kunde alla parter kritiskt granska det som sker under processen. Det har varit
gynnsamt att kunna jamfora reflektionerna mellan varandra och genom detta se den insamlade
datan utifran olika perspektiv. Genom reflektioner och diskussioner bade individuellt och mel-
lan fler parter kan en ny forstaelse for verksamheten skapas (Ronnerman, 2012). Vi har genom
reflektionerna kunnat skapa distans till var praktik samt att samtalen bidrog till ny kunskap sa
som exempelvis gruppens betydelse for utfallet, hur elever gynnas och ej gynnas av drama samt
hur arbetsséttet liknar och kan utvecklas till ett boksamtal.

Ytterligare en viktig reflektion att ta i beaktning &r att denna studie underséker hur lasforstael-
sen faktiskt uttrycks genom dramapedagogik, vilket darfor medfor en analys enbart pa denna
aspekt. Vi anser dock att det ar vart att namna att det funnits enstaka elever som inte sagt nagot
alls under aktionerna. Med anledning av studiens utgangspunkt kan dessa elever darfor inte
analyseras da det ar de muntliga uttrycken vi som forskare har analyserat. Vi kan darfor inte
heller uppfatta om de verkligen forstatt texten eller inte. Det finns dven de elever som har ut-
tryckt sig muntligt, men med bristande lasforstaelse i sina uttryck. Pa grund av var fragestall-
ning kan vi darfor inte heller genomfora en djupare analys kring hur lasforstaelsen inte har
uttryckts av dessa elever.

Analysmetod

Detta arbete forhaller sig till sambandet mellan teori och forskning som nagot induktivt (Bry-
man, 2011, s. 28). Bryman beskriver vidare ett induktivt angreppssatt som att slutsatser dras
utifran observationer och resultat. | vart analysarbete borjade vi med att transkribera det vide-
oinspelade material som sammanlagt innefattade 8 lektioner med lektionstid pa 45-75 minuter.
Transkribering innebér att de verbala utsagorna samt till viss del icke-verbala beteenden 6ver-
fors fran ljud- eller bildinspelning till text (Bjerndal, 2005). Pa grund av den stora mangden
data som skulle transkriberas valde vi att producera forhallandevis enkla transkriptioner. Redan
fore transkriberingen valde vi att vara konsekventa med att transkribera de icke-verbala bud-
skap som kunde vara relevanta for forskningsfraga och syfte. Aven allt horbart som eleverna
séger under datainsamlingen transkriberades. De delar dar vi som larare endast laste hogt ur
sagan valde vi att inte transkribera da det inte var relevant data for studien. Dérefter borjade
analysen genom att vi laste igenom vart transkriberade material fran videoinspelningarna. Vi
laste materialet flera ganger for att skapa en fortrogenhet till den insamlade datan. Vi laste dven
de observationsloggar som lararna skrivit. Redan innan analysmomentet var vi medvetna om
att fokusera enbart pa det som vi upplevde vara av relevans for studien, vilket innebar att vi fran
borjan gjorde ett analytiskt val (Bjgrndal, 2005). Det som var av relevans for studien var enbart
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det material som vi ansag svara mot forskningsfragan. Observationsloggarna anvandes for att
detaljerat kunna beskriva processen och reflektionerna.

Darefter genomforde vi det forsta steget i att forsta ett material vilket Ronnerman (2012) be-
skriver som att soka efter monster. Utifran vart analytiska val identifierade vi aterkommande
monster i var data. Detta gjorde vi genom att elevernas uttalanden som vi ansag ha likheter med
varandra markerades med olika farger. De fargkodade styckena blev tilldelade nyckelord (bi-
laga 1) for att forsoka ta reda pa vad empirin handlade om. Det visar att vi har anvant oss av det
som Bryman (2011) beskriver som kvalitativ innehallsanalys. Innehallsanalys innebar att man
sOker efter teman i det material som man ska analysera. Bryman beskriver vidare att nyckelor-
den samt temasokningen i materialet bendmns som kodning (ibid). Vi jamférde likheter och
skillnader i citaten och dess tillhdrande nyckelord for att fa kannedom om vilken kategori de
skulle inga i. Kategorischemat med nyckelorden underlattade vart analysarbete da den tydlig-
gjorde hur nyckelorden skulle styra bendmningen av kategorierna. Kategorierna omprovades
dock under analysarbetets process da likheter i citaten kunde innebéra en svarighet att urskilja.
Avslutningsvis bidrog nyckelorden till att kategorier utformades. De slutgiltiga kategorierna
valde vi att benamna Eleverna gor inferenser, Eleverna distanserar sig fran texten samt Ele-
verna gor utredningar av texten. Dessa kategorier utgor rubrikerna i resultatet.

Etiska aspekter

Vi har tagit hansyn till de forskningsetiska principerna (Vetenskapsradet). De som berors av
examensarbetet har informerats om forskningens syfte, genom en etikblankett som har skickats
ut till varje elevs vardnadshavare (bilaga 2). Deltagarna, i detta fall eleverna i vara klasser, har
informerats om att deras medverkan ar frivillig och att de &ven har ratt att avbryta delaktigheten
under studiens gang. Detta i enlighet med samtyckeskravet och informationskravet. Doku-
mentationen kommer endast finnas tillgangligt via USB-minnen vilka enbart férvaras av 0ss
forskare. Allt material som samlats in under studiens gang forvaras darmed sékert enligt konfi-
dentialitetskravet och raderas nar examensarbetet ar slutfort. De elever som har medverkat i
studien kommer att tilldelas fiktiva namn och ska darmed ej kunna identifieras av utomstaende.
Uppgifterna kommer endast anvandas for forskningsandamalet.

Trovardighet

Da aktionsforskning riktar sig mot praktiken ar resultaten inte direkt éverforbara da ingen prak-
tik &r den andra lik (Rénnerman, 2012). Detta innebar att forskningen ar kontextbunden och
uttrycks i just de klassrummen vi undervisat i och tillsammans med specifika elever. Vi anser
dock att resultaten kan vara betydelsefulla for larare, men det &r viktigt att forhalla sig till re-
sultaten i ett vidare perspektiv och att de anpassas efter gruppen och individerna.

Vi har kunnat se videoinspelningarna ett flertal ganger och tillsammans analyserat data och
reflekterat kring den. Tack vare vart val av dokumentation, ar detta en viktig aspekt for studiens
trovardighet. Vi ar dock medvetna om att situationerna &r tolkade, men att det &r tva personer
som haft perspektiv till forskningen anser vi bidra till 6kad trovardigheten i studien. Bjgrndal
(2005) poangterar att flera personers iakttagelser och tankar kan ge en mer fullstdndig bild av
verkligheten. Vi vill ocksa belysa att vi genom hela processen haft en ambition mot att inneha
ett objektivt forhallningssatt for att inte Iata personliga varderingar paverka studien. Bryman
(2011) lyfter vikten av att de egna varderingarna inte medvetet ska paverka studiens utférande
och slutsatser, for att kunna ha mojlighet till att styrka och konfirmera forskningen.
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Vi har haft i atanke att dokumentationsvalet kan ha fatt viss inverkan pa eleverna. Videokame-
ran kan till en borjan ha distraherat eleverna, men generellt har vi upplevt att eleverna efter en
kort stund glomt bort att de blivit filmade. Ett flertal elever uttryckte att de glomt bort kameran
i de efterfoljande reflektionerna. Detta Gverensstédmmer med Bjgrndals (2005) erfarenheter om
hur elever och handledare efter inspelningen ofta blivit 6verraskade om hur snabbt de ”glomt”
kamerans narvaro.

Vi var infor observationstillfallena medvetna om att videoinspelningar inte &r en kopia av verk-
ligheten utan endast en representation av den (Bjerndal, 2005). Bjgrndal papekar kameravin-
kelns relevans for vilken information som samlas in da information kan hamna i bakgrunden
eller ga forlorad helt. Av den anledningen valde vi variera kamerans riktning sa eleverna blev
filmade bade nar de rollspelar samt att kameran aven varit riktad mot publiken. For att undvika
att situationen blir konstlad ar det viktigt att de som observeras kénner tillit till observatéren.
Darfor var vi noggranna med att flertalet ganger tydliggéra for eleverna om inspelningen samt
hur denna ska anvéndas, vilket Bjgrndal belyser vikten av.

| resultatet har vi valt att anvanda samt forklara citat. Detta pa grund av att nar de satts i ett
teoretiskt sammanhang och ger forslag till tolkning sa kan lasaren se vilken funktion de fyller
vilket Holme och Solvang (1997) beskriver. Forfattarna havdar vidare att en forklaring av cita-
ten mojliggor att lasaren kan ta stéllning till om de uppfattningar som forskaren har ar sakliga
och lampliga. Detta anser vi 6ka trovardigheten till var studie. Av samma anledning valde vi
att delge hur analysarbetet gick till i ett kategorischema (bilaga 1) sa lasaren kan bilda sig en
uppfattning om hur vi tolkat data.

Studien utfordes pa de olika skolorna med begransad tid att forhalla sig till. Tiden for studien
var begransad till fem veckor. Av dessa fem veckor var tva veckor avsatt for planering av akt-
ioner och resterande tre for det faktiska genomférandet av aktionerna. Ddrmed kan &ven ele-
vernas ovana med dramapedagogik ha paverkat resultaten.

Resultat

Under denna rubrik kommer resultatet fran analysen att presenteras utifran var fragestallning:
Pa vilka satt uttrycks elevers lasforstaelse genom dramapedagogik?

Eleverna gor inferenser

Innehallet i boken som inte fanns explicit i texten har enligt analysen varit framtradande i de
olika rollspelen. Fragorna och svaren som eleverna anvénde i dialogen befann sig ofta mellan
raderna. Vid flertalet tillfallen stallde elever fragor dar de ville reda ut oklarheter som upptrétt
kring sagan. Ett flertal av eleverna ville ofta fa svar av karaktarerna pa olika handelser som inte
fanns explicit i den hoglasta texten. De elever som stéllde fragor ville dven vid flera tillfallen
veta mer om de olika karaktarerna.

Vid ett flertal tillfallen framkom det i analysen att eleverna stallde fragor som befann sig mellan
raderna dar elevernas svar istallet var kopplade explicit till texten:

Mans: Varfor at ni upp just mormor, kunde ni inte ata upp en alg eller nat annat?
Anna: Allts3, att ta upp mormor s skulle man ju 4ta upp Rédluvan ocksd. Man vet
ju att hon kommer till mormor.
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Vi tolkar dialogen som att Mans vill veta varfor vargen var tvungen att dta upp mormor. Han
ger aven forslag pa vad vargen kunde ha &tit istallet. Annas svar visar att hon fran hoglasningen
minns att Rodluvan kommer till mormor och att det var sa Vargens plan var fran bérjan. Annas
lasforstaelse kommer till uttryck genom att hon anvander sig av sin forstaelse for det explicita
i texten for att kunna svara pa fragan. | rollspelen var eleverna éven ofta intresserade av karak-
tarernas personliga upplevelser av olika handelser fran sagan:

Filip: Vad smakade hon?
Saga: Kott! Aven fast vi inte bet hon.

| dialogen mellan Filip och Saga kan det utlasas hur fragan och svaret befann sig pa olika nivaer
i texten. Filip fragar nagot som inte framgar av det lasta. Fragan befinner sig darmed mellan
raderna i texten, svaret gar inte att finna i sagan. Sagas svar visar hur hon ror sig pa olika nivaer
i texten. Hon svarar delvis utifran att hon fantiserar om att mormor borde ha smakat kott. Det
framgick explicit i sagan att VVargen slukar mormor hel vilket innebér att Saga visar i sitt svar
en forstaelse for att hon aldrig bet mormor.

En elev fragar om nagot som star explicit i texten, men far tva olika svar pa sin fraga:

Fatima: Varfor lat du Snévit springa?

Paul (Jagare): For att inte den dumma styvmamman som var sa kass pa sitt humor
skulle doda Snovit sa... Det var ju sé klart.

Mans: Eller for att hon var for liten.

Paul (Jagare): Var for liten for att do!

Paul svarar pa Fatimas fraga genom att inferera mellan raderna. Han sétter sig in i rollen som
Jagare, tolkar Jagarens handlingar utifran ledtradar i texten och ger darefter ett svar till Fatima.
Mans, som i detta fall ar askadare, fortydligar Pauls svar genom att svara pa nagot som gar att
hitta explicit i texten. Utéver Pauls svar ger han darfor ett forslag pa en annan mojlig anledning
till varfor jagaren lat Snovit springa. Paul forstarker Mans svar genom att repetera meningen,
vilket visar pa att han instammer i Mans ord.

Eleverna som rollspelade de olika karaktérerna fick ofta beskriva de olika kanslorna som ka-
raktérerna skulle kunna ha k&nt i sagan. De tre olika citaten som beskrivs nedan behandlar tre
skilda tillfallen:

Olivia: Snévit, hur k&nner du dig nar du springer i skogen?
Rut (Snovit): R&dd.

Sofia: Hur kande du nér jagaren sa att han skulle déda dig?
Kim (Sndvit): Radd och ledsen.

Anna: Hur kandes & véxa upp utan sin riktiga mamma?
Olivia (Snovit): Man blev lite ledsen...

Vi tolkar de olika samtalen som att eleverna under rollspelen far tyda sin karaktar. Utifran deras

lasforstaelse kring de olika handelserna satter de sig in i sin roll och talar utifran den. Kanslorna
som eleverna beskriver i samtalen star inte uttalade explicit i berattelsen.
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Né&r sagan Snovit bearbetades rollspelade eleverna bland annat de olika dvargarna. Dvérgarna
Mans och Adnan startar ett samtal tillsammans dar de fyller i varandras kénslor:

Paul: Hur kéndes det nar du sdg snovit ligga pd marken med ett halsband som har
spants hart?

Mans (Dvirg 1): Det var forfarligt.

Adnan (Dvérg 2): Lite laskigt.

Mans (Dvarg 1): Jatteforfarligt.

Adnan (Dvérg 2): Att ndgon hade varit inne i vart hus.

Méns (Dvérg 1): A gjort det mot henne!

Vi tolkar fragan som att den egentligen &r riktad till enbart en av dvargarna da Paul specifikt
uttalar ordet du. I analysen kring denna dialog framkom det att kénslorna kunde beskrivas i
grupp, i detta fall mellan Mans och Adnan som for en dialog utifran deras karaktarer. Det skulle
kunna beskrivas som att de dven avslutar varandras meningar.

| rollspelen kopplade eleverna ofta handelser och kénslor till egna erfarenheter. Elevernas tidi-
gare kunskaper kunde ocksa framtrada i viss man. Elevernas fragor under rollspelen mojlig-
gjorde att eleverna kunde rora sig bortom raderna i sina svar:

Rut: Hur kan ni svélja mormor helt hel?

Mans (Varg 1): Jo, for att vi ar ganska langa. Som sagt.
Rut: Far ni plats med en hel manniska i er mage?

Paul (Varg 2): Det e ba a smalta ner med magsyran.

Har visar citatet att eleverna kunde i form av sina karaktérer motivera och argumentera for sina
handlingar med en anknytning till deras egen vardag. Enligt Mans personliga erfarenhet kan
det tolkas som att han har upplevelsen om att vargen &r ett valdigt stort djur och kopplar darfor
den erfarenheten i hans svar pa fragan. Han tolkar vargens beskrivning som stor och stygg till
att vargen aven var lang. Pauls svar kring hur vargen skulle kunna ata en hel manniska tolkar
vi som att han har tidigare kunskaper kring kroppens funktioner. I rollspelet dér eleverna vid
ett annat tillfalle dramatiserar Snovit, undrar Paul som i detta fall sitter som askadare 6ver hur
det kdnns att vara en dvarg:

Paul: Dvargarna, hur kianns det o va en dvarg? Alltsa, e man smidig eller e man osmidig? Hur
kanns det att inte na sd hogt upp?
Adnan (Dvarg): Da e det bara o hoppa pa kompisens rygg.

Pauls fragor kan tolkas som att han sjalv har en viss uppfattning kring hur det &r att vara dvarg
och vill darfor fa denna uppfattning bekraftad av Adnan som spelar dvarg i detta fall. Under
samma rollspel uppkommer fragan om hur det kanns att vara dvarg ytterligare en gang. Ele-
verna som spelar dvargar svarar pa fragan men ger denna gang ett annat svar:

Rut: Hur &r det & vara dvarg?

Mans (Dvirg 1): Det e helt awesome.

Adnan (Dvarg 2): Hur tappad far man va... Det e vanlig manniska.
Mans (Dvirg 1): Man behover inte vara tva meter for & va méanniska.

Under dialogen mellan Adnan och Mans speglas deras vardag och erfarenheter genom diskuss-
ion om alla manniskors lika varde. Mans spinner vidare pa Adnans konstaterande vilket visar
pa att han instammer.
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Andra tillfallen dar svar som tydde pa tidigare erfarenheter kunde yttra sig genom elevernas
egna reflektioner. Aven i dialogen som presenteras nedan uppkommer manniskolivets vérde. |
diskussionen kring huruvida vargen hade daligt samvete efter mordet pa mormor, diskuterades
betydelsen om att alla beh6ver mat. Vargarna fick av publiken férslag pa annan foda &n man-
niskor, och blev uppmanade av elever i publiken att inte enbart tanka pa sitt eget valbefinnande.
Nar elever jamfor manniskolivets varde och mat sa uppkom en reflektion om att manniskor
dodar djur och att det da vore lika sjalvklart for ett djur att déda en manniska:

Larare: Nar ni at upp mormor, fick ni inte lite daligt samvete da?
Anna (Varg 1): Man behéver ju anda mat.

Adnan: Ja men du kan ju ta en ren istéallet fér en manniska.

Paul: Eller en kanin.

Rut (Varg 2): Men om jag ater mormor far jag Rodluvan ocksa.
Adnan: Meeeh. Bryr ni er om mat och ett liv?

Mans: Tank inte pa er sjalva! Tank pa andra ocksa!

Anna (Varg 1): Men ménniskor dédar ju djur.

Nar eleverna jamfor manniskolivet varde och mat i dialogen sa synliggors elevernas uttryckta
lasforstaelse genom en koppling till egna erfarenheter och varderingar. Det uppstar en reflektion
som visar pa att eleverna granskat handelsen i sagan och argumenterar for sina tankar utifran
karaktaren eleven i fraga besitter.

| samtalen framkom olika forutfattade meningar om hur en viss person uppfattas vara enligt
radande normer i samhallet, likt dialogen om dvargar som tidigare namnts. | citatet nedan be-
skrivs en dialog om rédsla och hur en &ldre person forvéntas vara av eleverna:

Anna: Blev inte mormor radd nar hon sag att det var en varg?

Paul (Varg 1): Jo men det e bara liksom...
Mans (Varg 2): Det e radsla.
Paul (Varg 1): Ja, det kommer man éver nar man blir lite &ldre.

Paul uttrycker sin lasforstaelse utifran en handelse som kan tolkas som att han har en viss bild
av hur en aldre person bor vara. Denna bild kan han till exempel fatt genom familjeférhallanden
dar aldre personer i elevens omgivning inte forvantas visa kanslor pa samma satt som yngre
personer. Hans uttalande tolkas ocksa som att han menar att aldre personer a& mognare och
genom denna mognad forsvinner ocksa formagan att bli radd. I ett annat rollspel framkom yt-
terligare samtal om olika familjeforhallanden, men yttrade sig denna gang pa ett annat satt. En
elev som satt som askadare fragade Kungen i rollspelet om Snévit om varfor han inte vidtog
atgarder for att korrigera Drottningens handlingar och beteenden:

Heidi: Kungen, varfor sager du inte till drottningen & sluta va sa elak?
Julia (Kung): For att hon e ju min fruuu!

Julias svar i hennes karaktar som Kung tyder pa en avspegling fran hennes egen vardag. Hon
kan tankas ha upplevt snarlika situationer, vilket bidrar till formuleringen av hennes svar. Av-
speglingar fran vardagen kunde uttryckas i fler dialoger:

Fatima: Sndvit, blev du full nar du drack vinet? For du gick ju o la dig.
Sofia (Snovit): Njaaeee?
Paul: Man far inte dricka man maste vara arton.
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Fatima tolkar att Snovit kunde ha blivit berusad av vinet da hon gick och la sig i sagan. Paul
papekar i sitt uttalande att ett barn inte far dricka alkoholhaltiga drycker. Bade Fatima och Paul
delar med sig av vad vi tolkar vara egna erfarenheter kring sin egen vardag och kunskap kring
aldersgranser for alkohol i sitt avslutande kontaterande.

| citatet nedan uttrycker Anton som spelar Kung i detta rollspel att han ar rik, vilket leder till en
foljdfraga av Fatima:

Adnan: Kungen, &r du rik?

Anton (Kung): Ja. Jag har 500 miljoner pengar.
Fatima: Ar du bortskamd?

Rut (Snovit): Ja.

Da Anton har konstaterat i handelsen ovan att han ar rik pa grund av att han ar kung, visar
Fatima i sin foljdfraga att rikedom innebér att man ar bortskamd som f6ljd. Detta behdver nod-
vandigtvis inte vara sant, men vi tolkar Fatimas uppfattning som att detta &r sanning for henne,
vilket i sin tur leder till formuleringen av hennes fraga.

Eleverna distanserar sig fran texten

Analysen visar att eleverna skapade en slags distans till texten i sina rollspel. Eleverna som
stallde fragor kom med forslag pa vad karaktéarerna skulle kunna géra harnast. De diskuterade
pa sa vis andra mojliga utvagar for sagan. Karaktarerna fick vid flertalet tillfallen dven argu-
mentera och motivera sina val utifran det som héant i sagan.

| analysen framkom att eleverna som stallde fragor ofta ville fa svar pa vad som skulle kunna
h&nda med de olika karaktarerna. Svaren som motiverades av de olika rollerna fanns inte expli-
citi handelserna i sagan. Det skapades istéllet en distans till texten dar bade eleverna som fragar,
men &ven de som befinner sig i en roll, experimenterar med mojliga utvagar i sagan. Vad skulle
Vargen gora nar Rodluvan ser att det inte & mormor som ligger i sdngen? Vad gor Vargen om
Rodluvan borjar springa ivag? Vad hander om Rddluvan lyckas fly? | rollspelen skapades dar-
for tillfallen da de levde sig in i rollen for att kunna svara pa de andra elevernas fragor. De
agerar och svarar utifran vad som blivit last samt utifran vilken roll de har.

Ett exempel som synliggjordes var da en elev fragade karaktaren Snévit om hon trodde att
drottningen ville déda henne nar hon mérkte att Snovit inte var dod. Eleven som rollspelar
Snovit svarar att hon inte riktigt visste om drottningen egentligen foérstod om hon fortfarande
var dod eller inte. Drottningen hade namligen skickat efter en jagare for att doda Snovit i sagan
for att sedan lamna hennes hjarta till drottningen som ett bevis pa hennes déd. Men da jagaren
valde att inte doda Snovit och istéllet dodade ett vildsvin och lamnade dennes hjarta till drott-
ningen sa svarar eleven i rollen som Snovit att hon tror att drottningen fortfarande tror att det
ar hennes hjarta. Eleven visar hér i sitt svar att hen experimenterar med tanken om att drott-
ningen var ute efter henne och skapar en distans till texten genom att hon &ven forsoker satta
sig in i drottningens situation och tankegang.
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En annan elev experimenterar med tanken om Snovit skulle vélja att flytta tillbaka till slottet i
framtiden:

Vilmer: Kommer du komma tillbaks nér Styvmodern har dott? Fér hon &r &ldre &n du.
Saga (Snovit): D& kanske min pappa har dott.

Vilmer: Du kanske kommer tillbaks anda?

Saga (Snovit): Kanske! Eller s& bygger jag ett nytt kungarike.

Bade Vilmers fraga och Sagas svar kan man inte hitta explicit i texten. Dialogen mellan eleverna
visar en formaga att distansera sig till texten och experimentera med den. Det visar att texten,
eleverna och deras fantasi interagerar med varandra.

Analysen visar att eleverna ofta gjorde forutsagelser om texten under rollspelet. Karaktarerna
fick svara pa fragor om vad de trodde om exempelvis mdjliga handelser och kanslor. Forutsé-
gelserna bidrog till att eleverna samspelade med vad som hént i sagan och vad de tror ska handa.
| ett av rollspelen bidrog Sagas fraga om méjliga handelser i sagan till att karaktaren aven fick
sétta sin in i andra karaktarers situation:

Saga: Det har eeh tycker ni att eh eller vill ni att snovit ska tvatta & laga mat 3 stada?
Vilmer: Ja det vill vi!

Erik (Dvérg 2): Nej, det vill vi inte. Inte, jag vill inte.

Larare: Varfor vill inte du det d&?

Erik (Dvarg 2): For att hon maste vila.

Sagas fraga i handelsen ar riktad till dvargarna i rollspelet. De &r inte ense om deras asikt da
Erik anser ndgot annat. Erik uttrycker sin lasforstaelse genom asikten han visar i sitt svar, vilket
indikerar pa en forstaelse for Snovits situation utifran berattelsen. Forutsagelsen visar att Erik
sétter sig in i Snovits situation.

| samtalen ger eleverna dven forslag pa vad karaktarerna kan gora istéllet for det som sker i
sagan. | bearbetningen av Rodluvan och vargen ger eleverna forslag pa vad Vargen skulle kunna
gora istéllet for att doda mormor och Rodluvan. | detta fall har de diskuterat att VVargen var
avundsjuk pa Rodluvan och ville ha en egen fin kappa. Att ta kappan ifran Rodluvan var i detta
rollspel Vargens argument for att déda henne:

Adnan: Men ni behdvde vl inte &ta upp henne?

Anna: Ni kan val bara friga mormor om hon kan sy en till.

Mans (Varg): Det e gratis snack. Sa slipper man ga till en affar och kdpa mat.
Adnan: Ni kunde ju bara frdgat mormor istallet for att 4ta upp henne.

Mans (Varg): Tror du att en mormor syr drakter for vargar eller?!

Dialogen mellan eleverna i citatet ovan visar distans till texten pa olika nivaer. Dels far karak-
tarerna forslag pa vad de ska gora istallet men de far dven argumentera for sitt val. Vi tolkar att
Mans ger uttryck for att leva sig in i sin karaktar, men satter sig samtidigt in i ytterligare en
karaktar da han ifragasatter rimligheten i att om en mormor verkligen skulle sy en drakt at en
varg.

Rollspelen fortséatter med att eleverna ger ytterligare forslag pa vad Vargen skulle kunna gora
istallet for att 4ta upp mormor. Foljande citat beskriver ett rollspel dar karaktarerna denna gang
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spelas av andra elever. Samma tema som beskrivits i féregdende stycke behandlas i dialogerna
mellan eleverna men kommer vid detta tillfalle till uttryck pa foljande satt:

Adnan: Ni behovde ju inte dta upp mormor, ni kunde ju bara lasa in henne i ett
skap eller nat. Istéllet for att dta upp henne.

Anna (Varg 1): Alltsa mormor kan ju fortfarande, ifall man laser in henne i ett
skap kan hon ju banka p4 dorren och da forstar ju...

Adnan: ... Ja men da &r det bara att knyta fast henne.

Mans: Ta silvertejp!

Rut (Varg 2): D& forstar ju Rodluvan att det &r ndgon dér inne och s& kanske
hon &ppnar.

Adnan: Men las dérren och kasta bort nyckeln!

Mans: Slang den i papperskorgen. Eller slang ut den genom fénstret.

Larare: Men ni menar det att om man laser in henne kanske hon later dar inne
och man kan héra henne?

Anna (Varg 1): Ja man kan ju lata och banka.

Mans: D& kunde ni ju ha tagit silvertejp runt handerna och runt munnen.

| analysen kan det urskiljas att eleverna experimenterar med ledtradarna i texten och forsoker
finna losningar pa handelserna i sagan. Losningarna argumenteras bade fér och emot mellan
publik och karaktarer. Genom argumentationen uppstar ocksa reflektion kring vad som skulle
kunna uppsta beroende pa hur man handlar, vilket visar pa kritiskt tankande.

Eleverna gor utredningar av texten

Naér eleverna rollspelade uppstod det situationer dar handelserna i sagan till viss del hade miss-
uppfattats. Dessa missuppfattningar bidrog till diskussion mellan eleverna, som tillsammans i
dialog kunde reda ut eventuella handelser. En elev ville veta om hur kungen kénde sig nar hans
dotter Snovit “hade typ blivit uppaten”. Fragan stélldes till eleven som rollspelade Kungen, men
eleven som spelade Sndvit hann stélla en motfraga tillbaka om vad han menade med att hon
hade blivit uppéten. Karaktéren Jagaren vande sig mot Kungen och Sndvit for att fortydliga vad
eleven hade menat med sin fraga. Han omformulerade den ursprungliga fragan och ville for-
klara den med hur kungen kande sig nar han trodde att Snévit hade blivit uppéaten:

Adnan: Kungen, hur kédnde du dig nar din dotter hade typ blivit uppéten?

Rut (Sndvit): Va? Vadda blivit uppéten?

Paul (Jagare): Ja men hur du kénde dig nér du trodde det! (kollar p& Anton och Rut)
Anton (Kung): Lite daligt.

Larare: Kan du forklara dig, varfor kande du dig dalig?

Anton (Kung): Jag va ledsen & sant.

Jagarens omformulering av fragan i dialogen ovan bidrog till en redogorelse for vad som
egentligen hade hant i sagan, och fragan kunde darefter besvaras av Kungen. Redogorelsen
tolkar vi kunde genomforas av Jagaren, som i detta fall spelas av Paul, genom hans forstaelse
for texten och formagan att kunna inferera.

| rollspelen gjorde eleverna ofta kopplingar till deras karaktar utifran var hen befinner sig i
berattelsen. Aven om nagot star explicit i en text sa kan karaktaren beroende pa olika handelser
i sagan paverkas pa olika stt:

Filip: Men nar eh du menar. Nar de kommer ut o letar efter dig da? Assa stannar du
kvar hela tiden eller gér du runt och?
Saga (Sndvit): Jag kommer. Eh. Jag vet ju inte om de har skickat folk som letar efter
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mig sa jag fortsétter bara ga.
Sandor: De sa ju det i berattelsen.
Saga (Sndvit): Ja, men JAG vet inte det.

Saga visar i dialogen hur hon gor ett fortydligande samt skapar en distans till vad vi alla vet
som last sagan och sin karaktar. Pa grund av att Snovit gar i skogen sa vet hon inte att det &r
folk &r ute for att leta efter henne. Dock har vi last hdgt om det vilket Sandor ndmner och visar
forstaelse for att han har forstatt genom sitt uttalande.

Det kunde dven i samtalen intraffa andra typer av fortydliganden av vad vi last. | samtalet dis-
kuterar publiken huruvida dvargarna ar smutsiga eller inte. Neo kommer med idén att det varit
en natt, och darmed kan dvérgarna ha tvattat sig:

Charlie: Var dvargarna smutsiga?
Neo: Det har ju vart en natt.

Léraren: Det har vart en natt?

Neo: Ja, de kanske har tvéttat sig.
Léraren: Ja, just det! Det vet vi ju inte.

Om dvargarna har tvattat sig eller inte framgar inte explicit i texten vilket gor att Neo kan dra
en slutsats utifran sagan om vad som kan vara rimligt och uttrycker darmed sin lasforstaelse
utifran detta. I rollspelen kunde &ven eleverna ge paminnelser om vad vi last. Saga fragar Snovit
om hon nastan svalt ihjal da hon var ensam i skogen under en lang tid och fick livnara sig pa
det som fanns dar. Sandor spelar Snévit och svarar att han var matt och visar ingen forstaelse
for att Snovit varit ute en langre tid. Saga ar i det har fallet publik och pdminner Snovit om att
hon bara at bar. Sandor andrar sig och menar istallet att han atit mycket bar och var métt pa
grund av det:

Saga: Svélte du nastan?

Sandor (Sndvit): Nej jag var gérmatt. Jag hade kakat nanting. Innan jag stack ut.
Saga: Du sa ju att du bara at bar. Sa de...

Sandor (Sndvit): Jag sa inte att jag kékat bar!

Saga: Jo i sagan star det.

Sandor (Snovit): Jag kikade ju mycke bar! Sa jag var matt!

| analysen framkommer att Saga tolkar handelsen i beréttelsen och utgar ifran vad som borde
vara rimligt. Sagas svar visar att hon dragit slutsatsen om att Snovit bara at bar sa kan hon inte
vara matt. Saga reder ut berattelsen genom att paminna Sandor, som i detta fall spelar Snovit,
om handelserna. Sandor visar i sin tur forstaelse for Sagas svar och andrar sitt svar for att det
ska lata verkligt utifran handelsen. | samma rollspel en stund senare kan ytterligare en handelse
redas ut av eleverna:

Saga: Var du radd nér du sprang i skogen?

Sandor (Sndvit): Inte sa radd...

Saga: Kéandes det som att du skulle d6?

Sandor (Sndvit): Nér jag horde de dar prasslande ljuden o de va dvérgarna da blev
jag faktiskt véldigt radd. Det stod ju typ att hon var dér typ o prasslande saker.
Saga: Var det inte typ nyfikna djur?

Léraren: Ja, det var det.
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Eleverna i det beskrivna citatet ovan fortydligar i dialogen om vad som stod uttalat explicit i
sagan. Sandor minns de prasslande ljuden men forklarar dem felaktigt. Saga uttrycker sin l&s-
forstaelse da hon visar kopplingen att det var djur som gjorde prasslande ljud i skogen och inte
dvargar. En viss osakerhet tolkades och lararen kunde bekrafta handelsen i sagan.

Sammanfattningsvis visar resultatet i studien att eleverna ges goda forutsattningar att utveckla
lasforstaelse for texter genom att bearbeta litteratur via rollspel. Det var genom dialogerna som
fordes i rollspelen som majliggjorde att en gemensam forstaelse for texten kunde utvecklas.
Eleverna kunde utefter olika formagor satta sig in i de olika karaktarernas tankar och kanslor.
Rollspelen mojliggjorde aven att texten diskuterades och ifragasattes av eleverna. Resultatet
visade hur eleverna gjorde fortydliganden av texten nar de bearbetade den. De kunde uttrycka
lasforstaelse bade i de fortydliganden som gjordes, men dven nér de samtalade pa, mellan eller
bortom raderna. Eleverna skapade en distans till texten dar de diskuterade mdjliga utvagar i
sagan samt att karaktarerna fick motivera och argumentera for sina val.

Diskussion

Som en paminnelse for lasaren vill vi upprepa studiens syfte. Syftet ar att utveckla kunskaper
om lasundervisning med drama som metod. Vidare stéllde vi oss fragan Pa vilka satt uttrycks
elevers lasforstaelse genom dramapedagogik? Nedan kommer vi att diskutera studiens resultat
mot vart syfte och var fragestallning kopplat till tidigare forskning.

Studiens centrala slutsats &r att lasundervisning med rollspel bidrar till att elever interagerar
med texten och genom dialoger som rollspelen medfor utvecklas en gemensam forstaelse for
texten.

| resultatet framkom hur rollspelen mojliggjorde att eleverna aktivt interagerade med texten. |
dialogerna kunde flertalet tecken pa lasforstaelse identifieras. Lasforstaelsen kunde uttryckas
genom diskussionerna som uppkom i de olika rollspelen, samt elevernas fragor och svar i dis-
kussionerna. Det var i dessa dialoger eleverna emellan som lararen kunde bedéma vilken las-
forstaelse eleverna hade for texten. Nar eleverna befann sig i sina roller tolkade de ofta karak-
taren i sagan men aven budskap i texten och uttryckte lasforstaelse utifran det. Detta kan ses
som att de nar hogre nivaer av lasforstaelse. Glingor (2008) menar att elever nar en hég niva av
lasforstaelse nar lasningen innebar nagot mer &n att bara kunna se en text.

Studien visar bland annat att elevers lasforstaelse uttrycktes nar eleverna samtalade pa, mellan
och bortom raderna. I rollspelen befann sig eleverna darmed pa alla tre nivaer som definierar
lasforstaelse (Jansen, 1999, refererad i Westlund, 2009). Eleverna anvande sig av sin forstaelse
for det explicita i texten for att kunna svara pa fragan i sin roll. Det som inte framgick tydligt i
texten kunde eleverna reda ut genom att stéalla fragor. Ett visst intresse av karaktarerna kunde
identifieras. Det handlade framforallt om de tillfallen dér eleverna som spelade en roll fick fra-
gor om karaktarens personliga upplevelse. Dessa fragor besvarades delvis utifran elevens egen
fantasi och delvis utifran ledtradar som framgick i sagan. Anvandandet av sin egen fantasi over-
ensstdimmer med Guingors (2008) forskning kring att elevernas delaktighet i en text genom im-
provisation &r framjande for deras inre fantasi. Eleverna hjalpte varandra nar de forde en dialog
i deras karaktarer. Detta kunde aktivera fantasin vilket &r viktigt att elever far hjalp med (Hoyt,
1992). Litteraturen kunde bli mer levande med drama vilket &ven Adomats studier kom fram
till (Adomat, 2010; Adomat, 2012). Handelserna i de olika sagorna kunde komma till liv genom
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dialog eleverna emellan och de kunde relatera till karaktarerna néar de svarade pa fragor om
karaktérens personliga upplevelser (Kabilan & Kamaruddin, 2010).

Studien visade elevers formaga att kunna satta sig in i sin roll vid en specifik handelse i sagan.
Beroende pa vilken lasforstaelse eleverna vid dessa situationer hade for sagan kunde de besk-
riva de kénslor karaktaren kunde tdnkas ha. Detta 6verensstdmmer med vad Glingor (2008)
beskriver om hur elever blir aktivt och fysiskt involverade i texten genom drama. Vid ett flertal
tillfallen uttryckte eleverna i form av sin karaktar bade tankar och kanslor vilket Lee (2013)
menar att elever lar sig gora i dramapedagogiska 6vningar. Vi vill poangtera att formagan att
tolka budskap ar viktigt for lasforstaelsen vilket ocksa 6verensstammer med vad Lundberg och
Herrlin (2005) beskriver. Att det &ven dyker upp olika begrepp for kanslor skulle aven kunna
utveckla elevernas sprak och ordforrad.

Resultatet synliggjorde tydliga kopplingar mellan elevens egen erfarenhet och tidigare kun-
skaper. Det kunde synliggoras i rollspelet nér karaktarerna besvarade askadarnas fragor. Detta
visar pa hur aktiv lasundervisningen tenderar att bli med rollspel. Kopplingar mellan egna er-
farenheter och texter krdver mer &n att bara ge elever l&stid och tillsyn (Hoyt, 1992). Utover
intresset for karaktérernas personliga upplevelse och kanslor som beskrivits tidigare, uppkom
det &ven situationer dar eleverna ofta ville fa svar pa olika handelser som inte alltid fanns ex-
plicit beskrivet i texten. Askadarna som stallde fragor till karaktarerna var intresserade av dem
och gav utifran sin tolkning och lasforstaelse forslag pa vad de kunde gora istéllet. Detta menar
vi visar ett tydligt engagemang for texten. L&sningen blir dven i detta fall mer &n att bara se en
text och det skulle kunna beskrivas som om eleverna blev en del av texten vilket ar viktigt for
att eleverna skall kunna nd hog niva av lasforstaelse (Glingor, 2008). Svaren motiverades och
argumenterades med anknytning till elevernas egen vardag.

| rollspelens dialoger fick eleverna utrymme att tolka sina karaktarer och svara utifran vad hen
hade gjort i sin situation, vilket kan jamféras med Kabilan och Kamaruddins (2010) tankar om
att karaktérerna kan foras till liv genom dramapedagogik. I rollspelen kom karaktérerna till liv
genom att elever i dialogerna fick experimentera med mdjliga utvdgar for texterna samt argu-
mentera och motivera sina val utifran handelserna. For att dverhuvudtaget kunna experimentera
med texternas potentiella utvagar, samt att kunna argumentera och motivera dessa, menar vi
kraver hog niva av lasforstaelse for de handelser som hant tidigare i sagan. Elevernas lasforsta-
else uttrycktes i svaren samt fragorna da dialogerna var rimliga med en tydlig koppling till
tidigare handelser, vilket tyder pa elevernas formaga att kunna skapa en distans till texten ge-
nom deras samspel.

| rollspelen var det tre till fyra karaktarer som rollspelade samtidigt vilket bidrog till att ett
flertal perspektiv kunde erhallas av eleverna. Elever som ar publik erhaller de olika perspekti-
ven nér de interagerar i samtalen. Eleverna som befinner sig i karaktérens roll satter sig in i sitt
perspektiv. Adomat (2012) menar att eleven far mojlighet till att erhalla fler perspektiv genom
att ga in i rollen som sin karaktar. Utdver formagan att kunna satta sig in i sin egen roll och utga
ifran enbart denne, synliggjordes ocksa formagan att kunna sétta sig in i en annan roll samtidigt.
Elever intar andra perspektiv utover det befintliga perspektivet utifran sin egen karaktér. De
olika perspektiven bidrar till samspel genom dialoger elever emellan, samt att elever forsoker
I6sa olika problem i dialogerna, vilket skapar kommunikation (Adomat, 2012). Det var forst
nér eleverna rorde sig bortom det explicita i texten som dessa dilemman kunde diskuteras. Tex-
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ten blir utforskad pa olika plan vilket skulle kunna beskrivas med att det sker aktiva interakt-
ioner med texten. Att aktivt interagera med en text ar betydelsefullt for att kunna na en djupare
forstaelse for texten (Braten, 2008)

Eleverna kunde &ven reda ut oklarheter som uppkom i rollspelet som sin karaktér. Detta visar
tydligt formagan att kunna ga in i en roll och tanka som sin karaktar, vilket enligt Adomat
(2010) ar en tydlig indikation pa lasforstaelse. Det kunde uppsta situationer under rollspelet dar
héndelserna i sagan till viss del hade missuppfattas. Missuppfattningarna bidrog till diskuss-
ioner dar eleverna fick chans till att reda ut eventuella handelserna. Da dessa situationer uppstod
var det nodvandigt for eleverna att kunna sétta sig in i sin roll for att tolka rollens handlingar
utifran olika ledtradar i texten. Darefter kunde en slutsats dras utifran vad som skulle kunna
vara rimligt utifran sagans handelser och ledtradar. Ett svar kunde slutligen formuleras av ele-
verna genom ett fortydligande. Dessa fortydliganden bidrog till att en gemensam forstaelse for
texten kunde skapas. Eleverna kunde vid vissa tillfallen inte reda ut oklarheterna med sékerhet,
utan lararen fick ibland bekréfta vissa hdndelser i sagan. Det visar att dven lararen behdver vara
aktiv i rollspelen och bidrar till att eleverna utvecklar lasforstaelse. Hade eleverna a andra sidan
utfort rollspelen utan larare skulle missuppfattningar eventuellt kunnat kvarsta.

Det fram tydligt i studien att rollspel mojliggor att en text blir utforskad pa olika plan dar las-
forstaelsen uttrycks pa ett flertal olika satt. Nar eleverna i de olika dialogerna lyfte fram oklar-
heter och missuppfattningar kunde dessa diskuteras och problematiseras i gruppen. Rollspelen
kunde darmed bidra till att samspel uppstar vilket Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson
(2000) beskriver &r dar larande sker i kombination med kommunikation. Forfattarna h&vdar
vidare att forstaelse kan skapas genom dialog och samspel med andra manniskor. Detta innebér
att en lasundervisning som innefattar rollspel kan bidra till att eleverna erbjuds forutsattningar
till ett samlarande vilket poangterar vikten av att bearbeta litteraturen tillsammans. | detta fall
sker ett samlarande om bade texters innehall samt elevens egna erfarenheter som uppkom i
samtalen. Detta menar vi ar en viktig kunskap i studien da eleverna tillsammans kan utveckla
sin lasforstaelse pa ett satt som ar lustfyllt.

Som tidigare namnts visar resultaten fran PIRLS att lasformagan hos elever i arskurs fyra har
forsamrats (Skolverket, 2012). Vi staller oss fragan om rollspel i lasundervisning skulle kunna
Oka elevers kunskaper om lasning samt om de skulle bli mer intresserade av att lasa litteratur.
Eleverna i studien visade ett tydligt engagemang och intresse for att diskutera texten pa ett
djupare plan. Det tolkar vi som ett potentiellt fundament infor ett framtida lasintresse. A ena
sidan finns inga belagg for att alla elever gynnas av att anvanda drama i undervisningen. A
andra sidan kan elever fa ett 6kat lasintresse efter att ha undervisats med drama som metod
(Adomat, 2012). Avslutningsvis vill vi lyfta fram vikten av att elever ges mojligheter att inte-
ragera med texter vilken kan betyda ett annat satt att forhalla sig till arbetspass med tyst och
enskild l&sning.

Didaktiska implikationer

Studien visar tydliga mojligheter med dramapedagogik i lasundervisningen. | l&asundervis-
ningen kan rollspel, elevers dialog samt deras varierade sétt att interagera med texten bidra till
en gemensam forstaelse av texten. Pa ett lustfyllt satt skapas en lasundervisning dar litteraturen
blir levande genom att den problematiseras och diskuteras. Lasning genom rollspel blir mer &n
att bara se en text och for att eleverna skall fa maojlighet till att aktivt interagera med en text
kravs ocksa en aktiv form av lasundervisning.
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Vi upplever att lasundervisningen i dagens skola, ar 2015, bor utvecklas da mycket tid laggs
ner pa tyst och enskild lasning. Elever bor istéllet fa aktivt interagera med texter for att lasun-
dervisningen skall kunna bibehalla hdg kvalitet och upplevas som utmanande och engagerande
av elever. Vart inledande citat beskriver hur skolan kan ténkas berdva barns kreativitet och
fantasi. Genom att tillampa dramapedagogik i klassrummet kan bade kreativitet och fantasi sti-
muleras samt att eleverna utvecklar sin lasforstaelse. Vi vill genom denna studie inspirera verk-
samma larare till att se rollspelens mojligheter for att elever ska kunna fordjupa sig i litteratur.
Forhoppningen ar att larare utvecklar kunskap och intresse kring drama som metod i lasunder-
visningen.

Vi vill avslutningsvis belysa att lasundervisning med drama som en kreativ metod kan bidra till
att elever utvecklar djupare forstaelse for en text. Da var studie enbart har fokuserat pa hur man
kan utveckla elevers lasforstaelse genom “Hot seating” anser vi att vidare studier bor fokusera
pa andra kreativa metoder man kan anvéanda och inspireras av i lasundervisningen. Det hade
dven varit intressant att se ytterligare forskning kring ”Hot seating” da vi ar 6vertygade om att
man skulle kunna anpassa metoden pa manga olika satt.

Lardomar

Genom detta utvecklingsarbete har vi lart oss mer om hur aktionsforskning skulle kunna ga till
rent praktiskt. Yrkets status skulle enligt oss definitivt kunna hojas med fler forskande larare
ute i verksamheterna. Da skolan ar en verksamhet som kontinuerligt utvecklas &r processen av
en aktionsforskning viktig kunskap for oss infor framtiden. Mycket tid och energi 14ggs ner i
processen vilket skulle kunna vara ett problem for verksamma larare d vi fatt uppfattningen av
att de inte har tid.

De kraftfulla fordelarna med videoinspelning tar vi med oss vidare i vara yrkesroller som lérare.
Vi har fatt syn pa sa mycket mer &n vad som hade varit mojligt vid andra former av dokumentat-
ion. Bland annat insag vi hur aktiv man maste vara som larare for att leda rollspel. Vid manga
tillfallen uppkom diskussioner och nya begrepp som man kunde spinna vidare pa. Vi kunde
tack vare videoinspelningarna upptidcka manga utvecklingsmojligheter med rollspelen. En
nackdel med videoinspelning som vi tar med oss &r att materialet ar extremt tidskravande att
transkribera.

Da vi inte arbetat med drama tidigare var det lika nytt for oss som for eleverna. Tack vare
reflektioner bade for oss sjalva men framfor allt tillsammans med de medverkande lararna
kunde vi som pedagoger utvecklas infor varje tillfalle. | dagboksanteckningarna reflekterade vi
kring hur de tysta eleverna inte alltid kom till tals under rollspelen. Givetvis innebdr inte det att
de inte lart sig nagot. De uttryckte ofta en gladje nar de under samtalet om dagens schema fick
reda pa att vi skulle ha drama. Alla elever ar dock inte bekvama med drama. Det &r darfor viktigt
att man som larare skapar en trygg miljo. Langre tid till aktionerna hade varit gynnsamt. Dels
for att det tar olika tid for eleverna att vanja sig vid arbetssattet men &ven for oss som larare for
att vi skulle kunna utveckla a&nnu mer kunskap till att leda rollspelen. Vi hade da kunnat doku-
mentera systematiskt under en langre tid och darmed hade resultaten ocksa kunnat bli an-
norlunda.
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Bilagor

Bilaga 1: Analystabell

Datamaterial

Nyckelord

Kategori

Mans: Varfor at ni upp just mor-
mor, kunde ni inte &ta upp en &lg
eller nat annat?

Anna: Allts, att &ta upp mormor s
skulle man ju ata upp Rddluvan
ocksa. Man vet ju att hon kommer
till mormor.

Minne utifran tidigare handel-
ser

Eleverna gor inferenser

Filip: Vad smakade hon?
Saga: Kott! Aven fast vi inte bet
hon.

Intresse for karaktarens per-
sonliga upplevelse

Eleverna gor inferenser

Fatima: Varfor lat du Snovit
springa?

Paul (Jagare): For att inte den
dumma styvmamman som var sa
kass pa sitt humor skulle doda
Snovit sa... Det var ju s klart.
Mans: Eller for att hon var for li-
ten.

Paul (Jagare): Var for liten for att
do!

Tolkar karaktaren utifran led-
tradar i texten

Eleverna gor inferenser

Olivia: Sndvit, hur ké&nner du dig
nar du springer i skogen?
Rut (Snovit): Radd.

Sofia: Hur kande du nér jagaren sa
att  han skulle ddda dig?
Kim (Sndvit): Radd och ledsen.

Anna: Hur kandes & vaxa upp utan
sin riktiga mamma?

Olivia (Sndvit): Man blev lite led-
sen...

Kanslor

Eleverna gor inferenser

Paul: Hur kandes det nar du sag
snovit ligga pa marken med ett
halsband som har spants hart?
Mans (Dvarg 1): Det var forfar-
ligt.

Adnan (Dvérg 2): Lite laskigt.
Mans (Dvirg 1): Jatteforfarligt.
Adnan (Dvirg 2): Att ndgon hade
varit inne i vart hus.

Méns (Dvarg 1): A gjort det mot
henne!

Kanslor

Eleverna gor inferenser

Rut: Hur kan ni svélja mormor helt
hel?

Tidigare erfarenheter och kun-
skaper

Eleverna gor inferenser




Méns (Varg 1): Jo, for att vi ar
ganska langa. Som sagt.

Rut: Far ni plats med en hel manni-
ska i er mage?

Paul (Varg 2): Det e ba & smilta
ner med magsyran.

Paul: Dvérgarna, hur kanns det o
va en dvarg? Alltsa, e man smidig
eller e man osmidig? Hur kénns
det att inte na sa hogt upp?
Adnan (Dvirg): DA e det bara o
hoppa pa kompisens rygg.

Uppfattning utifran tidigare er-
farenheter

Eleverna gor inferenser

Rut: Hur &r det & vara dvarg?
Mans (Dvarg 1): Det e helt
awesome.

Adnan (Dviarg 2): Hur tappad far
man va... Det e vanlig ménniska.
Mans (Dvirg 1): Man behover
inte vara tva meter for  va manni-
ska.

Elevens egen vardag och tidi-
gare erfarenheter

Eleverna gor inferenser

Larare: Nar ni at upp mormor, fick
ni inte lite daligt samvete da?
Anna (Varg 1): Man behéver ju
anda mat.

Adnan: Ja men du kan ju ta en ren
istéllet for en manniska.

Paul: Eller en kanin.

Rut (Varg 2): Men om jag ater
mormor far jag Rodluvan ocksa.
Adnan: Meeeh. Bryr ni er om mat
och ett liv?

Mans: Tank inte pa er sjalval
Ténk pa andra ocksa!

Anna (Varg 1): Men méanniskor
dodar ju djur.

Egna erfarenheter och varde-
ringar

Eleverna gor inferenser

Anna: Blev inte mormor radd nar
hon sag att det var en varg?

Paul (Varg 1): Jo men det e bara
liksom...

Mans (Varg 2): Det e radsla.
Paul (Varg 1): Ja, det kommer
man Over nar man blir lite dldre.

Uppfattning utifran tidigare er-
farenheter

Eleverna gor inferenser

Heidi: Kungen, varfor sdger du
inte till drottningen & sluta va sa
elak?

Julia (Kung): For att hon e ju min
fruuu!

Elevens egen vardag

Eleverna gor inferenser

Fatima: Snovit, blev du full nar du
drack vinet? For du gick ju o la dig.
Sofia (Sndvit): Njaaeee?

Paul: Man far inte dricka man
maste vara arton.

Elevens egen vardag och tidi-
gare kunskaper

Eleverna gor inferenser

Adnan: Kungen, ar du rik?
Anton (Kung): Ja. Jag har 500
miljoner pengar.

Fatima: Ar du bortskamd?
Rut (Sndvit): Ja.

Uppfattning

Eleverna gor inferenser




Vilmer: Kommer du komma till-
baks nar Styvmodern har détt? For
hon &r &ldre &n du.

Saga (Sndvit): Da kanske min
pappa har dott.

Vilmer: Du kanske kommer till-
baks anda?

Saga (Sndvit): Kanske! Eller sa
bygger jag ett nytt kungarike.

Fantasi och experiment med
texten

Eleverna distanserar sig fran
texten

Saga: Det hér eeh tycker ni att eh
eller vill ni att snovit ska tvatta &
laga mat & stada?

Vilmer: Ja det vill vi!

Erik (Dvarg 2): Nej, det vill vi inte.
Inte, jag vill inte.

Larare: Varfor vill inte du det d&?
Erik (Dvarg 2): For att hon maste
vila.

Formaga att satta siginien
annan karaktar

Eleverna distanserar sig fran
texten

Adnan: Men ni behdvde val inte
ata upp henne?

Anna: Ni kan vl bara fraga mor-
mor om hon kan sy en till.

Mans (Varg): Det e gratis snack. S&
slipper man ga till en affar och
kdpa mat.

Adnan: Ni kunde ju bara fragat
mormor istéllet for att ata upp
henne.

Mans (Varg): Tror du att en mor-
mor syr drakter for vargar eller?!

Experiment med texten samt
formaga att satta siginien an-
nan karaktar

Eleverna distanserar sig fran
texten

Adnan: Ni behévde ju inte ata upp
mormor, ni kunde ju bara lasa in
henne i ett skap eller nét. Istéllet for
att 4ta upp henne.

Anna (Varg 1): Alltsa mormor kan
ju fortfarande, ifall man laser in
henne i ett skap kan hon ju banka
pa dorren och da forstar ju...
Adnan: ... Ja men da &r det bara att
knyta fast henne.

Mans: Ta silvertejp!

Rut (Varg 2): Da forstar ju Rodlu-
van att det ar ndgon dr inne och s&
kanske hon 6ppnar.

Adnan: Men I3s dérren och kasta
bort nyckeln!

Mans: Slang den i papperskorgen.
Eller slang ut den genom fonstret.
Lérare: Men ni menar det att om
man laser in henne kanske hon 1a-
ter dar inne och man kan hdra
henne?

Anna (Varg 1): Ja man kan ju lata
och banka.

Mans: D& kunde ni ju ha tagit sil-
vertejp runt handerna och runt
munnen.

Experiment med ledtradar i
texten

Eleverna distanserar sig fran
texten




Adnan: Kungen, hur k&nde du dig
nar din dotter hade typ blivit uppa-
ten?

Rut (Snovit): Va? Vadda blivit
uppéaten?

Paul (J4gare): Ja men hur du
kande dig nar du trodde det! (kol-
lar pA Anton och Rut)

Anton (Kung): Lite daligt.

Léarare: Kan du forklara dig, varfor
kande du dig dalig?

Anton (Kung): Jag va ledsen &
sant.

Omformulering och fortydli-
gande

Eleverna gor utredningar av
texten

Filip: Men nér eh du menar. Nér
de kommer ut o letar efter dig da?
Assé stannar du kvar hela tiden el-
ler gar du runt och?

Saga (Sndvit): Jag kommer. Eh.
Jag vet ju inte om de har skickat
folk som letar efter mig s jag
fortsétter bara ga.

Sandor: De sa ju det i berattelsen.
Saga (Sndvit): Ja, men JAG vet
inte det.

Fortydligande

Eleverna gor utredningar av
texten

Charlie: Var dvargarna smutsiga?
Neo: Det har ju vart en natt.

Lararen: Det har vart en natt?
Neo: Ja, de kanske har tvéttat sig.
Lararen: Ja, just det! Det vet vi ju
inte.

Slutsats efter vad som ar rim-
ligt utifran sagan

Eleverna gor utredningar av
texten

Saga: Svilte du nastan?

Sandor (Snévit): Nej jag var gor-
matt. Jag hade kékat nanting. In-
nan jag stack ut.

Saga: Du sa ju att du bara at bar.
Sa de..

Sandor (Sndvit): Jag sa inte att jag
kakat bér!

Saga: Jo i sagan star det.

Sandor (Snovit): Jag kékade ju
mycke bar! Sa jag var matt!

Ger paminnelse samt utgar
ifran vad som borde vara rim-
ligt utifran sagan

Eleverna gor utredningar av
texten

Saga: Var du radd nar du sprang i
skogen?

Sandor (Sndvit): Inte sa radd...
Saga: Kéndes det som att du
skulle d6?

Sandor (Sndvit): Nar jag horde de
dér prasslande ljuden o de va
dvargarna da blev jag faktiskt val-
digt radd. Det stod ju typ att hon
var dar typ o prasslande saker.
Saga: Var det inte typ nyfikna
djur?

Lararen: Ja, det var det.

Redogorelse

Eleverna gor utredningar av
texten
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Till vardnadshavare i klasser som tar emot lararstudenter

Era barns skola samarbetar med lararutbildningen pa Hogskolan i Halmstad. Det innebdr att stu-
denter gor praktik i klassen och utfor olika uppgifter kopplade till utbildningen. Varen 2015
kommer en student som gar sin sista termin pa lararutbildningen att genomféra sin sista praktik-
period i klassen. Studenten kommer att halla i storre delen av undervisningen, men ocksa till-
sammans med klasslararen dokumentera undervisning i syfte att identifiera ett utvecklings-om-
rade. Dokumentationen kan ske genom inspelade samtal, bilder, video med mera. Det insamlade
materialet kommer att hanteras etiskt korrekt enligt vedertagna principer vilket till exempel in-
nebdr att elever och l&rare avidentifieras och att dokumentationen endast anvéndas for utveckl-
ing och utbildning. Vi vill avslutningsvis betona att forbattringsarbetet genomfors i syfte att
gagna alla barns utveckling och larande.

Om du/ni har fragor far du garna hora av dig till mig. For att studenterna skall kunna planera
sina uppgifter behdver vi svar sa snart som majligt om ditt godkannande.

Vanliga hélsningar
Anki Wennergren (Utbildningsledare)
Mail: [

Klipp av svarstalongen och lamna in. Tack pa férhand!
x ______________________________________

o JA, jag/vi godkanner att mitt/vart barn deltar i undervisning som dokumenteras
VArdNAASNAVAIE FOI .....coviiiciiceceeee ettt bbb bbbt et st nee s

Datum

Vardnadshavares namnteckning
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grundlarare ak F-3
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Besoksadress: Kristian [V:s vag 3
Postadress: Box 823,301 18 Halmstad
Telefon: 035-16 71 00
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