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Sammanfattning

Syftet med detta arbete &r att ta reda pa hur larare uttrycker sig kring begreppet genus och hur
genus tar sig uttryck i undervisningen. Studien innefattar fyra stycken larare verksamma i
Halland. Forskningsmetoden som har anvants ar etnografi och de verktyg som valts &r
observationer och intervjuer for att fa fram det redovisade materialet. Darefter jamfors

materialet med forskning pa omradet.

Studien visar att larare tror sig ta hansyn till genus i storre omfattning &n vad som ar fallet,
detta beror framst pa en begreppsforvirring mellan genus och jamstalldhet. Vidare menar
lararna att de baserar sin undervisning mestadels med utgangspunkt fran individer vilket star i
kontrast till de resultat studien visar. Slutligen framkommer det med tydlighet att nér lararna
talar om ett genusperspektiv sa ar det mestadels ett feministiskt perspektiv som lararna

anvander sig av.

Nyckelord: Genus, kon, jamstélldhet, jamlikhet, pedagogik
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Inledning

Intresset for genus vacktes under en kurs om genuspedagogik hosten 2012. Nar jag var ute pa
min slut-VFU reflekterade jag mycket kring detta &mne da jag uppmérksammade olika
héndelser dar larares forestallningar om manligt och kvinnligt verkade ligga till grund for hur

lararna bemotte eleverna.

Enligt Hedlin (2006), som &r doktor vid genusforskarskolan pa Umea universitet, moter
lararen individer i sin undervisning och lararen ska darfor inte kategorisera elever utifran
exempelvis konsskillnader pa gruppniva. En kort historisk tillbakablick pa kénsskillnader pa
just gruppniva finns i Inga Wernersson (1995) rapport dar motsatsen till att méta individer tas
upp med flera olika exempel, framst ifran 1800 — 1900-talets Sverige. Sarundervisning mellan
kon har argumenterats med hansyn till bade flickor och pojkars béasta men dven
samundervisning har foresprakats under nagra decennier. Wernersson menar att fran borjan
var motivet for séarundervisningen b.la. att flickor inte var lika intelligenta som pojkarna och
denna uppfattning levde kvar i stor utstrackning tills 1960- och 70-talet da samundervisning
foresprakades. Alla skulle da ha samma uthildning och konkurrera om arbeten pa lika villkor.
Detta foljdes av krav pa sarundervisning for att gynna framst flickornas utbildningssituation
pa 1980-talet. Pojkarna dominerade i klassrummen och flickorna kom inte till tals pa ett

tillrackligt omfattande satt i denna miljo sa darfor vacktes aterigen tanken pa sarundervisning.

Med den historiska bakgrunden i atanke ar det intressant att se om det har skett nagra
forandringar pa omradet eller ar det fortfarande sa att sarundervisning forekommer? For att fa
insyn i detta ska denna undersokning utga ifran fragan om yrkesverksamma larare ute pa vara
skolor tar hansyn till genus i sin undervisning med eleverna. Studien har genomforts pa tva
olika lag- och mellanstadieskolor i Halland och innefattar intervjuer samt observationer av
fyra stycken praktiserande larare. Da genus och jamstalldhet ar nara forknippade med

varandra sa kommer dven begreppet jamstalldhet att berdras i foljande studie.

Syfte och fragestallningar

Syftet med detta arbete &r att ta reda pa hur larare uttrycker sig kring begreppet genus och hur

genus tar sig uttryck i undervisningen. For att gora detta maste jag ocksa ta reda pa hur larare
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tolkar begreppet genus och vad detta innebar for dem. For att kunna fa svar pa detta kommer

jag att ta hjalp av féljande fragestallningar:
® Hur definierar larare begreppet genus?

e Vilken hdnsyn tas till genus i den egna undervisningen?

Centrala begrepp:

For att underlatta lasningen samt forstaelsen ges har korta forklaringar till en del begrepp som
kommer att vara aterkommande eller har sarskild betydelse. Begreppens betydelse ar

sammanfattningar fran litteraturgenomgangen.

Genus: Fenomenet genus &r socialt och kulturellt konstruerat och bortkopplat fran det

biologiska konet.
Kon: Begreppet kon innefattar den fysiska kroppen, alltsa det som omfattar det biologiska

Jamstalldhet: Jamstalldhet handlar om forhallanden mellan man och kvinnor och att de b&da

ska ha samma mojligheter och rattigheter i livet.

Jamlikhet: Jamlikhet &r ett vidare begrepp an jamstalldhet da det utéver kon dven kan avse

forhallandet mellan t.ex. etnicitet, religion och funktionshinder.

Pedagogik: De kunskaper och tillvagagangssatt som anvands framst inom omradena

utbildning, uppfostran och undervisning.



Litteraturgenomgang

| detta avsnitt redovisas den av mig utvalda litteraturen som beror studiens fragestallningar
samt litteratur som jag anvant for att ge arbetet bakgrundsfakta. | litteraturgenomgangen
kommer bl.a. begreppet genus och dess betydelse i relation till skolans laroplan behandlas.
Vidare kommer pedagogik och dess betydelse for genus berdras. En bra borjan bor darfor vara

att redogora for inneb6rden av begreppet genus.

Genus

I Simone de Beauvoirs bok Det andra konet &r foljande citat hamtat; “man fods inte till
kvinna, man blir det” (Beauvoir, 1999, s.162). Detta citat & mycket vélkant i genuskretsar da
det ofta forekommer i litteratur som behandlar genus. Citatet ger uttryck for synen pa genus,
istallet for att ha fokus pa det biologiska konet anvands begreppet for att forsoka beskriva det
stéandigt foranderliga i vad det ar att vara kvinna eller man. Detta innebdr att sociala, kulturella
och historiska aspekter paverkar synen pa vad som ar manligt och kvinnligt. Franberg (2010)
forklarar att genus harstammar fran engelskans gender och anger alltsa skillnaden mellan det
biologiska konet och det sociokulturellt férordnade kdnet. N&r vi anvander genus som
begrepp visar vi att det handlar om sadant som ar foranderligt, da forskning menar att genus ar
socialt konstruerat. Detta betyder att det finns normer och forvantningar knutna till kén. En
del forskning visar ocksa pa systematiska och strukturella aspekter av genus dar genus
skildrar maktstrukturer i ett system. Vidare menar Franberg att ett av de viktigaste
perspektiven inom genus visar pa komplexiteten nar kon ”gors”, alltsa hur femininitet och
maskulinitet skapas i vardagslivet. Det kan konstateras att innebdrden av genus inte forandrats
nagot namnvart under det senaste halvseklet eftersom Beauvoirs ursprungliga utgava av Det

andra konet utkom 1949 och ar fortfarande aktuell med hur genus forklaras.

Det finns olika inriktningar som problematiserar genus med olika infallsvinklar och en av
dessa &r den queerteoretiska inriktningen som Lenz Taguchi (2011) beskriver. Forfattaren
forklarar att inriktningen betonar problematiken med uppdelningen av manniskor i tva olika
grupper. De olika kategorierna skapar var syn pa kon dar individen antingen maste passa in
som kvinna eller man. Lenz Taguchi menar att nar vi delar in barn i olika grupper forutsatts
konet ha 6verordnad betydelse och att andra kategoriseringar som t.ex. etnicitet inte har lika
stor betydelse for barnets identitet. Vid gruppindelningar forutsatts ocksa att alla barn



identifierar sig sjalva som antingen pojke eller flicka. De barn som inte passar in i flickgrupp

alternativt pojkgrupp hamnar istéllet utanfér ramen, som undantag. Connell (2009) havdar att
i det dagliga livet tas genus forgivet. Vi kan fér det mesta omedelbart avgéra om en individ &r
kvinna eller man, flicka eller pojke och det dagliga livet planeras utifran dessa skillnader, i de
allra flesta fall utdvar t.ex. flickor och pojkar sporter var for sig. Bade Lenz Taguchi och

Connell &r 6verens om att kdnet har éverordnad betydelse nédr grupper bildas.

Den svenska skolan har historiskt sett ocksa gett konet éverordnad betydelse nér det géller
undervisningen. Som tidigare ndmnts har Inga Wernersson (1995) undersokt dessa hédndelser
narmare. Utover de argument som redan tagits upp ansags det under senare delen av 1800-
talet ocksa finnas risk for otillatet umgange mellan kénen om samundervisning genomfordes
samt att kvinnor och méan hade skilda uppgifter i livet. Kvinnans roll var i stort begrénsad till
hemmet och de olika uppgifterna som aligger en maka, mor och husmor. Wernersson
fortsétter och skriver att cirka 100 ar senare, pa 1960- och 70 talet lat det istallet sa har nar
samhéllet argumenterade for samundervisning: Det finns inga dokumenterade skillnader i
intelligens som motiverar sarundervisning, det ligger i samhallets intresse att flickor och
pojkar far samma utbildning for de ska verka i samhaéllet pa lika villkor och pa alla omraden
samt att skolans samundervisning avdramatiserar relationerna mellan kdnen. Tanken pa
sarundervisning vécktes igen pa 1980-talet men nu var argumenten annorlunda jamfért med
tidigare, nu skulle det vara sérundervisning for att, framst, gynna flickornas
undervisningssituation. Anledningarna var att flickor kunde tréna vissa sociala férmagor
béattre i rena flickgrupper. Dessa anledningar var t.ex. att flickorna kunde tala offentligt samt
att flickorna kunde utvecklas socialt och intellektuellt utan att bli stérda av pojkarnas
dominans. Vidare gavs flickorna i sarundervisningen battre mojlighet att kompensera for sin
brist pa erfarenhet i de traditionella manliga @mnena naturvetenskap och teknik. Wernersson
konstaterar att det har historiskt sett varit fokus pa flickorna nar konsperspektiv har anlagts pa
skolan och de olika pedagogiska metoderna. Oftast har inte fragan stallts tvartom: vad ska vi

gOra med pojkarna?

Socialantropologen Ambjornssons (2004) doktorsavhandling ger oss en inblick i tva olika
grupper av gymnasieflickors vardag och vad som formar deras bild av hur en ”normal” tjej
ska vara. | den tar hon dven fasta pa att amnet genus, konsroller och jamstélldhet ofta ar
standigt narvarande i skolmiljén. Amnet dryftades bade pa lektionstid och pa raster och bade

larare och elever var involverade i detta. Hon tar dven upp de tva skilda sararter,



utgangspunkter, som existerar inom genus. De bada synsatten har olika idéer om huruvida
maéan och kvinnor i grunden ar lika eller olika och om ett likhets- eller sarartsperspektiv ska
ligga till grund for analyser och tolkningar. Om man bestammer sig for att anldgga ett
sarartsperspektiv sa far man i nasta steg ta stallning till om skillnaden &r biologisk, kulturell
eller kanske bade och? De mest renodlade séarartsanhangarna menar att skillnaden &r biologisk
och att denna paverkar de flesta andra egenskaperna hos manniskan. Motpolen havdar att vi i
huvudsak liknar varandra och att de eventuella skillnaderna i egenskaper, mojligheter mellan
manligt och kvinnligt tillkommer pga. sociala, kulturella och politiska betingelser.
Ambjdrnsson forklarar att de med ett feministiskt sarartsperspektiv vill med bestdmdhet lyfta
upp och askadliggora kvinnors annorlunda sétt att vara medan de med ett feministiskt
likhetsperspektiv vill tona ner de skillnader som finns eftersom de &r ett resultat av ojamlika

maktforhallanden.

Laroplan och jamstalldhet

I Lgr 11 kan man bland annat ta del av skolans évergripande mal som ér till for att 6ka elevers
forstaelse for medmanniskor samt dka elevernas inlevelseformaga. Verksamheten ska se 6ver
den enskildes hélsa och dennes vidare utveckling. I skolan ska ingen behdva bli diskriminerad
eller utsattas for behandling som uppfattas som krankande pga. kon, etnicitet,
religionstillhorighet, sexuell laggning, alder, handikapp, konsoverskridande identitet eller
uttryck. Sadana intentioner ska motarbetas aktivt i skolan. Skolan har som sitt ansvar att
motverka de traditionella konsmonstren och darfor ska det lamnas plats for varje elev att
utvecklas och forma sina intressen oberoende av sitt kon (Skolverket, 2011). Dessa mal
forutsatter att all personal inom utbildningsvésendet har den kunskap som ar nodvandig for att

uppfylla ovan namnda mal.

I manga av Lgr 11:s kursplaner for olika amnen tas jamstalldhet och genus upp, for larare
innebér detta i korthet att de maste ha kunskap och forstaelse i dessa @mnen for att kunna
diskutera det med eleverna. Min tolkning av skrivelserna i Lgr 11 &r att kunskap inte ar att
likstalla med vardagsforstaelse i detta fall, eftersom det kan finnas risk for att malen som
skolan har med jamstalldhet motarbetas om konsfragor kommer i fokus utan att sattas in i ett
storre sammanhang. Ett liknande resonemang fors av Wedin (2011), en genuspedagog som
b.la. formulerat olika utmaningar for jamstalldhetsarbetet i svenska skolan, da hon menar att

arbete med jamstalldhet inte far likstallas med uppfattning eftersom fragor som ror dessa



begrepp maste vara baserade pa kunskap och inte asikter. Vidare papekar Wedin att samtliga
individer &r innehavare av kunskap gallande kon och jamstélldhet och de konsstrukturer som
rader i ett samhalle kan vi déarfor ocksa hantera. Wedin foresprakar att for att kunna arbeta
professionellt med dessa fragor kravs mycket mer an sa, t.ex. fordras det att personal har
vetskapen om hur de kan bortse fran inrotade monster. Enligt Wedin &r sociala monster mer
bestandiga an vad som tidigare antagits och ibland kan dessa vara svara att hantera. | detta
resonemang far Wedin medhall av Hedlin. Enligt Hedlin (2011) har skolors

jamstalldhetsarbete hittills varit ganska trangsynt och enkelsparigt.

Wedin (2011) tar upp att skolpersonal generellt sett ar av den uppfattningen att de behandlar
pojkar och flickor homogent och att de ar kénsneutrala i sitt bemétande. Enligt Wernersson
(1995) finns det inget som tyder pa att olikabehandling av elever pga. exempelvis kon kan
motiveras. Vad som behdvs ar att forstaelsen gallande kdnsstrukturers innebdrd och

konsekvenserna av dessa Okar.

I den litteratur jag tagit del av tycks alla vara Gverens om dr att det ar positivt och bra med
jamstalldhet, det &r inte ofta motsatsen argumenteras av nagon. Min tolkning ligger i linje
med vad Hedlin (2006) skriver om jamstélldhet. Forfattaren menar att for vissa innebdar det att
om halften av eleverna ar pojkar och halften flickor sa ar det jamstallt, for andra sa ar
inneborden den att bade pojkar och flickor ska gora sina roster horda i klassrummet. For
ytterligare nagra sa innebéar jamstalldhet att skolan maste ta hansyn till vilka effekter
samhaéllets forestallningar om manligt och kvinnligt kan fa pa skolan samt att man vidtar

nodvandiga atgarder for att dessa konsekvenser ska gora sa lite skada som mojligt.

Enligt Hedlin (2006) finns det bade en kvantitativ och kvalitativ forklaring pa begreppet
jamstélldhet. Att man efterstravar jdmn fordelning mellan konen ar den kvantitativa
dimensionen medan den kvalitativa begreppsforklaringen avser lika villkor for alla. Mén och
kvinnor ska ha samma skyldigheter, réattigheter och mojligheter i livet och det &r denna aspekt

som star i fokus i den svenska skolans arbete med jamstalldhet.

Pedagogik och genus
Enligt Wernersson (2006) betyder pedagogik konsten om att uppfostra, och/eller metoder
samt vetande som tilldmpas i undervisning och uppfostran. Vidare menar hon att pedagogisk

forskning har som syfte att kartlagga den medvetna paverkan samt dess olika uttryck och



villkor. Den pedagogiska forskningen behandlar olika verksamheters fungerande utbildning
samt yttre paverkan. Med yttre paverkan menas de olika relationer som existerar utanfor den
officiella verksamheten, sasom skolan. Wernersson menar ocksa att inom
utbildningsverksamheten tar sig olika normer, som exempelvis vad som &r ratt och fel,
uttryck. Dessa uttryck &r enligt forfattaren vanligare inom utbildningsvasendet 4n nagon
annanstans. | denna miljo tydliggdrs och sprids olika maktforhallande som ar gallande i ett
samhaélle. I manskliga interaktioner pagar ett konstant larande vilket paverkas av
maktstrukturen som i sin tur skapar normer. Ett bra exempel pa reproduktion av normer inom
skolan i relation till begreppet genus tar Lena Martinsson och Eva Reimers (2008) upp och
menar t.ex. att larare forvantar sig att flickor ifran medelklassen ska ha hogsta betyg och att de
ska studera flitigt. Har kan det antas vara sa att normen gor sa att larare behandlar elever

annorlunda utifran forstallningen vem som ska vilja lasa vidare och dr ambitiosa i skolan.

Enligt Wide (2008) berdrs undervisningens innehall framst av ett genusperspektiv medan
undervisningens form handlar mera om en kénsmedveten pedagogik. Eller uttryckt sa har: om
det finns ett genusperspektiv pa utbildningen sa &r det en teoretisk problematisering av amnet
medan en kdnsmedveten pedagogik &r en form av jamstalldhetsarbete. Vidare menar hon att
en sadan pedagogik kan anvéandas i samtliga &mnen och pa alla skolor och laroverk eftersom
alla dessa kan och ska arbeta med jamstélldhetsfragor, medan det &r amnets utformning och
pragel som avgor om ett genusperspektiv ar relevant eller inte. Wide fortsétter sitt
resonemang med att det ar viktigt att ha i dtanke att ett genusperspektiv inte bara ska se till
kvinnor utan bade kvinnor och man. Hade forskningen endast berort kvinnor hade ett
feministiskt perspektiv eller kvinnoperspektiv varit lampligt att utga ifran. Ett genusperspektiv

behandlar foljaktligen bada konen.

Enligt Arlemalm-Hagsér och Pramling Samuelsson (2009) har forskning inom forskolan visat
att de forestallningar som existerar betraffande genus paverkar de eventuella positioner som
barn erbjuds inta. Forfattarna menar att lararnas forhallningssatt har betydelse for hur de
utmanar barns larande. Vidare ar larare manga ganger stereotypa i sina forestallningar om
barn och istéllet for att utmana de konsstereotypa monster som férekommer forstarks de ofta
istallet. Avseende pojkar och flickors aktiviteter tolkades dessa pa olika sétt av lararna.

Pojkar ansags ha storre benagenhet att experimentera och undersoka medan flickor ansags
vara mer sociala dar relationer stod i centrum. Férutfattade meningar gallande genus i en

verksamhet tar sig ocksa uttryck i de aktiva handlingar som sker. Sprakliga uttryck har ocksa
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visat sig ha en avgorande roll for hur genus konstrueras och gestaltas. Forskning har visat att
larare har olika rostlagen beroende pa om de talar till pojkar eller flickor. Vidare visade
forskningen att det stélls fler fragor till pojkarna och att pojkar uppmuntras till att ta for sig
mer an flickor. Samtal mellan larare och barn har ocksa faststéllt de konstruktioner av genus

som skapas i den dagliga verksamheten genom lek, larande och omsorg.

Enligt Andersson (2011) som i sin avhandling har tittat narmre pa forestallningar om
naturvetenskap och genus i en ak F-6, visar s.k. genusinklusiv (kvinno-/flickvanlig) forskning
att det bl.a. ar viktigt att arbete sker i mindre grupper samt att tdvlingsmoment i
undervisningen bor undvikas. Detta 6verensstdmmer med det som Wernersson (1995) skrivit i
sin rapport om anledningarna till sarundervisning i naturvetenskap och teknik och de
forestallningar som rader inom dessa amnen. Naturvetenskap ska i storre utstrackning kopplas
till flickors erfarenheter och kvinnliga forebilder bor bli mer representativa pa omradet.
Gallande lararnas kompetens pa detta omrade visar forskningen att larare ar begransade i sina
kunskaper angaende jamstalldhet och naturvetenskaplig undervisning. Andersson menar att
larare ofta saknar intresse for genusfragor i sin undervisning och darfor finns det ocksa ett
behov av att finna olika tillvagagangssétt for att introducera detta i lararutbildningar och
fortbildningar av larare. Vidare menar forfattaren att det ar av storsta vikt att lararnas egna
uppfattningar om genus i undervisningen synliggors. Genusmedvetenhet kan forstas som
jamstalldhetsarbete dér en utgangspunkt av att vara genusmedveten innefattar att vara
uppmarksam pa ojamstalldheter som forekommer i klassrummet samt att ha de verktyg som
behovs for att méjliggora forandring. En annan utgangspunkt av genusmedvetenhet ar
formagan att se till sig sjalv och sitt eget handlande gallande kén och genus. Genus grundar
sig inte enbart pa samspelet mellan olika manniskor utan vara definitioner kan dven skapas pa
olika nivaer inom oss sjalva. Som manniskor tenderar vi att alternera mellan dessa olika satt
att definiera genus beroende pa i vilket ssmmanhang vi befinner oss. | Anderssons avhandling
framgar det att deltagarna har en komplex bild av genus och kon dar det svaraste troligtvis &r
att upptacka hur flickor och pojkar bemdts till vardags. Det ar darfor av stor betydelse att
larare i sin yrkesutévning blir medvetna om hur de beméter flickor och pojkar och att lararna

far en storre insikt om deras egna genusforestallningar.
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Synliggdra genus

For att kunna anlagga ett genusperspektiv pa nagot sa maste t.ex. larare veta vad det innebr.
Vad &r perspektiv? Enligt Hedlin (2011) brukar perspektiv i forskningssammanhang innebara
att vélja vissa premisser som forskningen ska bygga pa eller se saker med ett visst fokus.
Hedlin menar att krankande sarbehandling har behandlats ur manga olika perspektiv och
aspekter, forskare har t.ex. haft den drabbade i fokus nar man undersokt sadana fall. Bakgrund
och egenskaper hos den drabbade undersoktes noga for att se om fler offer hade samma
egenskaper etc. Detta kallades individperspektiv men forskare har dven valt att anlagga ett sa
kallat sociokulturellt perspektiv vid sin forskning. Detta innebar att mer fokus laggs pa det
sociala samspelet, kommunikationen och sammanhanget i gruppen an pa en enskild individ.
Hedlin tar ocksa upp att det numera ar vanligt vid undersékningar av trakasserier och
krankande sarbehandling att ett genusperspektiv anvands. Forskare undersoker da om de

foroldmpningar som skett grundar sig i de forestallningar som finns om manligt och kvinnligt.

Wedin (2011) menar att genom att kritiskt granska samt ifragasatta innehallet gallande
laromedel, material, val av aktiviteter osv. sa har lararen infort ett genusperspektiv i
undervisningen. Genom att synliggora de uppfattningar lararna har om kvinnligt respektive
manligt i undervisningen far de ocksa forutsattningarna att motverka traditionella
konsmonster. Vidare menar forfattaren att genus paverkan i skolamnen maste
medvetandegdras och elevernas forestallningar utmanas. Efter att kritiskt granskat t.ex.
laromedel bor dessa ifragasattas, tolkas och analyseras med utgangspunkt fran genusteori

samt genusmedvetenhet.

I Lgr 11 star det skrivet att flickor och pojkar ska bemétas och bedémas pa lika villkor.
Vidare tas de forvantningar och krav som finns pa dem upp och dven de omstandigheter som
skapar pojkars och flickors forestaliningar om vad som &r manligt och kvinnligt. Det l4ggs
ocksa tyngd pa att det &r de vuxnas handlande som &r det viktigaste i jamstalldhetsarbetet
(Skolverket, 2011). Enligt Wedin (2011) ska skolan genomsyras av dessa mal och inga barn
ska behova gdras om utan alla ska atnjuta samma villkor och méjligheter oavsett kon, eller
hur “manlig” eller ”kvinnlig” en individ &r. Ett vanligt uttryck i dessa sammanhang &r enligt
Wedin att "satta pa sig genusglasdgonen”, vilka far synliggora de atgarder och handlande som
leder till djupare kunskap och forstaelse. Wedin menar att ett forsta steg i denna utveckling ar

oftast observationer och kartlaggning av nagot avgransat omrade. Efter detta sa reflekteras
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och analyseras insamlade data med hjéalp av kunskap och teoretiska modeller Wedin nédmner
att detta skede av arbetet oftast &r extra tankvért och ibland t.o.m. lite spdnnande men det
finns ju ocksa tillfallen da analysen pekar pa negativa beteenden och da ar det inte lika
spannande att ta del av dessa resultat. Det &r t.ex. inte roligt att upptacka att man som larare
utgar ifran stereotypa normer. Wedin héavdar att satta pa sig genusglasdgonen i vissa fall kan
upplevas som valdigt handelserikt och det kan bli valdigt mycket nya intryck som ska
bearbetas for den oinvigde. Det ar darfor en bra idé att lata sadana hér observationer och

analyser fa gott om tid sa att allt ar bearbetat innan nésta steg i processen paborjas.

Metod

| foljande avsnitt kommer jag att beskriva min metod. Studien har utgatt fran ett kvalitativt
arbetsséatt eftersom intervjuer och observationer genomforts. Genom intervjuerna fick jag en
mojlighet att fa fordjupad inblick i lararnas egna tankar om genus samtidigt som

observationerna bidrog till att synliggéra interaktionen i klassrummet.

Etnografi som kvalitativt angreppsatt

Studien utgar ifran den vetenskapliga metoden etnografi med intervjuer och observationer
som redskap.

Etnografi kallas den metod som vanligtvis anvénts inom antropologin (Nylén, 2005). Enligt
Kullberg (2004) ar etnografi ett metodiskt verktyg for att producera och inhdmta, bearbeta,
understka samt tolka material. Den modellen av etnografisk studie som anvants i detta arbete
benadmns faltstudie. Kullberg (2004) skriver att en studie av detta slag innebér att forskaren
stannar kvar under en langre period i den omgivning som &r tankt att studera. Ett sadant arbete
bestar vanligen av tre pa varandra, 6verlappande, skeden: Forberedelser for faltstudien, sjalva
genomforandet samt det avslutande analysarbete med pafdljande resultat och forskarrapport.
Denna studie har genomgatt samtliga tre skeden, sjalva tiden for min observation ar dock inte
under en langre period. Tiden jag haft till forfogande ar ju i stort sett den som tilldelats av

hogskolan sa darfor bor min studie falla in under en "kortare etnografisk studie” och om detta
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forfarande skriver b.la. Kullberg (2004) och Nylén (2005) om. Kullberg menar att en kortare
modell inom etnografin & majlig for t.ex. blivande l&rare som vill anvanda etnografin som

vetenskaplig metod infor sitt examensarbete. Nylén tar &ven hon upp att etnografin har borjat
franga principen om att det kravs manga ars studier och engagemang i aktuell miljo for att fa

fram tillrackligt med empiriskt material for studien.

Den vanligaste formen inom etnografin av dataproduktion star direktobservationen eller
deltagande observationen for. Vidare forekommer samtal, s.k. informella intervjuer, och
djupintervjuer, s.k. formella intervjuer, samt insamlandet av dokument om faltet och dess
deltagare (Kullberg, 2004). De verktyg som anvénts i studien ar direktobservation och till
dvervégande del formella intervjuer. Enligt Nylén (2005) kompletteras deltagande
observation numera ofta med andra metoder, sasom intervjuer av olika slag och analys av
dokument for att namna nagra kompletterande metoder. Det erfarenhetsbaserade materialet,
empirin, kan enligt Nylén bade vara anteckningar eller inspelningar fran informella samtal
och material ifran djupintervjuer som genomforts. Den beréttelse "fran faltet” som forskaren
astadkommer i efterhand, bendamns dven den for etnografi, dvs. den fardiga

forskningsproduktionen.

Etiska principer

Hansyn har tagits till de forskningsetiska principerna som &r uppstallda av vetenskapsradet
(2011). Informationskravet som bl.a. staller krav pa att forskaren ska informera
undersdkningsdeltagare om deras uppdrag i arbetet och vad som géller for dennes deltagande.
Information gavs om att deltagandet ar frivilligt och att detta kan avbrytas pa respondentens
initiativ. Enligt samtyckeskravet maste forskaren erhalla samtycke av deltagarna alternativt
vardnadshavare. Det sistnamnda &r dock inte aktuellt i denna studie da studien enbart inriktat
sig pa verksamma larare. Vidare sager konfidentialitetskravet att det ar viktigt att dolja
deltagarens identitet sa att denna inte réjs for utomstaende och detta dr ocksa nagot som tagits
fasta pa i arbetet. Enligt nyttjandekravet maste forskaren informera deltagande larare om att
intervjuer och observationer endast ar till for studien, dessa kommer saledes inte anvandas i
andra syften. Vid tre av fyra intervjuer meddelade t.ex. lararna att de inte ville att vissa delar
av intervjun skulle redovisas vilket ocksa har respekterats. Jag har, for att ytterligare forsvara
identifiering, valt att endast ange Halland som geografisk plats for studiens genomférande.
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Urval

Urvalet av undersokningspersoner var i detta fall sjalvklart da larare ar malgruppen for
studiens problemstélining. Enligt Kullberg (2004) bér den etnografiske forskaren vara
forsiktig nér det galler urvalsplats och med urvalsplats menas den plats dar studien sker. Om
forskaren befinner sig pa en kand plats kan detta paverka resultatet da forskaren kan fa
problem med att forhalla sig objektiv. Da det redan fanns en etablerad kontakt med aktuella
skolor sa genomfordes studien pa dessa platser. Dock undveks i stérsta mojliga man de
personer som jag redan hade en personligt etablerad relation till. For att ytterligare bredda
urvalet valdes tva olika skolor ut for studiens genomforande. Enligt Stukat (2011) bestar ett
frivilligt urval till storsta del av vanner och bekanta men kan &ven vara personer eller grupper
som frivilligt anmaélt sig da de har fatt vetskap om vad studien ska innehalla. Till storsta delen
utgar studien ifran ett sa kallat frivilligt urval da de intervjuade anmaélt sig som frivilliga nar
de fatt information om studien, tva av de medverkande har jag dock sjélv kontaktat for att fa
tillrackligt med underlag. | studien medverkar fyra stycken larare i varierande aldrar och
samtliga ar verksamma pa lag- och mellanstadieskolor i Halland. De &r inte nyutexaminerade
och har darfor hunnit skaffa sig en erfarenhetsbank som gor att de kan svara utifran egna

upplevda erfarenheter.

Genomforande och bearbetning
For att pa ett mer dverskadligt satt redovisa genomforandet och bearbetningen har jag valt att

dela upp detta under rubrikerna observation och intervju.

Observation

Nar datumen for observation var faststallda bestamdes vilka fokusomraden som sarskilt skulle
observeras. Detta kan tyckas vara svart eftersom genus spanner 6ver manga omraden. Under
tiden i klassrummen har darfor alla mojliga situationer granskats med genusglaségon pa
(Wedin, 2011). Kullberg (2004) menar att det etnografiska tillvagagangssattet inte innebér att
forskaren intrader i miljon med helt "blanka papper” utan det maste finnas riktlinjer och en

nagorlunda utstakad vag mot malet for studien. Det ligger dock i etnografins natur att alla
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fragor inte ar klart definierade pa forhand. Forskaren avser bl.a. ta reda pa hur saker och ting
tolkas, som i mitt fall, hur larare uttrycker sig kring begreppet genus och hur genus tar sig
uttryck i undervisningen. Detta gors genom direktobservation i den miljé och omgivning som
faltstudien ska behandla. Forskaren ska alltid ta observerande individer och
intervjudeltagarnas lardomar samt upplevelser seridst. Forskaren ser inte sig sjalv som en
levande uppslagsbok pa omradet utan stravar efter att ta reda pa den deltagande personens
forestallningar samt handlingssatt (Kullberg, 2004). Detta upplevdes inte som nagra storre
svarigheter da jag som student inte har den erfarenheten inom omradet som de jag intervjuade
och observerade har. Observationerna skedde under fyra heldagar. Nar jag observerade
anvande jag mig av block och penna och skrev till en borjan ner allt, alltifran hur eleverna var
placerade i klassrummet till klassrumsmiljon och arbetsklimat. Jag befann mig i bakgrunden
och forsokte att smalta in sa att klassrumssituationen inte skulle férandras mot den normala.
Efter ett tag borjade jag kdnna mig mer bekvam i min roll som observator och hade lattare for
att urskilja vasentligheterna for mitt arbete. Stukat (2011) bendmner ett sadant
tillvagagangssatt som en vanlig osystematisk observation. Han menar att forskaren da
befinner sig i periferin och for anteckningar om allt som kan gagna studien. Detta ar lampligt
da man soker efter en helhetsbild men ar inte hallbart i langden utan fungerar bast som
komplement i 6vriga studien. Vidare menar han att det ar viktigt att ha en inriktning och da ar
det bra om forskaren har listat ndgra allmanna punkter att fokusera pa. Jag valde att titta
narmre pa lararens bemétande gentemot pojkar/flickor, hur talutrymmet ser ut, hur
gruppindelningar ser ut och hur lararen tilltalar olika elever. Diskussioner huruvida forskaren
bor ha kdnnedom om féltet eller inte sedan tidigare har forekommit. Enligt Kullberg (2004) &r
det bra om forskaren har god insikt om forskningsfaltet redan innan da forskaren istallet direkt
kan inrikta sig pa det som ska studeras, vilket spar tid. Eftersom jag i min studie inte
genomforde observationer under en langre tid var det till min fordel att skolans arena inte var
frammande for mig. Dessutom hade jag hunnit forbereda mig genom att jag last in mig pa

omradet genus.

Intervju

Jag hade manga diskussioner med lararna under observationens gang som bl.a. berérde sadant
jag uppmarksammat och behovde fa mer klarhet i for att battre kunna tolka det upplevda. Vid

varje intervju hade jag med mig fragor som utgangspunkt for diskussion, darifran utvecklades
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intervjun till att ha karaktar av en dialog dér bade jag och respondenten var aktiva deltagare.
Jag hade samma fragor med mig vid samtliga intervjuer men i och med utvecklingen till
dialog s utmynnade samtalen olika. Kullberg (2004) jamfor den etnografiska intervjun med
seminariesamtal dar syftet ar att skapa tankar hos deltagarna som ska resultera i storre
omfattande kunskap. Stukat (2011) menar att intervjuaren & medveten om vilka omrade som
ska tackas in under intervjun och att denne darfor kan utga fran en form av checklista dar
fragorna stalls vid lampliga tillfallen istallet for att de stalls i rakt nedatgaende foljd. Utifran
huvudfragorna fortskrider darefter intervjun beroende pa respondentens svar. Mina intervjuer
skedde, i mojligaste man, nara inpa observationstillfallena. Tre av intervjuerna skedde pa en
skola och den fjarde intervjun skedde pa den andra skolan. Lararna fick vilja platsen for
intervju och tre av intervjuerna skedde i lararnas respektive klassrum, alternativt grupprum
och en av intervjuerna skedde i personalrummet. Intervjuerna skedde enskilt men tre av fyra
intervjuer var dock inte helt fria fran ”storningsmoment”. Med stérningsmoment” menar jag
att vi under vissa delar av intervjun blev avbrutna av elever och annan personal. Stukéat (2011)
menar att val av plats for intervjun bor ske av den intervjuade sa att det blir en lugn och trygg
miljo. Kullberg (2004) har liknande tankar men menar & andra sidan att det for den
etnografiske forskaren ocksa ar viktigt att miljon, i den man det & majligt, & densamma som
sjalva observationsmiljon. Med hjalp av min telefon spelade jag in en av intervjuerna, 6vriga
intervjuer skedde med papper och penna, en av lararna ville t.ex. inte bli inspelad. I den typen
av intervjuer, dér jag antecknar under tiden, riskerar viktig information att ga forlorad t.ex.
tonfall och pauser da forskaren ar koncentrerad pa att anteckna (Stukat, 2011). Denna forlust
av information forsokte jag minimera eftersom jag mestadels tog mina anteckningar i
intervjuns pauser. Jag utvecklade dven ett eget system dar jag hade olika tecken eller enstaka
bokstaver for ofta aterkommande ord eller handelser under intervjun, detta for att koncentrera
mig pa respondenten sa mycket som mojligt. Transkribering pabdrjades direkt efter
intervjuerna. Jag renskrev mitt material och skrev ut fullstdndiga meningar, skratt och pauser i
texten. Efter att ha gatt igenom mitt material bestamde jag mig for att i ett av fallen ater
kontakta en av respondenterna for ytterligare samtal da jag hade nagra fragetecken kring ett
tidigare diskuterat tema. Vid varje intervjus uppstart och avslutning paminde jag lararna om
att jag inte kommer att anvénda dennes riktiga namn och att ingen annan kommer att ta del
utav sjalva ramaterialet, materialet kommer att renskrivas och granskas innan andra far ta del
av detta i uppsatsen. Jag informerade dven lararna att de far saga till om det ar nagot specifikt

i intervjun som de inte vill ska vara med men vars resonemang jag anda kunde anvanda i stort
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som avstamp for att fora diskussionen djupare. Nedan kommer jag att redovisa materialet

under beskrivande rubriker dar bade material fran intervjuer och observationer vavs samman.

Tillforlitlighet i studie

Som framgar av ovan text blev vi avbrutna i tre av fyra intervjuer av elever och annan
personal vilket kan leda till en l&gre reliabilitet. Dock forsokte jag snarast mojligt féra
diskussionen vidare fran avbrottet sa att vi inte skulle tappa trdden genom att jag léste eller
spelade upp det sista stycket av mina anteckningar. Enligt Stukat (2011) okar reliabiliteten i
en studie genom att tva personer genomfor studien. Da jag varit ensam forskare i denna studie
har denna mojlighet inte funnits. Det finns enligt Kullberg (2004) nagra satt att 6ka en
etnografisk studies tillforlitlighet. Forskaren kan t.ex. lata informanterna i studien ta del av
analyser, tolkningar eller resultat for att sedan lata dem reagera pa detta. Det kan réra sig om
att lasa anteckningar, lyssna pa intervjuer eller att titta pa inspelningar som har legat till grund
for forskarens tolkningar. Genom att jag tog kontakt med en av respondenterna igen for ett
uppféljningssamtal, da jag var i behov av utforligare forklaring for att tolkningen skulle bli sa
rattvis som majligt, hojdes ocksa tillforlitligheten i studien. Kullberg (2004) menar att ett
annat satt att oka tillforlitligheten pa ar att anvanda sig av sa kallad metodtriangulering. Detta
innebar att forskaren anvander sig av flera olika metoder for att na en hogre tillforlitlighet.
Ibland bendmns detta som att etnografin &r en multimetod och det &r framférallt detta
forfarande som anses vara etnografins styrka. | min studie har jag anvant mig av bade
observation samt intervjuer vilket ytterligare ger béattre underlag for kommande analyser. For
att fa mer substans i en intervju menar Stukat (2011) att forskarens huvudfragor féljs upp med
ytterligare fragor som ar specifika for den individen. Foljdfragorna kan vara av typen: Kan du
beratta mer om..? Vad menar du nar du séager att..? och liknande fragor. Vid dessa tillfallen ar
det viktigt att forskaren forsoker utnyttja samspelet mellan sig sjalv och informanten for att
erhalla sa fylliga svar som majligt. Den typen av fri interaktion ger mojlighet att fordjupa
intervjun men dnda att behalla sina standardiserade fragor. Ar intervjuaren rutinerad sa okar
chanserna att kunna folja upp med skickliga foljdfragor pa ratt stallen. Enligt Birkler (2008)
kan fragestallaren ocksa reagera pa pauser och ansiktsuttryck som en enkaét eller andra
skriftliga svar inte avslojar. Vidare menar Birkler att det ocksa ar viktigt att den som
intervjuar forsoker halla sig objektiv sa att denne inte blir alltfor subjektiv i sina foljdfragor.

Ett forsok till hojd reliabilitet i studien gjordes ocksa genom att jag stallde fragor som "har jag
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forstatt dig ratt...?”. Detta forfarande ger informanten extra mojlighet att ge sina reflektioner
och tolkningar vilket i sin tur minskar risken for missférstand och misstolkningar ifran min
sida. En erfaren etnograf hade troligtvis fatt djupare underlag men jag forsokte genomfora
intervjuerna med foljdfragor dar jag ansag det vara lampligt. Detta var valdigt svart men for
varje intervju blev jag lite skickligare. Vidare har jag forsokt halla mig saklig sa att studien
inte skulle paverkas av mina personliga varderingar men det ar ytterst svart att bedéma sin
egen partiskhet. Subjektivitet &r nagot som alltid &r narvarande da alla individer har
personliga vérderingar. Aven om forskaren forsoker lagga sina egna forestallningar at sidan

finns det alltid risk att de praglar forskaren.

Analys

Jag har valt att under rubriken analys presentera undersokningens resultat samtidigt som jag
analyserar densamma. Vid sammanstéliningen av mitt etnografiska material bérjade jag med
att renskriva all insamlad data, bade fran mina intervjuer samt observationer. Dérefter gick jag
noggrant igenom materialet flera ganger for att forsoka finna samband mellan de olika
intervjuerna och observationerna. Nar detta var gjort hade jag bra utgangspunkter som jag
samlade under passande kategorier som sedan blev till underrubriker. Da det ar omojligt att
redovisa allt material lyckades jag, efter att ha vant och vridit pa materialet atskilliga ganger,
tillslut finna de delar som &r av betydelse for fragestallningen. For att bevara deltagarnas
anonymitet kommer jag att bendmna lararna med siffror vid intervjuerna och eleverna med
bokstéver, detta for att underlatta lasningen. Vidare kommer jag enbart att anvéanda mig av
”lararen” nar jag aterger mina observationer detta for att ytterligare skydda deras identiteter.
Pa valda platser i analysen har jag valt att anvanda mig av ordet hen eller denne istéllet for
han eller hon for att identifiering inte ska ske. Jag kommer ocksa att undersdka och jamfora

min empiri med forskning och dvrig litteratur.

Med fokus pa individen och inte genus

Pa min fraga om hansyn till genus i undervisningen tas svarar larare 1
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’nej helt arligt inte till vardags sa. Vi hade ju genuspedagoger har for ett tag sen som pratade men jag
vet inte...(paus)...Alltsa vid vissa tillfallen kanske. Jag forsoker vara likadan mot alla elever men jag har

nog mer ett individperspektiv i atanke an att jag reflekterar éver genus™.

Larare 3 menar att vid vissa tillfallen tas det hansyn till genus men Gverlag finns det nog mer
av ett individtankande. Hos larare 2 rader det ingen tvekan pa svaret:

”Jag tar inte hansyn till genus. Jag tanker inte pa det, tanker bara kunskapsmassigt™.
Larare 4 bekréftar detta genom att beratta

’nér jag planerar min undervisning tar jag hansyn till individer och inte till genus™.
Nar jag undrar vad genus betyder for dem svarar larare 1

det sociala konet, feminint, maskulint du vet. Det betyder det fér mig™.

Larare 2 menar att genus handlar om att behandla pojkar och flickor lika och inte géra

skillnad utifran kon. Lérare 3 berattar foljande:

’Definitionen genus for mig &r att ha en medvetenhet om likheter och olikheter. Jamstalldhet for mig ar
mer méatbara saker, det latare lite vuxnare p& nagot vis... skratt. Jag tanker pa l6n osv. En del tycker att
genus ar jamstalldhet men det tycker inte jag. | skolan handlar jamstalldhet mer om att alla aktiviteter

galler alla. D& ar det mer jamstallt pa nagot vis”.

Svaret fran larare 4 6verensstammer till viss del med larare 3 da larare 4 ocksa menar att
genus handlar om att ta hansyn till att vi alla &r olika och att vi bor bli behandlade olika.

Skillnaden mellan larare 3 och 4 &r den att larare 3 betonar bade likheter och olikheter.

”[...] tex. tysta pojkar och hoja flickor, for att det ska bli jamt. Att gora lika skulle gora storre skillnad™.

Efter en forsta genomgang av mitt material uppmarksammade jag att det som framtradde som
mest tydligt och dér l&rarna verkade vara Gverens var att de i sin planering och undervisning
ansag sig ha mer ett individperspektiv an ett genusperspektiv. Ambjérnsson (2004) och Wedin
(2011) har liknande slutsatser om fokus pa individer. Wedin havdar t.ex. att det generellt ar sa
att larare har uppfattningen om sig sjélva att de ar kénsneutrala i sitt bemétande och har
individfokus. Jag tolkar det som att lararna inte har samma definition pa begreppet genus,

utan mitt sammanfattade intryck ar att lararna hanvisar till forklaringar som mera kan tolkas

som definitionen pa jamstalldhet och jamlikhet.
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Konflikter med fokus pa genus, inte individen

Vid vidare granskning av mitt material upptéackte jag att tva av lararna hade uppfattningar

betraffande konflikter och genus. Larare 2 beréttar

’Jag tycker att genus kan spela roll vid konflikthantering eftersom dessa kan variera mellan kon. Det ar

olika typer av brak mellan pojkar och flickor som utspelar sig”.
Larare 3 bekréftar larare 2 genom féljande argument:

Vid konflikter anvander t.ex. flickor sig av mer skitsnack och pojkar svar mer och brakar om

lagindelningar osv”.

Som Arlemalm-Hagsér och Pramling Samuelsson (2009) beskrivit i sin artikel kan det vara sa
att l&rare ofta ar klichéartade i sina bemdétanden av barn vilket gor att de mojligtvis forstarker
de kdnstypiska monster som finns istéllet for att utmana dem. Genom ovanstaende exempel
menar jag att det finns en, av lararna, uttalad generalisering avseende typen av brak, eller hur
konflikter hanteras, beroende pa om de ar pojkar eller flickor. Redan utifran deras
generalisering sa bekréftas de konsstereotypiska forestallningar som finns avseende konflikter
och konflikthantering. Detta i sin tur kan leda till att barnen anser att denna uppdelning &r
korrekt vilket gor att det invanda konsmonstret blir svarare och svarare att rubba. Kanske en
pojke tror att det ar fel pa honom om han inte agerar efter denna norm och svar och knuffas,
en flicka anser det vara normalt beteende att baktala nagon osv. | Lgr 11 star det att skolan har
som ansvar att motverka de traditionella kénsmonstren vilket jag inte ser att lararna gor utan

snarare tvartom.

Kill- och tjejsnack

Nagot som ocksa framstar klart i intervjuerna ar behovet av kill- och tjejsnack enligt larare 2
och 3. Overlag namnde ldrarna att liten eller ingen hansyn togs till genus men samtidigt menar
larare 2 och 3 att det ibland ar nédvéandigt med homogena flick- och pojkgrupper i vissa
situationer. Larare 2 menar att det kan vara bra att ha pojkar och flickor atskilda nar man

pratar om kanslor.
*[...] flickor har kommit lite langre an pojkarna. Man far ut mer av det da. De har olika behov™.

Ett sddant resonemang pekar aven Arlemalm-Hagsér och Pramling Samuelsson (2009) pé da

deras artikel visar att lararnas forutfattade meningar avseende de olika kdnens behov avgoér
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deras handlande. Som i dessa fall da lararna sag ett behov av att endast ha flickor i gruppen da

det skulle talas kanslor.

Larare 3 & andra sidan menar att flickor behéver tala om vissa saker och pojkar om andra.
Ibland &r det bra att flickor &r ensamma for om dar &ar en kille i en tjejgrupp sa tar de ofta befalet”.

Detta kan t.ex. analyseras med utgangspunkt fran den queerinriktning som Lenz Taguchi
(2011) beskriver vars inriktning pavisar problematiken med att dela in manniskor i tva olika
grupper. Léraren i ovanstaende citat belyser vikten av att flickor ibland maste fa vara
ensamma. Det som inte framkommer i resonemanget ar huruvida larare 3 tar hansyn till ndgot
annat an konet. Troligtvis finns det pojkar som ocksa har behov av att tala om de saker som
flickorna talar om och vice versa. Lararen i denna handelse verkar ha asikten att konet ar av
overordnad betydelse vilket ar en central punkt i queerinriktningen. Detta kan fa till foljd att
de elever som inte l&raren anses passa in i pojk- respektive flickgruppen hamnar utanfér
normen. | Ambjornssons (2004) redovisning om de tva utgangspunkterna som forekommer
vid analys och tolkning av genus kan ett sarartsperspektiv anvandas for att forsta lararens
synsitt i ovan beskrivna handelse. Overlag menar informanterna att de bedriver sin
verksamhet utifran ett individperspektiv men lararnas syn pa hur man ska hantera konflikter
enligt ovan tyder pa att sa inte riktigt ar fallet.

En handelse, som jag fick berattat for mig av en av de deltagande lararna, hade intraffat nagra
veckor innan min ankomst till klassrummet. Flickorna och pojkarna hade haft
killsamtal/tjejsamtal. Flickorna hade fatt ha samtal da ’de behdvde detta just d&” enligt
lararen. Pojkarna i klassen hade tyckt det var orattvist och ville ocksa ha samtal. Lararen
menade att det hade varit osamja mellan nagra flickor i klassen och samtalen kom till for att
dar fanns ett behov av det. Pojkarna ville anda géarna ha ett vilket lararen gick med pa, det var
alltsa ingen planerad lektion. Féljande sekvens har jag fatt aterberattad for mig av lararen men

listan har jag sett med egna 6gon.

Lararen- Varfor tror ni att vi har detta samtalet pojkar?
A- For att flickor och pojkar ar olika.

Lararen- Varfor da?

A- FOr att det ar sa.
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Efter den diskussionen utvecklades en lista om flickor som pojkarna hade satt sig ner for att
skriva. Pa denna lista stod t.ex. flickor skriker mer nar de aker karusell, flickor ar smartare,
flickorna sminkar sig medan papporna sitter i bilen och skramlar med nycklarna.

Lararen hade da fragat pojkarna om listan kunde visas for flickorna. Lararen menade att listan
var ’[...] rolig och sot”. Pojkarna gick med pa detta och nér flickorna fick syn pa denna lista
ville de gdra en egen om pojkar vilket de ocksa fick tillatelse till. Pa deras lista stod bl.a.
pojkar &r battre pa fotboll, pojkar har byxorna for langt nere, pojkar svar mer, pojkar Kissar
béattre i skogen.

Enligt Franberg (2010) &r det viktigt och komplext nar maskulinitet och femininitet skapas i
vardagslivet vilket ovan redovisade exempel visar pa. Om ldraren i exemplet har vidtagit mer
atgarder med dessa listor fortéljer inte historien men det ar min uppfattning att om detta arbete
lamnas utan atgard sa kommer elevernas stereotypa konsuppfattning att ytterligare forstarkas.
Hade lararen daremot mer ingaende diskuterat listorna med samtliga elever narvarande anser
jag att det kunnat utmynna i givande diskussioner dar olika aspekter av kvinnligt och manligt

kunnat ventileras for att darigenom ge eleverna en mera nyanserad bild av ”gérandet” av kon.

Likheter, olikheter och uppfostran

Tva av lararna anser att det ar viktigt att belysa bade likheter och olikheter mellan kon for att
det ska bli rattvist. Ovan framgick det att larare 3:s definition av genus dr att ha en
medvetenhet om likheter och olikheter och for larare 4 &r det att beakta olikheterna.

Larare 3 fortsatter sitt resonemang:

Det &r viktigt att ha med sig begreppet i bakhuvudet men det far inte ga till verdrift. Pojkar och flickor
ar olika sa ar det bara. Kanske blir det tydligare nar de kommer upp i aldern, olikheten da alltsa. Till viss
del tycker jag att man maste bemdta dem olika. Visst ska alla kunna fa samma mojligeter, arbete osv. men
vissa fysiska hinder finns och dessa kan vi inte paverka. Det &r t.ex. inte manga brandman man ser som
ar flickor. Man kan vara lika smart, duktig mm. men vi kan inte bortse fran att vissa genetiska hinder

finns™.

Larare 3 och 4 &r 6verens om att likabehandling skapar storre klyftor. Larare 4 exemplifierar
detta med att vi maste

tysta pojkar och hoja flickor for att det ska bli jamt. Att géra lika skulle gora storre skillnad”.

23



Vidare berdttar larare 4 att reflektion &r av betydelse.

" Jag tanker mycket pa hur eleverna kommunicerar och hur jag kan styra detta med t.ex. val av platser,
sammanséattning av grupper osv. Man kan ocksa gora och visa mycket med kroppsspraket. Om jag t.ex.

behover tysta ner en kille sa visar jag bara med hela handen att nu pratar NN,
Lé&rare 3 anser foljande:

mitt mal med att vara larare ar inte bara att belysa likheter mellan oss utan aven olikheter. Dessa ska

ocksa uppmarksammas, det ar bra, det ar inget fel med det™.

Lararens reflektion paminner om resonemanget om likheter och olikheter som Ambjérnsson
(2004) tar upp i sin avhandling. Det ena synsattet utgar fran att man och kvinnor ar i grunden
olika (sarart) medan det andra utgar ifran att vi ar lika (likhet). Ambjornsson redogor for att i
hennes undersokning sa var elevernas syn pa sarart eller likhet mellan kénen valdigt skiftande
men hon drog slutsatsen att desto djupare diskussionen blev, desto mer podngterades
likheterna och olikheterna minskade. Larare 3 ger, med hjalp av sitt personliga mal, sina
elever bada alternativen att utgd ifran. Intressant i sammanhanget hade varit att fa veta pa
vilket sétt larare 3 belyser dessa likheter och olikheter for att darigenom fa bekraftelse pa hur
det tar sig uttryck i undervisningen. Svarigheten med att standigt utga fran bade séarart och
likhet kan gora det svart for lararen som da standigt behdver formedla tva olika perspektiv.
Ibland kan det sakerligen vara passande att utga ifran bada men det vore bra att vid passande
tillfalle diskutera de olika perspektiven med eleverna for att jag som larare darefter kan vara
sa neutral som mojligt. Detta for att eleverna sjalva ska ges mojligheter till ett eventuellt

stéllningstagande.

Efter mina observationer har jag uppmarksammat att i samtliga klassrum rader varannan kille
varannan tjej- placering. Detta &r ocksa nagot som kommer pa tal vid tva av samtalen och
slutsatsen ar att det blir lugnast sa. Enligt Lenz Taguchi (2011) tenderar larare placera elever
varannan pojke och varannan flicka for att flickorna da ska fungera som dampande element.
Detta ar enligt mig ett exempel pa ett, ur ett genusperspektiv, omedvetet forhallningssatt hos
larare och visar pa de forvantningar som finns pa barnen men detta ar dock nagot som brukar
tydliggoras nér lararen blir mer genusmedveten. De forestallningar som larare har om denna
placering 6verfors omedvetet till eleverna som inte ifragasatter detta. Det visar att man inte
alltid funderar dver varfor man gor vissa saker utan de bara utfors. Detta forfarande &r i
grunden en medveten handling av lararen for att skapa mer lugn i klassrummet, daremot kan

konsekvenserna av detta bli negativa da det bekraftar de stereotypa uppfattningarna om hur
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pojkar och flickor &r. Enligt Statens offentliga utredning om betydelsen av jamstélldhet for
kunskap och utveckling i skolan (2010:99) riskerar avsaknad av kunskap leda till férutfattade
meningar om kon som fors vidare till andra utan att nagon stannar upp och tanker efter varfor
nagonting sker pa ett visst satt. Mitt exempel visar ocksa, precis som annan forskning sager,
att larare anvander denna elevplacering som dampande element. Olika forestéliningar om kon
kan medverka till att det ar svarare for individer att tillfullo utveckla férmagor och intressen
da den enskilde individens handlingsutrymme minskar.

Pa min fraga om flickor och pojkar bor uppfostras lika svarar larare 3:

’Jag tycker inte att man ska ’géra’ dem till flickor och pojkar. | skolan ska de t.ex. arbeta med samma
saker. Forutom vid undantagsfall som t.ex. tjejsnack/killsnack. Men samtidigt k&nner jag att det har med
hen inte passar mig alls. Jag tycker det ar viktigt att vi méter varandra istallet for att sdga pojkar gor det,

flickor gor det for aterigen ar det sa att generellt ar kon olika™.
Larare 4 ar av en annan asikt an larare 3 och hennes svar lyder:

Ja men i klassrummet ska pojkar ha samma krav som flickor. Ex. pojkar som ber nagon annan att skriva
pga. att de anser den personen ha béttre handstil, det blir snyggare, ja men da ar det ju den personen
som behdver 6va pa detta. Vidare beréttar larare 4: jag vet att jag sjalv har beromt 2 pojkar som skriver

assnyggt. Men flickor som skriver snyggt uppmarksammar jag inte pa samma satt™.

En intressant foreteelse var den som utspelade sig da en kille i en av observationsklasserna
bad lararen om ett nytt rdknehafte. Nar eleven hade fatt det nya héaftet fragade han lararen om
inte hen kunde skriva hans namn pa det. Lararen tittade upp pa eleven och sokte 6gonkontakt
med honom. Léararen ler och suckar da eleven sager att det blir sa fult och kladdigt om han ska
gora det. Lararen tar pennan och skriver elevens namn. Borta déar jag star sitter tva flickor
varpa den ena tjejen mumlar till den andra att det hade sakert lararen inte gjort om det hade

varit hon som fragat.

En annan observation av intresse utspelar sig under en mattelektion dar en kille undrar om de
inte kan spela "burr” i slutet av lektionen. Lararen gar med pa detta och ber en av eleverna
forklara vad burr dr. Eleven beréattar att man 6var tabellerna. Om man t.ex. 6var sig pa 4:ans
tabell sd ska man nar man svarar hoppa 6ver alla de tal som ar med i 4: ans tabell och ersatta

dessa med "burr”.

Alla elever séatter sig pa bankarna och lararen beslutar sig for 9 ans tabell. De startar och nar
en tjej sager 18 protesterar hela klassen varpa lararen svarar, ’Ah eftersom det ar forsta

omgangen sa ar vi snalla, du far fortsatta vara med och stanna kvar uppe pa bénken”. Turen
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gar vidare varpa en kille sager 54 och de ar fortfarande pa forsta rundan. Lararen sager da:
’N& du ar ute, du far satta dig ner pa stolen”. Killen lyder lararens instruktion och rundan
fortsétter.

Nér jag under djupintervjun tar upp denna héndelse med l&raren svarar denne:

Jag gor sa ibland néar jag vet att det &r nagon av de skétsamma, snélla flickorna...da later
jag dem fa ett forsok till. FOr jag vet att de har lyssnat men kanske inte forstatt. Nar det galler
pojkarna vet jag att de ofta inte har lyssnat bara och da kanner jag for att bestraffa

dem...skratt... sa da far de inte fler chanser”.
Jag- ”’Ar det dverlag s att pojkar lyssnar mindre &n flickor”?

Lararen- ’Na alltsa jag har ju lugna grabbar i min klass ocksa men sa har jag nagra, tva-tre

stycken, som ar som pojkar brukar vara™.
Jag: ’Pojkar brukar vara? Hur brukar de vara”?

Lararen- ’Skratt, det vet jag inte varfor jag sa, det bara kom. Na men de tar ju mer utrymme

liksom”’.

Denna divergens i atgarder skriver Lena Martinsson och Eva Reimers (2008) om, att larare
behandlar elever olika utifran forestallningen att medelklassflickor &r snalla, ambitidsa och
vill lasa vidare. Géllande fragan om uppfostran avses har lararnas personliga uppfattning om
hur skolan formar manligt och kvinnligt ur ett sadant perspektiv och inte samhéllets paverkan
pa barn i stort. Aterigen tydliggors larares avsaknad av individperspektiv. | handelsen med
"burr” utgar jag ifran att lararen agerar utifran sina forestallningar om manligt och kvinnligt
men som Wernersson (1995) papekar finns det inget som motiverar olikabehandling av elever
pga. kon. Hur tror sig lararen kunna avgora om en elev lyssnat eller inte utifran vilket kon
eleven har? Det ar rimligt att anta att en larare grundar sadana resonemang utifran om en elev
tydligt visat att denne inte lyssnat genom att eleven t.ex. talat med kompisen. Men om det inte
sker och resonemanget endast bygger pa konstillhdrighet sa kan det vara en forestéllning som
ligger till grund for lararens agerande. Arlemalm- Hagsér och Pramling Samuelsson (2009)
pekade pa att forskning visar att det stalls fler fragor till pojkar och att pojkar i storre
utstrackning far mer utrymme &n flickor. Detta dr dock nagot som inte kan bekréaftas genom
héndelsen med "burr” eftersom det i detta fall ar flickorna som ges storre utrymme.
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Utrymmeskravande pojkar och lugna flickor

Att pojkar tar mer plats an flickor var nagot som ocksa diskuterades under djupintervjuerna.

Under samtalet med larare 1 kom det fram att hen ibland kunde tanka pa talutrymmet som en

form av genushansyn.

Far alla komma till tals? Vilka pratar mest...(harkling) och det ar ofta pojkarna. Jag forsoker vara man

om att alla ska fa prata. Jag forsoker dela ut frdgorna jamt”.
Larare 3: Menar att om dér t.ex. ar en kille i en tjejgrupp sa tar de ofta befélet,
flickor &r sekreterare och pojkar &r ordférande”.

Vidare fortsatter l&rare 3 sitt resonemang med att renodlade killgrupper éverlag har sémre

struktur.

Det racker med att man satter en tjej i den gruppen sa fungerar gruppen béttre for flickor far oftare

saker att handa”.

Larare 3 beréattar ocksa att om man som larare kommer till en sddan grupp sa tar pojkarna

garna at sig aran fast det kanske ar tjejen som 6verlag gjort jobbet.

’Flickor behover egna grupper for att fa lugnet. Pojkar har inte samma motor som flickor. Pojkar tar

generellt mer plats &n flickor”.
Nar jag staller fragan varfor pojkar tar mer plats far jag foljande svar:

Det borjar kanske redan i forskoleklassen. Flickorna ar kanske redan da lite mer mogna, kommit lite

langre an pojkarna. Pojkarna ar mer rorliga s att de far mer utrymme genom t.ex. tillsagelser”.

Lararen forvranger rosten och spelar upp en scen som skulle kunna forekomma mellan larare

och barn
nu maste vi kunna sitta still, lyssna och inte prata™.

Detta menar larare 3 foljer med barnen upp i aldrarna.

Lé&rare 4 bekréftar larare 1:s version om att viss hansyn till genus tas under sjélva

undervisningens gang.
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’Det &r nio pojkar och sex flickor i min klass s talutrymmet kan aldrig bli 50/50 jamnt. Men jag tanker
pa t.ex. talutrymmet i klassrummet och dominans i grupparbete. Dominans ska inte ske pga. kon utan
kunskap. Jag har t.ex. uppfostrat mina egna tva séner mer “’tjejigt™. De ar inga bufflar, ar véldigt mjuka,

tycker om narhet, har manga tjejkompisar osv™.

Huruvida undervisningen gynnas eller missgynnas av sarundervisning mellan kénen ar, som
jag berdttat om tidigare, ingen ny diskussion. L&rarna i min studie tar i olika ordalag upp
tankarna for detta eftersom deras erfarenhet séger att t.ex. en renodlad grupp med flickor har
ett annat lugn och att flickor har en annan vilja till att 16sa uppgifter an pojkar. Orden &r
annorlunda gentemot 1980-talets argument som Wernersson (1995) berattar om, men idén &r
liknande, att s&rundervisningen kan ske for att gynna flickornas situation i skolan. Hedlin
(2006) menar att begreppet jamstalldhet inte ar klart definierat vilket kan leda till att
innebdrden varierar fran individ till individ. Lararna i min studie visar med sina exempel att
jamstélldhet for dem betyder talutrymme samt uppdelning av pojkar och flickor i en klass
vilket ocksa fran deras sida ar en form av genushansyn. Wedin (2011) menar att skolpersonal
ar i behov djupare kunskap nér det galler jamstalldhetsarbete i skolan. Risken finns att larare i
skolan anvander sig utav sina privata forestéllningar gallande jamstalldhet i undervisning och
inte vetenskapligt grundad kunskap och forskning. Det ar dock svart att fa alla larare att ha
samma varderingar gallande jamstalldhet eftersom det, enligt mig, &r omojligt att helt bortse
fran sina personliga varderingar. Daremot ska det finnas en samsyn som lararna ska forhalla
sig till eftersom de &r representanter pa skolorna. Eftersom larare tolkar genus och

jamstalldhet olika sa kan det vara svart att ge elever exakt samma forutsattningar.

Diskussion

| foljande avsnitt kommer jag att presentera de huvudsakliga slutsatserna av studien.
Slutsatserna kommer jag sedan att diskutera under l&mpliga rubriker dar jag knyter an till
fragestallningarna. Den forsta fragan om huruvida larare definierar begreppet genus kommer
att besvaras under Genusbegreppets betydelse for lararna. Den andra fragestallningen som
beror i vilken utstrackning larare tar hansyn till genus i den egna undervisningen kommer att
besvaras under Genushénsyn och individperspektiv. Férdjupningen om individperspektiv har

tillkommit efter de resultat som studien visat. Vidare kommer jag att lyfta en annan intressant
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slutsats som jag dragit under arbetets gang, denna kommer att redovisas under rubriken Med
hansyn till flickor. Jag kommer att diskutera den forstaelse som jag erhallit gallande genus och
undervisning under rubriken Didaktisk reflektion. Slutligen sammanfattas mitt metodval for

detta arbete och darefter diskuteras eventuell vidare forskning inom omradet.

Genusbegreppets betydelse for lararna

Jag har nedan sammanfattat de olika lararnas syn pa begreppet genus eller vilka tankar lararna

har om genusbegreppet. For larare 4 &r genus
”’[...] ténka pa att vi alla &r olika och bor bli behandlade olika™.

Som tidigare redovisats menar larare 2 att genus har betydelse vid konflikthantering eftersom
dessa kan variera mellan flickor och pojkar och att det ar olika typer av brak som utspelas.
Vidare menar larare 2 att genus handlar om att behandla pojkar och flickor lika och inte géra
skillnad utifran kon. Namnt ovan beréttar larare 1 att genus for hen ar det sociala konet,
medan larare 3 definierar genus som att ha en medvetenhet om likheter och olikheter samt

skillnader mellan genus och jamstalldhet.

Med dessa forklaringar forsoker jag askadliggora de olika betydelser begreppet genus har for
lararna i studien. I larare 4:s fall later det som att hen syftar till begreppet jamlikhet istallet for
till genus eftersom begreppet jamlikhet har inneb6rden av att alla ska behandlas lika
oberoende av t.ex. social klass, etnisk ursprung eller funktionshinder. Det som skiljer sig i
forklaringen ar att larare 4 &r av uppfattningen att alla ska behandlas olika pga. sina olikheter
medan sjalva begreppets betydelse menar att alla ska behandlas lika. Larare 2:s uppfattning
om genus verkar mer stiamma in pa begreppet jamstalldhet eftersom dennes forklaring till stor
del verkar handla om att inte gora skillnad utifran det biologiska kénet. Nar larare 3 menar att
definitionen av genus bestar i att vara medveten om likheter och olikheter ligger det néra till
hands att tro att det som avses &r jamlikhet och inte genus. Daremot likstéller larare 3 inte
genus med begreppet jamstalldhet, &ven om begreppen genus och jamstalldhet gar in i
varandra. Den av lararna som kommer nédrmast en vedertagen definition av begreppet genus ar

larare 1 som menar att det har med det sociala konet att géra, manligt och kvinnligt.

Det som framtréader &r att det inte finns nagon gemensam betydelse av begreppet genus mellan

lararna i min studie. Detta gor foljaktligen att det blir svarare att tyda resultaten men ofta
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verkar det vara sa att dessa larare forknippar begreppet jamstalldhet med genusbegreppet,
ibland sa tycks det t.0.m. rada ett likhetstecken mellan de bada begreppen och detta kan fa
konsekvenser for hur man arbetar i klassrummet, vad man gor och hur man lagger upp

undervisningen, men kan ocksa paverka undervisningens innehall.

Genushansyn och individperspektiv

Under samtalet med ldrare 1 kom det fram att hen ibland kunde tédnka pa talutrymmet som en
form av genushansyn dar hen forsoker dela ut fragorna jamt. Larare 4 bekraftar larare 1:s
version om att viss hansyn till genus tas under sjalva undervisningens gang avseende
talutrymme. Vidare menar lérare 4 att t.ex. dominans i grupparbete inte ska ske pga. kon utan
ska istallet baseras pa kunskap. Pa min fraga om héansyn till genus i undervisningen svarar
samtliga larare att de 6verlag har ett individperspektiv i undervisningen. Tre av fyra larare
menar att de forsoker ta viss hansyn till genus och da oftast i form av talutrymme. Den lararen
med avvikande asikt menar att hen enbart utgar ifran ett individperspektiv da hen har ett
kunskapsmassigt fokus. Som ovanstaende text visar sa verkar det som att en viss hansyn tas
till genus i undervisningen. Med en viss hansyn menar jag framforallt talutrymmet men sdsom
lararna framfor det s verkar det som att deras genushansyn mer paminner om en
kdnsmedveten pedagogik. Enligt Wide (2008) ar kdnsmedveten pedagogik en form av
jamstalldhetsarbete. Eftersom det ar tydligt att lararna i min studie gor en atskillnad mellan
de biologiska konen, och inte det sociala kdnet, anser jag att deras hansyn mer dr riktad till
konet an till genus. Enligt Hedlin (2006) finns det bade en kvantitativ och kvalitativ forklaring
pa begreppet jamstalldhet som lararna i studien &r bra pa att ta hansyn till. Att lararna
efterstravar jamn fordelning mellan kénen ar den kvantitativa dimensionen medan den
kvalitativa aspekten avser lika villkor for flickor och pojkar. Vid en ndrmare anblick av detta
tycks det vara sa att lararna i studien mer anlagger en kvantitativ dimension pa
jamstalldhetsarbetet. Hedlin (2006) menar att den svenska skolans jamstalldhetsarbete ska
fokusera pa den kvalitativa aspekten da bada konen ska ha samma skyldigheter, rattigheter
och mojligheter i livet. Slutsatsen som jag drar blir att lararna i studien tror sig ta viss hansyn
till genus i undervisningen, medan de i sjalva verket anlagger en kdnsmedveten pedagogik
och arbetar med jamstélldhet med ett kvantitativt synsatt. Lararna ar &ven dverens om att de

forsoker se till individen i undervisningen. Detta stammer inte fullt ut eftersom studien har
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visat vid ett flertal tillfallen att de har ett genustankande dven om det tankandet beror pa
lararens egna forestallningar, t.ex. som i fallet med multiplikationsévningen “burr”. | sadana
fall forekommer inte ett individperspektiv pa undervisningen utan har ar det lararens egen

forestallning om hur pojkar och flickor ar som ligger till grund fér agerandet.

Med hansyn till flickor

Vid granskning av mitt empiriska material drog jag en for mig ovéantad slutsats da jag
upptéckte att lararnas agerande tills stor del & mer fordelaktigt, i det hér fallet, for flickorna.
Mitt resultat forvanade mig da jag utifran egna erfarenheter forvantade mig ett mer jamlikt
bemdtande av pojkar och flickor. Som jag gatt igenom tidigare med hjalp av Wernersson
(1995) rapport har synen pa sar- respektive samundervisning skiftat i Sverige. Avseende
sarundervisning sa var det ifran borjan for pojkarnas skull da de ansags vara mer intelligenta
an flickorna, flickornas roll var att skéta hem och familj. For ca 30 ar sedan kom flickorna i
fokus nér skolan talade om sarundervisning. Flickornas behov av sarundervisning drevs
frdmst med argumentet att de skulle slippa pojkarnas dominans, flickorna skulle tranas i rena
flickgrupper for att t.ex. éva upp sin formaga att tala infor grupp utan att bli stérda av
pojkarna. Detta agerande, med flickornas behov i centrum, verkar leva kvar i min féltstudie.
Lararna anser b.la att pojkar generellt sett tar mer plats 4n flickor. Ar det méjligtvis s att
uppmarksamheten pojkarna soker ar ett resultat av eventuell forsummelse fran lararnas sida?
Wide (2008) menar att genusperspektivet behandlar bade ett feministiskt och ett maskulint
perspektiv. | min studie verkar det vara sa att lararna anlagger ett mer feministiskt perspektiv
an ett genusperspektiv nadr de talar om genushansyn, vilket kan ta sig uttryck i lararnas
minskade uppmarksamhet géllande pojkars behov. Farhagan ar att detta i forlangningen leder
till en negativ cirkel da pojkarna troligtvis mer desperat soker uppméarksamhet i klassrummet.
Detta kan i sin tur resultera i att 1ararna uppfattar pojkarna &n mer utrymmeskravande vilket
gor att de konsspecifika stereotyperna ytterligare forstarks. | slutandan leder det till att bade
pojkar och flickor missgynnas da de till stor del sorteras in i normspecifika fack utan hansyn

till individen.
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Didaktisk reflektion

Genom denna studie har jag fatt mojlighet att fokuserat arbeta med genus som jag finner
valdigt intressant. Att arbeta med genus ar inte latt da det ar ett komplext omrade med mycket
forskning och olika perspektiv som ska bearbetas, men den stora utmaningen grundar sig i att
genus ar nagot som hela tiden &r foranderligt. Eftersom genus ar foranderligt och foljer
samhallets kultur och normer &r det troligtvis sa att resultaten for denna studie inte &r sarskilt
bestandiga. Om endast nagra ar kommer samhallet till viss del ha forandrats och sa ocksa de
forestallningar om manligt och kvinnligt som rader i samhallet. Med utgangspunkt i denna
studie ar den mest prioriterande egenskapen att synliggora sina egna forestallningar for att

kunna ha ett genusmedvetet forhallningssétt i undervisningen.

Som tidigare namnts i ovanstaende text sa verkar det som att lararna blandar ihop en
kdnsmedveten pedagogik med ett genusperspektiv. Detta for att lararna ger exempel som att
taltid ska vara jamnt fordelad mellan pojkar och flickor. | deras dgon &r detta att anlédgga ett
genusperspektiv pa undervisningen medan det egentligen ror sig om en kénsmedveten
pedagogik. Att anlagga ett genusperspektiv i undervisningen skulle da exempelvis kunna vara
att utga ifran larobocker som inte forstarker stereotypa konsmonster. Eftersom inkop av
larobdcker och motsvarande oftast ligger pa central niva pa respektive skola sa anser jag att
det &r viktigt med genusdiskussioner vid personalmaten, studiedagar osv. just for att lyfta upp
dessa fragor och medvetengora de eventuella brister som existerar. Andersson (2011) menar
att larare saknar intresse for genusfragor i undervisningen och att det darfor bor introduceras
mer i lararutbildningen. Nar det galler mer genusfragor i lararutbildningen &r jag enig med
Andersson. Daremot pekar min studie pa att de bakomliggande orsakerna mojligtvis skulle
kunna bero mer pa en felaktig definition av begreppen an pa bristande intresse fran lararnas
sida. Detta argument baserar jag pa det faktum att lararna forsoker ta hansyn till genus men
ibland riskerar det bli fel pga. ovanstaende orsak. De larare som medverkat i denna studie har
alla bidragit med sina erfarenheter och vardefulla reflektioner vilket ocksa visar pa deras
engagemang gallande genus i undervisningen. Den insikten &r en av de delar som jag kommer

att ta med mig fran studien in i min framtida yrkesroll.
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Metodval

I denna studie valde jag att anvanda etnografi som forskningsmetod. Genom denna metod har
jag fatt tillgang till de verktyg som kravts for att fa svar pa de fragor jag stallt. For att fa fram
det material som var nodvandigt for studien sag jag det som lampligt att anvanda bade
intervjuer och observationer. Intervjuerna méjliggjorde tillgang till lararnas egna asikter och
uppfattning som &r en viktig del av undersokningen. Observationerna a andra sidan visade till
viss del hur det praktiska arbetet utifran ett genusperspektiv utfors i klassrummet, tolkat av
mig. Som namnts tidigare ar detta tillvagagangssatt ndgot som Wedin (2011) skriver om. Jag
har fort bade formella och informella samtal med lararna. Den etnografiska metoden har delar
som jag anser vara applicerbara pa min roll som praktiserande larare. Det kravs att jag som
larare ar lyhord pa mina elever, att jag staller fragor som kan liknas vid formella och
informella samtal. Vidare maste jag utga ifran en analyserande arbetsmetod och
dokumentation &r ocksa nagot som kommer att vara av betydelse i mitt kommande arbete som
larare. Jag har bl.a. fatt trana upp formagan till att observera vilket jag kommer att ha stor
nytta av i min roll som larare. Jag tycker att det har varit intressant och givande att genomfora
en studie med en etnografisk metod som utgangspunkt. Jag anser att jag med hjélp av
etnografin har fatt ova min formaga att prioritera, sortera och urskilja vasentligheter i ett
informationsflode. Att mitt urval av respondenter delvis bestod av ett s.k. frivillighetsurval
upplevde jag inte som negativt. Snarare var det positivt da de var engagerade samt
intresserade av studien. Enligt Stlkat (2011) r risken med ett frivillighetsurval att nagon eller
nagra deltagare har en dold agenda med att stalla upp. I min studie skulle detta t.ex. kunna
vara att antligen fa chansen att beratta hur bra en viss skolas jamstalldhetsarbete ar. Stukat
(2011) menar att forskare till studier med ett frivillighetsurval bor vara forsiktiga i att
generalisera resultaten. For att minska dessa risker har jag personligen tagit kontakt med tva

av deltagarna. Férutom detta har studien utforts pa tva olika skolor i Halland.

Vidare forskning

Ett forslag till vidare forskning ar att undersdka om den kénsmedvetna pedagogiken
framforallt gynnar flickornas situation och vilka konsekvenser detta far. Om jag hade haft mer

tid till forfogande hade jag ocksa velat tillbringa mer tid ute pa faltet i enlighet med en
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traditionell etnografisk faltstudie. Utdver detta hade ett alternativ for vidare forskning varit att
en liknande studie genomfors om ca 10 ar, med syftet att se om stora férandringar skett i
resultaten da samhallet ar foranderligt och genus foljer samhallet.
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Bilagor

Forberedande fragor:
* Vad betyder begreppet genus for dig och vad betyder begreppet jamstélldhet
for dig?

* Tar du héansyn till genus i din undervisning?

* Om ja, exemplifiera.

* Om nej, varfor?

* Har du nagra egna upplevda exempel dar du uppfattar att genus har haft
betydelse? Hur, nar, varfor? (Tank igenom en situation dér genus kan ha haft

betydelse).
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