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Sammanfattning

I denna studie undersoks forskolldrares olika forhallningssatt till hoglasningssituationen och
barns sprakutveckling. Syftet dr att diskutera och problematisera forskolldrares konstruktioner av
barns sprakliga aktiviteter i samband med hoglisningssituationen. Empirin grundas pa intervjuer
med fem forskolldrare vilka analyseras med hjélp av diskurspsykologi. I resultatet framtrader tre
overgripande kategorier: Hogldsningssituationen som forskolldrares arena for formedling,
Hogldsningssituationen som spraklig och kunskapsmdssig kommunikation och
Hogldsningssituationen som inte alltid fokuserar pd ldrande. Som avslutning diskuteras
forskolldrarens roll som en betydande del av kvaliteten i hogldsningssituationen, om det dr pé
forskolldrarens eller barns initiativ involveringen sker samt om och hur hoglasningen &r en
kunskapsinhdmtande del av dagen. Studien far anses viktig i forhallande till forskolans
verksamhet eftersom den kan skapa nya tankar om hogldsningssituationens konstruktion samt ge

kunskap om vilka effekter forskolldrares handlingar kan fa.

Nyckelord: Diskursanalys, Forskola, Hogldsning, Involvering, Sprakutveckling
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1. Inledning och syfte

Vi har under var lararutbildning inriktat oss pa spraket och dess betydelse. Detta har medfort att
vi bada tvé har utvecklat ett stort intresse for barns spréakutveckling och deras kontakt med
spraket genom olika artefakter. PIRLS (2011) som stdr for Progress in International Reading
Literacy Study &r en internationell studie som undersoker ldsformagan hos elever som gar i
fjardeklass. Studien genomfors var femte ar och da deltar elever frin hela virlden. Studien har
som avsikt att redogora for och jamfora elevers prestationer och att f6lja elevers kunskaper i
lasning Over tid. PIRLS genomfoérdes for tredje gangen 2011 och resultaten visade da att
lasformégan hos svenska elever hade forsdmrats. Det framkom &ven att studiens enkétsvar visade
att elevers socioekonomiska bakgrund var betydelsefull for deras prestationer géllande 14sning.
Det framkom &ven att elevers socioekonomiska bakgrund var betydelsefull for deras prestationer
gillande 14sning. Socioekonomisk bakgrund innefattar en rad olika faktorer och vad som omfattas
1 begreppet varierar i olika forskningssammanhang. Faktorer som tas i beaktning i PIRLS studie
ar de faktorer som eleverna har med sig hemifran, vilka innefattar fordldrars engagemang samt
erfarenheter fran sdsom fritidsaktiviteter, utbildning och yrkesliv. Studien visade att barn med
vélutbildade fordldrar presterade battre 1 studien dn barn med ldgutbildade fordldrar. Eftersom att
barns socioekonomiska bakgrund skiljer sig at, anser vi att det dr betydelsefullt att forskolan blir
ett komplement till hemmet. Forskolan ska erbjuda barn moéjlighet till ménga olika
litteraturmoten for att gynna deras sprakutveckling. Enligt Skolverket (2001) gynnar bocker barns
lasfardighet, dock har tillgdngen till bocker i hemmet minskat. Enligt vr mening har vér studie
ett aktuellt problem da ldsforméigan hos svenska barn har sjunkit enligt PIRLS resultat som vi
ndmnde ovan. Barns sprakutveckling borjar redan tidigt i deras liv och utifrén vad vi tidigare
ndmnt far barn olika forutsattningar for att bli en ldsande och skrivande individ. Forskolan kan
dérfor ha en stor inverkan pa barns sprakutveckling och har enligt vr mening en betydande roll i
att ge alla barn mojlighet att utvecklas likvérdigt. Att anvénda sig av boken tillsammans med barn
ar enligt Simonsson (2004) en aktivitet som har en ldng tradition inom forskolan. I férskolans
tidigare maldokument som fanns i barnstugeutredningen (SOU, 1972:27) och i det Pedagogiska
programmet for forskolan (Socialstyrelsen, 1987) forekom det tydliga riktlinjer om hur

pedagogerna skulle arbeta med bocker i verksamheten. I Utbildningsdepartementet (2010) stir



det att det dr viktigt att arbeta med barns sprikutveckling. Det ar dock inte lika tydliga riktlinjer
for hur dessa bocker ska arbetas med, utan det &r upp till varje forskola att pa egen hand tolka och
konstruera sin verksamhet dérefter. Vi anser att nér forskolorna till viss del sjélva ansvarar for
innehallet 1 dess pedagogiska verksamhet kan en konsekvens bli att barn ges olika forutsittningar.
Eftersom riktlinjerna inte &r s tydliga blir forskolldrarnas intresse och prioriteringar for olika
omriden dven avspeglade i det pedagogiska innehdllet. Det vill sdga att forskolor kanske
prioriterar vissa omraden framfor andra, vilket kan leda till stora skillnader i arbetssittet mellan
forskolor. Vi har under var verksamhetsforlagda utbildning fatt ndrvara vid flera olika
hoglésningssituationer och fatt erfara att dessa kan se véldigt olika ut. Utifran detta har det véckts
ett intresse hos oss att ndrmare undersoka forskolldrares olika forhallningssatt till
hoglidsningssituationen och barns sprakutveckling. Syftet dr ddarfor att diskutera och
problematisera forskolldrares konstruktioner av barns sprdkliga aktiviteter i samband med
hogldsningssituationen. Fragor som blir viktiga utifran detta perspektiv dr: Hur talar
forskolldrarna om hur barn involveras i den sprakliga kommunikationen? Hur talar forskolldrarna
om vilka mojligheter och begransningar som framtréder for barns kunskapsutveckling? Hur talar

forskolldrarna om hur kvaliteten skapas 1 aktiviteten?



2. Forskningsomradet

Har far ni som lésare ta del av olika texter som vi funnit relevanta for var studie. Vi har valt att
dela upp innehéllet i olika underrubriker for att béttre kunna askéadliggdra innehdllet for 14saren.
Inledningsvis kommer vi att presentera rapporter och litteratur som har relevans for var studie.
Sedan kommer vi att redogora for fem forskningsstudier som avslutningsvis dven stills i relation

till varandra.

2.1 Rapporter och litteratur med relevans for hoglisning

Enligt Skolverket (2011) anvénds lasstunderna ofta som négon slags tidsutfyllnad mellan
aktiviteter eller ocksa som metod att samla in eller lugna ner barngruppen. Skolverket skriver
dven om hur pedagogers egen instillning och attityd till 1dsning samt pedagogernas sétt att
samtala med barn paverkar deras mojligheter till inlérning. Fast (2008) menar att barns intressen
ar en stor bidragande del i1 vad de ldr sig. Att anvinda sig av deras intressen blir en drivkraft for
deras larande. Enligt Skolverket (2011) intresserar och engagerar sig barn inte i att léra sig att
ldsa och skriva om inte forskolans pedagogik baseras pa barns egna tidigare erfarenheter.
Skolverket menar att barns populdrkultur kan bidra till en gemenskap genom spraket. Det har
dock visat sig att pedagogerna i forskolan inte alltid tar tillvara pé barns populdrkultur, sa som tv
och dataspel, utan verksamheten dr i ménga fall anpassade efter pedagogernas erfarenheter och

intresse.

2.2 Fem studier med relevans for hoglasning

Enligt Bjorklund (2009) brukar forskning géllande barns ldsande och skrivande fokuseras pa
dldre barn, det vill sdga de barn som gér i forskoleklass eller i skolan. Bjorklund ville med sin
studie ndrma sig de yngre barnen och undersdka hur barn i férskolan involveras och handlar 1
aktiviteter kring ldsning och skrivning. Hon anvénde sig av etnografi som metod. Bjoérklund
skriver att det finns kritik mot etnografisk metod dd forskningsresultaten manga ganger blir

vardagligt beskrivna eftersom beskrivningarna ofta begrénsas till att enbart omfatta deltagarnas



perspektiv. Trots detta menar hon att etnografi 4r en anvindbar metod da forskaren far mdjlighet
att komma néra det som ska undersdkas och pa s vis vara en del av den miljé som beforskas.
Studien har d4ven som avsikt att bidra med kunskap om vad litteracitet kan innebéra for barn i
forskolan. Nér det pratas om litteracitet dr det vanligt att begreppet bendmns som ldsande och
skrivande, men ocksé betydelsen av tecken och bilder. Bjorklund skriver att det &r betydelsefullt
att vara medveten om att ldsande och skrivande bara ér en av flera delar inom
litteracitetsbegreppet. Att barn fir uppmuntran av ménniskor i deras omvirld, sa som pedagoger
och foréldrar hivdar Bjorklund bidrar till att barn far fortroende till sig sjdlva som ldsare och
skrivare. Bildldsning dr exempelvis ndgot som Bjorklund menar att barn dvar sig i tidigt och att
de lar sig ldsa bilder innan de lér sig att ldsa ord. I samband med hdglésningssituationer fir barn
tillgang till ord som de sedan sjédlva anvinder sig av nir de laser. Bjorklund skriver om
kontextualiserad ldsning som innebér att lyssnaren ges en tydlig koppling eller ett klart
sammanhang till det som léses. Dekontextualiserad 14sning innebdr ddremot att lyssnaren far dva
sig 1 att sjdlv forsoka forestélla sig situationen och ténka utanfor det omedelbara sammanhang

lyssnaren befinner sig i.

Enligt Svensson (2011) ser mdjligheterna till skriftsprak och ldsutveckling for individer valdigt
olika ut. Hon skriver om Hogskoleverkets granskning av lararutbildningen som startade 2001
som dé indikerade pa brister i lararutbildningens sétt att undervisa i sprak och
skriftspréksprocesser. Kritiken visade pa brister i kunskaper under hela skoltiden samt kritik
angdende barns tidiga sprék och skriftspraksprocesser. Detta beror givetvis alla ldrarstudenter och
studiens syfte var bland annat att genom lérarstudenters egna berittelser frén tidigare
laserfarenheter i barndomen fram till deras borjan pa lararutbildningen undersdka deras
upplevelser och erfarenheter. Svensson menar att det under 2000-talet har uppkommit ett nytt sétt
att se pa sprak och sprakproduktion som har resulterat i 6kade krav pa manniskors skriftsprak i
allménhet. Hon skriver om hoglasningen och berittelsens betydelse. Svensson menar dven att den
interaktiva ldsningen dr betydelsefull. Att barn fér beréttelser och bocker beréttade och lista for
sig bidrar till att barn blir socialiserade in i skriftsprékets virld, som de sedan far méta i skolan.
Hogldsningssituationer skapar forutsiattningar for ett levande intresse kring beréttelsens innehall
och kan leda vidare till att barn borjar ldsa pd egen hand, d4 barnet och den vuxna skapar mening

1 motet med texten kring det som lasts. Barn som far mojlighet att delta i bade kontextualiserad
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lasning och dekontextualiserad ldsning har enligt Svensson visat sig ha en bittre 14s- och
skrivprognos dn barn som inte far mdjlighet till detta. Det &r betydelsefullt for barn vilka
forebilder de moter i sin uppvéxt och hur barn socialiseras in 1 olika sprakliga sammanhang.
Enligt Svensson édr hogldsning viktigt for barns sprakliga utveckling och hanvisar till teorier kring
begreppet litteracitet. Vidare menar hon att litteracitet inte &r nagonting som barn lar sig sjdlva
utan i samspel med andra, d& de samtalar och pa olika sitt bearbetar texter. Hon podngterar att det
ar pedagogens arbete att utmana och mota barn och elever genom att skapa intressanta och
givande miljoer. Det ger mojligheter for larande dér de fér ta del av fantasi och verklighet. Det
finns dven ett behov av att forskola och skola integrerar multimodala texter i verksamheten, vilket
innebdr exempelvis serier, film och spel frén barnens egen erfarenhetsvérld. Pa sa vis far

litteracitet en vidare betydelse och knyts ddrmed inte enbart till bocker.

Enligt Simonsson (2004) involveras barn redan vid véldigt ung élder i dialoger med vuxna via
hoglésning. Vid exempelvis hoglédsningssituationer visar barn tecken pa att de dr engagerade i
’contacts of litteracy” vilket innebér att texten har en mening och att boken ska nyttjas pa ett visst
sdtt. Vidare menar Simonsson att bockerna anvénds som socialisationsverktyg av barn och att de
far kunskap om litteracitet vid vildigt ung &lder genom att aktivt delta i hogldsningssituationer.
Simonsson har som syfte i sin studie att bland annat undersdka hur bilderboksanvéndandet pa
forskolan ser ut for barn. Med stod av kvalitativa metoder i form av informella samtal och
deltagande observationer med en etnografiskt inspirerad ansats har Simonsson i en medelstor
svensk stad foljt tva 3-5 arsavdelningar pa tva forskolor under tretton veckor, bdde under vér- och
hostterminen. Det etnografiska tillvigagangssittet har som avsikt att skapa en forstéelse for
bokens plats pa forskolan. Simonssons avsikt med studien var dels att producera kunskaper om
bilderbockernas plats samt dess funktion for barns sétt att forsta sig sjélva och sin omvirld. Hon
menar att boken under en lang tid har anvénts som ett pedagogiskt verktyg for att formedla
kunskap och information. Att anvénda sig av boken tillsammans med barn dr en aktivitet som har
en lang tradition inom forskolan. Enligt Simonsson gor barn i forskolan mer 4n bara agerar som
lyssnare under hoglésningssituationer. Pedagogers instdllningar och tankar till den egna
barngruppen ér avgorande for pa vilket sitt bockerna blir tillgdngliga for barnen. Hur barn sjdlva
kommer att forhélla sig till bocker dr enligt Simonsson avgdrande for vilka vuxna barn méter i

olika boksammanhang. Vuxnas forhéllningssatt till bocker och ldsning samt deras agerande 1



olika ldssituationer har alltsd betydelse och stor inverkan pa barns upplevelser géllande bocker
och lasning. Trots bokens langvariga historia som pedagogiskt verktyg i forskolan skriver
Simonsson dock att det finns andra sitt att se pa barns ldsande i Sverige, nimligen att barn har
sdamre tillgang till bocker och att de ldser for lite. Anledningar till detta &r bland annat att
barngrupperna har blivit stdrre och att personaltitheten i1 forskolan har minskat pé grund av att
kommunerna har varit tvungna att gora besparingar. Vidare skriver Simonsson att det ménga
génger dr pedagogerna som avgor ndr en ldssituation ska infalla, vad lassituationerna ska
innehélla, hur minga bocker som ska ldsas samt hur ofta och for vilken barngrupp det ska
intrdffa. Hon betonar dven att det har visat sig att 14ssituationer ofta fungerar som tidsutfyllnad
mellan olika aktiviteter eller som en vintetidsaktivitet och att ldssituationer pd forskolan ofta dr
oplanerade och avslutas innan pedagogerna hunnit ldsa klart. Den litteratur som for det mesta
forekommer pé olika forskolor menar Simonsson ér tillfredstillande bade for barn och pedagoger

men att litteraturen och ldsupplevelserna inte bearbetas tillsammans med barnen.

Jonsson (2006) har som syfte i sin studie att genom en litteraturstudie bland annat analysera och
beskriva bildens mening i barns 14s- och skrivldrande samt innehéllet i den allménna lds- och
skrivdiskursen. Hon skriver att barn som far mota skriftspraket genom hoglasning far mojlighet
till att ova sig i abstrakt tinkande som senare kan skapa forutsittningar for barn att exempelvis
kunna 16sa skriftkoden. For att barn ska fa en gynnsam lés- och skrivprocess dr det enligt Jonsson
signifikant att undervisningen alltid grundar sig pa barnets erfarenhetsvérld och sprékliga
utveckling. For att barn ska fa mdjlighet till att utveckla sitt sprak och sin ldsning &r det av
betydelse att de har tillgéng till bocker och pa olika sétt far uppleva stimulerande litteraturmaten.
Jonsson anser att barns syn och instéllning till skriftspréket paverkas av hur pedagoger och andra
vuxna i omgivningen presenterar och anvénder sig av det. Barn kommer i kontakt med den
skriftsprakliga kulturen redan som mycket sma barn. De visar ett intresse och utforskar

sjdlvstindigt text genom att prova, berétta, lésa och skriva.

Enligt Svensson (2009) &r det viktigt med aktiv hogldsning. Det innebar att pedagogerna tar vara
pa lartillfallet tillsammans med barnen och gor de delaktiga, samt att det finns ett pedagogiskt
syfte med hogldsningssituationen. Vidare anser Svensson att miljon och hur ldsningen gar till

paverkar barns sprakutveckling. Hur pedagogen samtalar kring bokens innehall eller om



pedagogen enbart ldser boken som en monolog, menar Svensson har en stor betydelse och ar
avgorande for barns spréakutveckling. Svensson fick av sina ldrarstudenter som varit ute pa
verksamhetsforlagd utbildning hora att vissa av dem inte hade fétt erfara ndgon som helst
hoglésningssituation. Hon bestdmde sig da for att tillsammans med sina ldrarstudenter kartldgga
hur hogldsningssituationer sdg ut och i vilken grad barn fick uppleva hogliasning. Studien
genomfordes i forskolor och i forskoleklasser. Syftet var att undersoka hur frekvensen av
hoglésning varierar mellan forskolor och mellan forskoleklasser samt att undersoka om det ldses
for hela barngruppen eller om barnen delades in i mindre grupper under hoglasningssituationerna.
Det empiriska materialet bestod av sammanlagt 384 enkiter och undersokningen pagick under
fem terminer var av tre terminer i forskolan och den verksamhetsforlagda utbildningen varade
under en sex veckorsperiod i forskolan respektive termin. Studenterna anvénde sig av en
enkédtundersokning dar de markerade med ett streck varje gdng som forskolldraren liste for
barnen. Lérarstudenterna skulle endast notera da barn fick uppleva hoglasning av ndgon ordinarie
forskolldrare eller 1angtidsvikarie, vilket betyder att fler hogldsningssituationer kan ha dgt rum &n
vad som redovisas i studien. Resultatet visade att det vid de flesta tillfdllen var vanligare att dela
in barnen i mindre grupper i forskolan till skillnad fran i férskoleklassen dér det var vanligast att
hoglésningen skedde med alla barn samtidigt. Eftersom vér studie inriktar sig pa
hoglésningssituationer i forskolan redovisar vi endast de resultat som ir i enighet med det. Enligt
Svensson visade resultatet géllande forskolan att 37 % av studenterna inte upplevde nagon eller
véldigt fa hoglasningssituationer for hela barngruppen. 19 % av studenternas resultat visade att
forskolldrarna laste mellan 17-27 tillfdllen och 29 % av studenterna menade att det forekom
hogldsning ndstan varje dag. Slutligen redovisade 15 % av studenterna att det forekom
hoglidsningssituationer varje dag och ofta flera gdnger om dagen. Svenssons studie visar att
hoglésningssituationer forekommer olika mycket vid olika forskolor. Resultatet i studien uppvisar
att barn fér olika tillgang till hogldsningssituationer vilket paverkar barns forutséttningar for

spréakutveckling.

2.3 Forskningsstudierna moter varandra

Var studie knyter an till litteracitet men vi har valt att begrénsa oss till hoglasningssituationer.

Litteracitet kan utifrén det vi skrivit ovan forstas som ndgot som uppkommer och péagér i sociala
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sammanhang béde i erdvrandet av det formella ldrandet men ocksa i vardagslivet och i de
aktiviteter som manniskor deltar i. Bade Bjorklund (2009) och Svensson (2011) hénvisar till
litteracitet som ett vidare begrepp som didrmed inte endast kopplas till bokanvéndandet.
Simonssons (2004) studie har som utgangspunkt att studera bilderboken till skillnad fran de andra
studierna, dock belyser hon boken i sig som ett pedagogiskt verktyg som lénge anvénts i
forskolan for att formedla kunskap och information. Boken som pedagogisk artefakt kan forstas
som ett alternativ till de dvriga artefakterna i forskolans verksamhet. Det som tagits upp géllande
boken som en artefakt finner vi intressant i férhéllande till var studie. I vart diskussionskapitel

kommer vi att diskutera detta vidare 1 forhallande till virt empiriska resultat.

For att barn ska fa mojlighet till att utveckla sitt sprik och sin ldsning dr det betydelsefullt att
barn féar uppleva stimulerande litteraturmoéten, sd som exempelvis hoglédsning (Simonsson, 2004;
Jonsson, 2006; Bjorklund, 2009; Svensson 2009; Svensson, 2011). Hogldsningssituationer skapar
enligt Svenson (2011) forutséttningar for att barn blir socialiserade in i skriftsprakets vérld och
dérmed sjélva blir intresserade av att ldra sig ldsa, dock redogor Svensson for att det under 2000-
talet uppstatt ett nytt sétt att se pa sprak som har resulterat i att manniskor i allménhet har fatt ett

okat krav pa deras skriftsprak.

Problematiken kring hogldsningen kan forstas som att hogldsningssituationen anvinds som
tidsutfyllnad samt att hoglasning forekommer i olika utstrackning pa forskolor. En problematik
kan dven vara att forskolldrarna utgér ifran sina egna erfarenheter och intressen istdllet for
barnens. Hogldsning forekommer alltsa 1 olika utstrackning pa forskolor. Sammantaget kan
hogldsningssituationen sidgas vara forknippad med en del problematik, vilket vi finner intressant
att diskutera vidare utifrén det empiriska resultat som foreliggande studie kommer att generera.
Svenssons (2009) studie visar att hogldsningssituationer forekommer olika mycket vid olika
forskolor. Resultatet i hennes studie uppvisar att barn far olika tillgang till hoglasningssituationer
vilket paverkar barns forutséttningar for sprakutveckling. En forklaring till varfor hoglédsningen
varierar pa de olika forskolorna skulle kunna vara som Simonsson (2004) skriver att det ndmligen
ar pedagogerna som manga ganger avgdr ndr en ldssituation ska infalla, vad ldssituationerna ska
innehalla, hur ménga bocker som ska ldsas samt hur ofta och for vilken barngrupp det ska

intraffa.



Att anvinda sig av hogldsning i forskolans verksamhet och att det &r gynnsamt {for barns
sprakutveckling tycks minga vara 6verens om (Simonsson, 2004; Jonsson, 2006; Bjorklund,
2009; Svensson 2009; Svensson, 2011). Simonsson (2004) visar trots detta att barn har simre
tillgang till bocker och att de laser for lite. Bade Bjorklund (2009) och Svensson (2011)
poéngterar kontextualiserad och dekontextualiserad ldsning som en betydelsefull aspekt 1
hogldsning. Jonsson (2006) skriver om abstrakt tinkande och menar att barn kan fa 6va pa det
genom hoglisning. Att utgd frdn barns intressen anses som signifikant (Simonsson, 2004;
Jonsson, 2006; Fast, 2008; Svensson, 2011; Skolverket, 2011) detta eftersom det kan bli en viktig

drivkraft 1 barns ldrande.



3. Teoretisk och metodologisk referensram

I denna del kommer vi att presentera hur vi tolkar och forstar diskursanalys samt varfor vi anser
att ett sddant perspektiv dr lampligt i var studie. Winther Jorgensen och Phillips (2000) menar att
diskursanalysen dr anvdndbar inom ménga omradden men att den inte kan anvéndas tillsammans
med vilken teori som helst utan att diskursanalysen bor ses som en teoretisk och metodisk helhet.
Foljande avsnitt inleds med att vi presenterar de teoretiska utgdngspunkter som diskursanalysen

grundar sig pa for att sedan precisera vilken form av diskursanalys vi valt for véar studie.
3.1 Socialkonstruktionism och postrukturalism

Socialkonstruktionismen karaktériseras av att var kunskap om virlden inte genast kan uppfattas
som objektiv utan att vi méste forhalla oss kritisk till all kunskap. Det innebar att ett sitt att se pa
vérlden inte dr en spegelbild av verkligheten utan bara ett av ménga sétt att kategorisera den pa.
Istdllet anses verkligheten béttre forstds som en social konstruktion (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000; Denscombe, 2004). Det innebir att det i sociala processer och social interaktion
produceras dmsesidiga sanningar. Eftersom spraket hela tiden &r fordnderligt och omkonstrueras
innebdr det att det far olika betydelser och framstélls i olika versioner beroende pd vem som
deltar. Winther Jorgensen och Phillips (2000) skriver dven att alla diskurser dr kulturellt och
historiskt betingade och att det dr ett resultat av médnniskors stt att forstd och tala om virlden,

vilket innebar att dessa alltid skulle kunna ses som annorlunda och férénderliga.

Poststrukturalismen har som utgéngspunkt att spraket &r fordnderligt och anpassningsbart och
alltid mgjligt att ifrdgasétta (Burr, 2003). Winther Jorgensen och Phillips (2000) menar att
poststrukturalism dr en del i det bredare begreppet socialkonstruktionism. Strukturen pa spraket
skapas, reproduceras och omskapas i den konkreta anvindningen av spréket. Postrukturalismen
podngterar att sprak i olika diskurser aldrig kan faststéllas pd grund av sprakets instabilitet och
fordnderliga karaktér. Ingen diskurs kan fastslds utan diskursen fordndras snarare hela tiden 1
kontakt med andra diskurser. Enligt Burr (2003) betyder detta ocksa att individen formas med

hjélp av spréket. Dock dr detta ingenting som sker pd egen hand utan det krévs ett socialt
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sammanhang som gor det mojligt for individen att konstruera och rekonstruera sig sjalv. Winther
Jorgensen och Phillips (2000) menar att bdde socialkonstruktionismen och poststrukturalismen
som forhallningssitt till diskursanalysen star for att sprak dr en dynamisk form av social praktik

som formar den sociala vérlden, sdsom vérldsbilder, sociala relationer samt sociala subjekt.

Med utgéngspunkt i socialkonstruktionismen och poststrukturalismen anser vi att forskolldrarnas
intervjuutsagor som ska analyseras inte blir en spegelbild av verkligheten utan bara ett av ménga
satt att kategorisera den pd. Enligt Winther Jorgensen och Phillips (2000) anses mé@nniskor manga
génger kunna skapa olika framstillningar av verkligheten. Dé spraket ar foranderligt och hela
tiden far olika betydelser och framstills i olika versioner beroende pad vem som deltar, s& skapas

diarmed olika diskursiva monster.

3.2 Diskursanalys

Inom diskursanalysen ér forestéllningen att mdnniskans virld dr socialt och sprakligt konstruerad
och diskursanalysen forsoker ta reda pa hur den skapas och verkar i praktiken. Den undersoker
hur individer och grupper anvénder spraket for att iscensétta specifika aktiviteter och identiteter
(Kvale & Brinkmann, 2009). Det skapas och omskapas identiteter hela tiden och inom
diskursanalysen dr uppfattningen att identiteter konstrueras socialt. Fokus ldggs pa hur det inom
diskurser skapas en sanning som dr varken dkta eller odkta. Winther Jorgensen och Phillips
(2000) menar att forskarens roll inom diskursanalysen inte dr att fundera ut eller ta reda pa vad
ménniskor verkligen menar eller hur det verkligen &r utanfor diskursen, utan det ar diskursen 1 sig
som ska vara utgdngspunkten for analysen. De talar om diskursanalysen som ett visst sétt att tala

om och forsté virlden eller delar av den.

Vi har hdmtat inspiration ifran ett diskursanalytiskt perspektiv for vér studie och vi anser att den
ar relevant eftersom vi har for avsikt att diskutera hur forskolldrare talar kring
hoglasningssituationens betydelse i1 forskolans verksamhet. Vér forhoppning dr dven att genom
ett diskursanalytiskt perspektiv kunna diskutera och problematisera forskolldrares konstruktioner

av barns sprakliga aktiviteter i samband med hdglasningssituationen.
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4. Metod

I f6ljande metodavsnitt far ni forst ta del av vad kvalitativ forskning innebér och sedan kommer
vi att presentera vart tillvagagingssétt och hur vi har forhéllit oss till vart insamlade empiriska
material. Vi kommer dven att redogora for vilken typ av intervju vi anvénder oss av. Det kommer
ocksa att innehélla redogorelser for studiens dokumentationsmetod, vilka urval vi gjort och hur
studiens procedur genomforts, samt pilotstudiens betydelse for studiens trovirdighet. Efter det tar
vi upp analys av data och till sist beréttar vi om de forskningsetiska principer vi utgatt ifran, samt

vilken arbetsfordelning vi har hatft.

4.1 Kvalitativ forskning

Ronnqvist och Vinterek (2008) menar att forskning med kvalitativ metod oftast grundlaggs i
intervjuer och enkéter med Oppna svar. Meningen med kvalitativ metod &r att skapa fordjupad
forstéelse for det som undersoks. Denscombe (2004) skriver att i kvalitativ forskning &r forskaren
ute efter ménniskors tolkningar och uppfattningar. Vér studie genomsyras av en kvalitativ
forskningsansats dd vi genom ett diskursanalytiskt perspektiv diskuterar och problematiserar
forskolldrares konstruktioner av barns sprakliga aktiviteter i samband med
hoglésningssituationen. Nylén (2005) skriver att i en kvalitativ metod efterstravas en mangtydig
och 0ppen empiri. Den kvalitativa metoden kénnetecknas av ett 6ppet forhéllningssétt dir syftet
ar att ga djupgdende in pa en foreteelse, samt att forskaren har ett intresse for att forsta

deltagarnas subjektiva verklighetsuppfattningar.

4.1.1 Intervju

Vi valde att gora individuella intervjuer som Kvale och Brinkmann (2009) menar ar den
vanligaste intervjuformen som rader inom den kvalitativa forskningen. Till skillnad fran
individuella intervjuer kan gruppintervjuer bidra till att det skapas ett intervjuklimat dér det
sociala samspelet leder fram till deltagarnas intervjuuttalanden. De menar att den individuella
intervjun ofta bortser fran den sociala interaktionen da ett stort fokus l4ggs pé individen. Trots
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den kritik som finns gillande den individuella intervjun ansag vi att det var rétt metod for var
studie eftersom vi anvinde oss av ett diskursanalytiskt perspektiv. Kvale och Brinkman (2009)
menar att det inom diskursanalysen &r betydelsefullt att intervjupersonerna ses som aktiva
deltagare och det blev da vért ansvar som forskare att skapa mdjligheter for intervjupersonen att
agera interaktivt. FOr att pa bésta sétt besvara var fragestéllning anvénde vi oss av en
halvstrukurerad intervju. Kvale och Brinkmann (2009) menar att en halvstrukturerad intervju
innebadr att intervjuaren ansvarar for att samtalet under intervjun ska vara relevant for
fragestéllningen. Samtalet som sker &r halvstrukturerat da intervjuaren utgar ifran ett antal
intervjufrdgor, men att frigorna @nda kan foljas upp av foljdfragor utifran den intervjuade
personens svar. Intervjuaren behover inte heller helt folja de intervjufragor som utgor grunden i
intervjun, utan uppkommer det intressanta sidospar som intervjuaren anser som givande for sin
fragestéllning kan dessa f6ljas upp. Forfattarna menar dven att det &r betydelsefullt att som
intervjuare ha kunskap om dmnet som det intervjuas kring for att kunna stélla foljdfragor och
kunna f6lja upp intervjupersonens svar. D4 vi anvinde oss av ett diskursanalytiskt perspektiv
ville vi genom véra intervjuer inte ta reda pa ndgon sanning utanfor den del av diskurs som vi
undersokte utan istillet skapa en forstaelse utifran forskolldrarnas svar. Enligt Kvale och
Brinkman (2009) dr det betydelsefullt som ndmnts ovan att ha god kunskap om det som ska
undersokas, samtidigt som det &r viktigt att vi som forskare inte bildat oss dsikter om den

foreteelse vi vill undersoka.

4.1.2 Dokumentationsmetod

Bjerndal (2005) hdvdar att registrering av en intervju dr kravande, speciellt eftersom det &r viktigt
att hinna registrera s mycket som majligt for att sedan ha material att arbeta vidare med. Darfor
ar det viktigt att innan val av metod fundera kring vilken struktur som &r lamplig, och bestimma
sig for om allt eller ett begrinsat innehall ska betraktas. Vi gjorde intervjuer dir ljudinspelningen
var ett avgorande redskap for att samla information. Vi lyssnade noga pa intervjuerna och sedan
transkriberade vi dem for att besvara var fragestéllning. Kvale och Brinkmann (2009) skriver att
forskaren kan vilja att registrera en intervju genom att anvénda sitt minne och skriva ned de

viktigaste aspekterna av intervjun. De menar dock att det kan vara distraherande att anteckna
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under intervjun, samt att det kan stora det pagédende samtalet. Kvale och Brinkmann menar att
ljudinspelning ar en vanligt forekommande registrering av intervju, vilket bidrar till att forskaren
kan fokusera pa intervjun och dess innehall. Att anvénda sig av ljudinspelning var ldmpligt for
vér studie da vi valde att analysera exakta ordanalyser. P4 sé vis gick vi inte miste om vad
forskolldrarna talade kring da allt spelades in och fanns dé sedan tillgangligt for oss att ta del av
upprepade ganger. Fordelen med att anvénda oss av ljudinspelning var att vi som intervjuade
kunde fokusera pd att lyssna aktivt och behovde inte vara bekymrade Gver att missa ndgon viktig

information da allting registrerades under ljudinspelningen.

4.2 Urval

I var studie har vi intervjuat fem forskolldrare, vilket kan tyckas ge begridnsningar for studiens
empiriska material dd intervjupersonerna dr fi. Alvesson och Skoldberg (2008) menar att ett fital
deltagare inte har stor betydelse for en studie inom diskursanalysen. Detta eftersom en viktig
princip inte &r att fokusera pa antalet deltagandes uttalanden, utan fokus ligger pa de deltagandes
olika intervjuutsagor. Dessa dr de som blir utgangspunkten for analysen inom de omraden som
undersoks. Vi kontaktade forskolldrare som vi tidigare hade kommit i kontakt med genom var
verksamhetsforlagda utbildning. Eftersom vi valde att intervjua forskolldrare som vi tidigare hade
kommit i kontakt med var vi medvetna om att det kunde paverka vér forforstéelse och vara
tolkningar av det som analyserades i diskursen. Att vélja att intervjua forskolldrare som vi
tidigare varit i kontakt med kan tolkas som oprofessionellt men vi anser dock att det &r viktigt att
poédngtera att vi inte har en personlig relation till forskolldrarna och det har darfor inte paverkat
studiens resultat. Hade det varit forskolldrare som vi hade haft en personlig relation till hade vi
utifran var forforstaelse kunnat riskera att tolka deras intervjuutsagor pa ett ensidigit och partiskt

sétt.

4.2.1 Procedur

Intervjuerna skedde pa forskolldrarnas respektive arbetsplats och berdknades att ta cirka 30

minuter. Vi kontaktade forskolldrarna via mail, tider for att traffas bestimdes sedan i samrad med
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forskolldrarna. De enskilda intervjuerna forekom i en avskild milj6 utan ndgra storningsmoment.
Intervjuerna inleddes med allménna fragor om forskolldrarnas tid som verksam forskolldrare,
deras utbildning- och utbildningsort. Sedan anvénde vi oss av vara fragor fran var intervjuguide,
se (bilaga 2) som precisserades i den del av diskurs vi undersokte. Samtliga fem intervjuer

spelades in och transkriberingen pabdrjades redan efter forsta intervjutillféllet.

Inom ett diskursanalytiskt perspektiv s& menar Winther Jorgensen och Phillips (2000) att det ar
viktigt att som forskare avgora vad som é&r relevant att transkribera utifran studiens syfte och
fragestéllning. Inom diskursanalysen sa transkriberas intervjuerna ofta valdigt noggrant. Kvale
och Brinkmann (2009) skriver att forskaren stills infér ménga beslut da ett urval av
transkriptionerna ska utforas. Det ar viktigt att fundera 6ver hur detaljerad transkriptionerna ska
vara och om studien har som avsikt att utgéras av en spraklig detaljerad analys eller om
intervjuutsagorna ska framstéllas som offentligt for ménga ldsare. Det som anségs som relevant i
transkriptionerna fran intervjuutsagorna atergavs med en stor noggrannhet och i form av citat.
Sadant som vi beslutade oss for att ta bort var vissa enstaka ord och upprepningar, som till
exempel "hm”. I texten markeras detta med (...). For att tydliggora textens sammanhang har vi
dven 1 enstaka fall anvént oss av tilldgg i form av ord, detta har markerats som [tilligg]. Enligt
Potter (2004) finns det ett dilemma och manga dsikter om hur en transkription ska utféras. Ménga
ménniskor tycker de detaljer och transkriptionssymboler som skrivs ut i texten dr komplicerade
och att det kan stora textens ldsbarhet. Dock ska denna typ av detaljer ses som en integrerad del
av en bra transkription. Transkriptionernas detaljrikedom ska inte bara visa fullstandighet eller
noggrannhet utan dven ses som en integrerad och vésentlig del av interaktionen. Inom
diskuranalysen &r det betydelsefullt att transkriptionerna utfors med en exakthet. Det dr
avgorande hur forskaren skriver fram sina beskrivningar i resultat och analys av de olika
transkriptionerna, det vill sdga intervjuutsagornas citat for att texten ska bli s trovirdig och

objektiv som mojligt. Detta spelar roll for textens reflexivitet.
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4.2.2 Pilotstudie

Enligt Patel och Davidsson (2010) anvinds en pilotstudie da forskaren vill prova en viss teknik
eller ett visst uppldgg som ska anvéndas i studien. Med hjélp av en pilotstudie kunde vi
kontrollera upplégget av véra intervjufrdgor och pa sé vis se om intervjufrdgorna var anvdndbara
for studiens syfte och fragestdllning. Nir forskaren har formulerat sina intervjufrdgor anser
Eliasson (2006) att det &r 1ampligt att genomfora en pilotstudie med en eller flera personer, da
deltagaren eller deltagarnas tolkningar pa intervjufrdgorna kan svara pa om intervjufrdgorna

fungerar som det &r tdnkt i studien.

Efter att vi utfort var pilotstudie sé fick vi reda pa att intervjufrdgorna var anviandbara for vér
studie. Vi gjorde dock vissa sprakliga korrigeringar da deltagaren inte forstod en specifik fraga
och ansag den vara otydlig. Under var pilotstudie upplevde vi dven att samtalet under intervjun
inte fl6t pd som vi hade ténkt oss. Detta ansag vi berodde pa att vi inte hade hittat vér roll som
intervjuare. Det resulterade i att vi inte fingade upp intervjupersonens svar sd mycket som vi
kanske kunde ha gjort. Dock ansag vi att intervjupersonens svar var utforliga och givande for vart
syfte och fragestdllning. Detta tog vi till oss och i de dvriga intervjuerna blev vi mer avslappnade,

trygga och aktiva i var roll som intervjuare.

4.3 Analys av data

Burr (2003) skiljer pé analys av diskurser och diskursanalys och menar att analys av diskurser
hénvisar till makroanalys till skillnad fran diskursanalys som hdnvisar till mikroanalys. Eftersom
tidsaspekten ar véldigt begrénsad till var studie har vi valt att anvdnda oss av diskursanalys pa
mikroniva. Potter (2004) menar att d& forskaren anvénder sig av diskursanalys pa mikroniva
intresserar sig forskaren framst for hur delar av diskurser i social interaktion anvinds som
fordnderlig resurs. Hade vi haft en betydligt storre tidsperiod till studien hade vi ocksd kunnat
erfara mer kunskap om diskursanalysens alla tillvigagangssitt, vilket kunde ha mojliggjort
anviandandet av makroanalys. Enligt Potter (2004) kravs det mycket tid och kunskap om sitt

empiriska material for att anvdnda sig av makroanalys. Holmberg (2010) menar att
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makroanalyser omfattas av stora diskurser som anses fastsla subjekten och dér diskurserna tycks
vara utbredda bade 6ver samhaéllet och historiskt dver tid. Déremot faststélls inte subjekten eller
innehallet 1 diskurser inom ett mikroanalytiskt perspektiv. Da vi anvént oss av mikroanalyser i
var studie dr vi darfor medvetna om att det vi kommit fram till i vart resultat enbart dr en
ogonblicksbild av verkligheten och att en annan forskares resultat sannolikt hade visat pd andra

resultat i sin studie.

Kvale och Brinkmann (2009) skriver att det 1 en intervju som genomsyras av ett diskursanalytiskt
perspektiv, fokuseras pa intervjudeltagarens aktiva roll och forskaren soker efter variation och
méngfald i diskursen. Kvale och Brinkmann (2009) menar att en kritik mot intervju &r att
forskaren inte kan veta om det som intervjupersonen sdger dr sant eller falskt. Detta var irrelevant
for var studie dé vi utgick ifrdn ett diskursanalytiskt perspektiv och dérfor intresserade vi oss inte
for verklighetens inre mening, utan var avsikt var snarare att finna ut hur subjekten definierar
sanningar. Det som &r sant for en person under ett samtal hanteras ocksé som trovérdigt och sant
utifrén ett diskursanalytiskt forhallningssétt. Genom att gora en detaljerad analys av texternas
kdnnetecken menar Winther Jorgensen och Phillips (2000) att forskaren kan kartldgga hur
diskursen som undersoks ser ut och skapa sig en tolkning som tas upp i resultatet. I vart resultat
och analyskapitel fir ni som ldsare ta del av resultatet fran fem intervjuer med forskolldrare som
utgdr var empiri for denna studie. Resultat och analys presenteras i form av ldpande text som vi
valt att dela in 1 tre Overgripande kategorier. For att ge en tydligare bild av resultatet har vi valt att
anvénda oss av relevanta citat ur forskolldrarnas intervjuutsagor. Potter (2004) skriver att
forskaren utgar ifrdn den situation och diskurs som uppstér i intervjun och pa s vis kan forskaren
skapa olika kategorier. Nér forskaren anvénder sig av kategorisering inom diskursanalysen
innebdr det att forskaren karaktériserar ménniskor och situationer pa ett sitt sa att de framstélls
som passande for studiens syfte. Detta gér i linje med hur vi har kategoriserat forskolldrarnas
intervjuutsagor i forhallande till vér fragestdllning. Det innebér att vi har gjort en beddmning av
forskolldrarnas intervjuutsagor och darfor valt ut citat med utgdngspunkt 1 var fragestillning.
Alvesson och Skdldberg (2008) menar att nir forskaren kategoriserar sitt empiriska material
innebdr det att forskaren gor en beddmning av vad som anses vara visentligt och pd sé vis kan
viktigt innehall forbises vid kategorisering. Vi anser dock att det &r betydelsefullt for forskaren att

gora en bedomning av sitt empiriska material. Detta for att kunna besvara sin fragestdllning men
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att det ocksd dr viktigt att forskaren dr medveten om vilka konsekvenser det kan ha for studien.

For att kunna se monster och finna kategorier i intervjuutsagorna valde vi att klippa ut citat och
sortera dessa efter de variationer vi kunde finna i relation till diskursanalysens forhéllningssatt.
Patel och Davidsson (2010) menar att en bearbetning av det empiriska materialet ar tidskravande
och att det darfor dr betydelsefullt for forskaren att avsétta tid for bearbetningen av sitt empiriska
material for att kunna ge studien trovardighet. Nér vi strukturerat véart empiriska material i
kategorier borjade vi skriva den slutgiltiga texten for vart resultat och analyskapitel dér vi
redovisade vart val av empiri som dven Patel och Davidsson (2010) anser vara en del av den
kvalitativa bearbetningen. Forfattarna menar ocksa att det ar betydelsefullt for forskaren att pa ett
tydligt sétt beskriva kategoriernas innehdll och omfattning for ldsaren genom att ge de olika
kategorierna givande rubriker. Eftersom vi utgér ifran ett diskursanalytiskt perspektiv innehaller
resultatkapitlet 4ven véra analyserar av forskolldrarnas intervjuutsagor. Vi har dven valt att inte
framhalla allt i intervjuutsagorna som citat utan vi diskuterar och problematiserar ocksé

forskolldrarnas resonemang i form av 16pande text.

Holmberg (2010) menar att diskurspsykologin &r en flexibel metod med en mangd olika
analysverktyg som kan anvindas for att ge ldsaren en forstielse for vad som sker i exempelvis en
intervju eller i ett samtal. Av de analysverktyg som presenteras finner vi effekter som intressant.
Det innebir att forskaren utformar hypoteser och tolkningar kring de konsekvenser som kan
forekomma i samtalet som analyseras. I utformandet av vér intervjuguide och i analyserandet av
vért resultat kommer vi anvinda oss av diskurpsykologin och analysverktyget effekter/
konsekvenser som utgadngspunkt. Med hjilp av diskurspsykologin som verktyg sa har vi som
avsikt att identifiera olika kategorier. Potter (2004) betonar kategorisering som en visentlig
aspekt i analyserandet av empirin. I samspel med ménniskor skapas kategorier och pa s vis far
specifika situationer och sammanhang en mening. Eftersom det inom diskursanalysen ar
betydelsefullt att finna variationer i de olika intervjuutsagorna menar Patel och Davidsson (2010)
att det dr viktigt att forskaren soker efter likheter och skillnader i dessa. Det ér sedan
variationerna som gor att forskaren kan identifiera olika kategorier. Spraket har manga funktioner
och att forskolldrarnas resonemang och argumentation varierar betraktas som sjalvklart inom

diskursanalysen.
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Da var studie utgér ifrdn ett diskursanalytiskt perspektiv fokuserar vi pa att kategorisera och finna
variationer i forskolldrarnas intervjuutsagor. Bjerndal (2005) skriver att det ar viktigt att vara
medveten om att en ljudinspelning bara innehdller ett begriansat urval ur en pedagogisk situation
och att en ljudinspelning aldrig dr en kopia av verkligheten. Vi ansag att reflexiviteten 6kade da
vi var tva som tog del av ljudinspelningen och dérefter skapade vi var tolkning utifran vad som
sades i de olika intervjuutsagorna. Winther Jorgensen och Phillips (2000) menar att det ar viktigt
som forskare att fundera dver sin egen roll i sin forskning och att hela tiden ha en distans till det
som undersoks. Det dr viktigt att motivera sina forskningsval och vara medveten om att det finns
andra forskare som sékerligen skulle beskriva verkligheten pa andra sitt. Da vi utgar ifrén ett
diskursanalytiskt perspektiv dr det betydelsefullt att finna olika kategorier utifran forskolldrarnas
argumentation om hogldsningssituationer i forskolan, som vi sedan kommer att redovisa,

diskutera och problematisera i vart resultat och analyskapitel.

4.3.1 Forskningsetiska principer

I var studie utgick vi ifrdn de fyra forskningsetiska principerna som kan ldsas pd Vetenskapsradet
(2010). Vi upptyllde informationskravet genom att vi informerade forskolldrarna om studiens
syfte. Samtyckeskravet torholl vi oss till genom att forskolldrarna fick ta del av och bestimma
over sin medverkan i var studie. Utifran konfidentialitetskravet informerade vi forskolldrarna om
att deras namn och arbetsplats dr konfidentiella och kommer inte att figurera i den slutgiltiga
publikationen. Nyttjandekravet foljde vi genom att behandla allt material med storsta respekt och

att allt material enbart anvindes i forskningssyfte.

4.4 Arbetsfordelning

Efter vi diskuterat fram ett aktuellt problem som vi ville studera borjade vi med att gemensamt
soka efter ldmplig litteratur till var tidigare forskning. Vi delade sedan upp och léste litteraturen
var och en for sig och gjorde ett urval av det vi ansdg som vésentligt for vart syfte och
fragestéllning. Efter vér litteratur insamling skrev vi gemensamt samman vért kapitel med

tidigare forskning. Resterande delar av studien har vi dven diskuterat, problematiserat och
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producerat tillsammans. Vi hade en tydlig tanke med vart gemensamma ansvar for var studie och

valde och kénde dérfor att det var viktigt att skriva tillsammans.
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5. Resultat och analys

Utifran var empiri har vi uppmérksammat tre kategorier som vi bendmner som:
Hogldsningssituationen som forskolldrares arena for formedling, Hogldsningssituationen som
spraklig och kunskapsmdssig kommunikation och Hogldsningssituationen som inte alltid
fokuserar pa ldrande. Kategoriernas rubriker baseras pa kategoriernas innehdll och omfattning.
Forskolldrarna ger uttryck for olika resonemang kring mdjligheter och begriansningar géllande
hoglésningssituationer pé forskolan. I forskolldrarnas intervjuutsagor har forhallningsséttet en
betydande roll, samt deras olika sétt att tala om barns sprékliga involvering och delaktighet i
hogldsningen. Slutligen framfors en sammanfattning dér vi beskriver vad de olika kategorierna

har visat.

5.1 Hogldsningssituationen som forskolldrares arena for formedling

I Beatas intervjuutsaga betonas forskolldrarens ambition att formedla nagot under
hoglésningssituationen. Hon visar pd en helhetssyn dér det inte enbart dr boken som har betydelse
utan dven hennes sétt att forhalla sig till den. Beata betonar forskolldrarens roll som betydelsefull

for kvaliteten 1 hoglésningssituationen:

Ja det &r ju mycket utifrén mig (...) hur jag strukturerar sjélva hoglasningssituationen,
placering pa barnen, miljon, rummet jag véljer, hur min rost &r, lever jag mig in i
berittelsen jag gor eller sitter jag och tédnker péd annat och ldser monotomt sa skapar jag

ingen kvalitet & lyssnar jag pa barnen och att dom fér chans att stilla motfragor (...)

Utifran detta uttalande tolkar vi det som att Beata fokuserar pd att formedla berittelsen med
inlevelse under hogldsningssituationen. Hon tycks vara dvertygad om att hennes inlevelse under
formedlandet kan leda till att barn blir engagerade och intresserade av det som hogldsningen
erbjuder. Att skapa kvalitet i hogldsningssituationen dr en viktig aspekt for denna forskolldrare.
Vi menar att Beata ger uttryck for att det 4r hon som tar ansvar for hur kvaliteten 1
hogldsningssituationen skapas och upprétthdlls. Hur forskolldraren véljer att ldsa och konstruera
hoglésningssituationen har betydelse for barns l1dsaktiviteter. Om forskolldraren viljer att
fokusera pa att lasa med inlevelse kan en effekt bli att forskolldraren blir mer fokuserad pa sitt
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eget formedlande och da kan barns egna sprakliga aktiviteter glommas bort, eller hamna i

skymundan.

For barn som far chans att stélla motfragor kan effekten bli att de blir involverade i dialogen
under hogldsningen, medan de barn som inte stiller motfragor kan en konsekvens bli att de inte
involveras pd samma villkor som de barn som sjdlvmant stiller frdgor. Beata poéngterar att
hennes egen roll i hogldsningssituationen &r av betydelse och vi menar att det kan vara
problematiskt i forhallande till ambitionen att forskolldrare ska tillgodose alla barn under

hoglésningen, oavsett om de stéller fragor eller e;j.

I argumentationen rorande hur kvalitet legitimeras under en hogldsningssituation resonerar Alva:

Sen &r kvalité nérvaro och att man éndrar rosten och forséker hoja och sénka rosten.

Man ldser med inlevelse, det tycker jag ocksa ar kvalité.

Daniella talar kring en tidigare arbetskollega som visar pa ett annat sitt att formedla med mindre

inlevelse och engagemang under hoglasningen:

Jag jobbade ihop med en pedagog som bara ldste sin bok rakt upp och ner och hon hann
till sidan tva kanske sidan tre. Hon géspade varje géng, det var liksom, hon bara ldste
och [gdspade]. Vad formedlar man da, att man ska sova varje gang man tar upp en bok.
Det tdnker jag ofta pa, alltsé just det hir vad man vill formedla varje gdng. Det ska ju

vara en spannande, alltsd kunskapsinhdmtade del av dagen.

Har beskriver forskolldraren en tidigare erfarenhet om en kollega som under
hoglésningssituationen sidnde signaler om att det dr trottsamt och trakigt att lasa bocker. Daniella
argumenterar kring hennes resonemang och antyder att det inte dr s& en hogldsningssituation ska
framtrédas. En effekt pa detta dr att det begrénsar barns sprak och kunskapsutveckling déa
forskolldraren varken formedlar, involverar eller gor barn delaktiga i hogldsningen. En annan
konsekvens utifran denna forskolldrares sitt att lasa boken blir att hon dven positionerar sig som

en foresprakare for hur barn ska forhalla sig till hur bokanvindandet ska g till.

Det som Beata ndmnde tidigare i ovanstdende citat, om barns chans till att avbryta hogldsningen

aterkommer Alva till och problematiserar detta ndgot:
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Jag tycker det beror mycket pa hur vi véljer att ldsa boken. Utan att stora och avbryta
boken for mycket sa kan man &nda bryta av och ta tag i dom tradarna som boken bjuder.
(...) Inte hela tiden men det beror ju pé vilka barn man léser for och vad dom har for

behov.

Utifran ovanstaende uttalanden innebir forskolldrarens uppdrag att erbjuda barn mojlighet att
vara delaktiga och ha inflytande angdende hogldsningssituationens innehall. Forskolldraren talar
kring deras ansvar att anpassa sig efter situationen och gora barn delaktiga i hdglasningen. I en
saddan argumentation framstélls forskolldrarna som en auktoritet och barn fir anpassa sig till
forskolldrarnas sétt att leda ldsaktiviteten. Alva menar att det ar viktigt att plocka upp tradar ur
bokens innehall, dock inte hela tiden. Att konstant avbryta ldsandet av boken kan medfora att
barn inte far ett ssmmanhang. Forskolldrarens uppgift blir att avgéra om boken behdver ldsas ut
och dirmed ge barn en kontext av innehallet eller erbjuda barn mdjligheter till interaktion om

kunskapsutveckling gillande det som intresserar dem i just den situationen.

Daniella resonerar kring problematik gillande hogldsningens konstruktion:

Jag samlar oftast barnen framfor mig. Jag sitter pa en stol, jag vill inte ha barnen precis
intill mig for att jag vill kunna férmedla nagonting samtidigt som jag laser och det kan
man néstan inte géra om man har barnen liksom, dd kan man inte formedla nagonting
men ansiktsuttryck och mimik, alltsé hela sin kropp. (...) men har man da det har
storningsmomentet sa kanske man inte formedlar ndgonting utan det géller ju da att
kunna f& den som hoppar och studsar upp och ner att kunna fa den med i samtalet och
pocka pé de dér nyfikna fragorna sa att den blir nyfiken och &r med. D4 kan det ge hur

mycket som helst.

Som vi forstar Daniellas resonemang betonas det att hon inte ser barnet som ett problem till
varfor hogldsningen inte alltid blir ett givande lértillfalle. Blir hoglasningssituationen en stokig
situation kan en effekt enligt Daniella bli att barn inte blir delaktiga i hoglasningen. Daniella ser
till sig sjdlv och sitt sétt att agera som en avgorande aspekt i hogldsningssituationens
konstruktion. Daniella betonar dven att hon inte vill att barn ska sitta ndra under hoglasningen da
hon anser att hennes formedlande inte nér barnen fullt ut. En effekt av det kan bli att barn som

har ett behov av att kdnna nérhet till forskolldraren genom det fysiska avstdndet inte har modet
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till att vara delaktig och stilla fragor i hoglasningen, vilket i sd fall inte gynnar deras sprak och

kunskapsutveckling.

Alvas argumentation varierar sig fran Daniellas uttalande:

(...) det dr ju framfor allt konflikt om att sitta ndra, upplever jag och att inte alla ser
bilderna. Dom barn som sitter ldngst ifrdn kan uppleva att dom inte ser lika bra som
dom som sitter ndra. Ofta vill man ju ha dom barnen som har lite oro i sig néra sig och
ofta hamnar dom hér snélla barnen eller vad man ska séga, de foljsamma barnen kanske

hamnar langre bort (...)

Alva talar om barn med oro respektive snélla och foljsamma barn vilket dé skildrar en
uppfattning om barn utifran olika kategorier. De kategorier som kan skapas dr att de barn med oro
1 sig kan ses som stokiga barn och anses dé som ett orosmoment i hogldsningssituationen. De
snélla och foljsamma barnen hamnar istéllet i en kategori dir de kan ses som f6ljsamma och
duktiga. En konsekvens av att tala om barn efter kategorier kan bli att det omedvetet skapas
forvéantningar och att dessa forvintningar sedan i stor grad paverkar barns beteende. Som vi
forstar placerar Alva barn med oro i sig nira henne. Trots detta problematiserar Alva sitt
uttalande genom att vilja att ha barn med oro néra sig fast att hon dr medveten om att de barn
som sitter 1&ngt ifran inte kan se bilderna i boken. En effekt av detta blir att de barn som ar
foljsamma ofta far sitta 14ngt ifrdn boken och far da inte samma mojlighet till den sprak och
kunskapsutveckling som de barn med oro i sig far. Att barn ibland och vid vissa
hoglésningssituationer fir olika placeringar menar vi inte behdver ha sa avgorande betydelse for
deras ldrande, men om det alltid 4 samma barn som placeras vid samma position kan en

konsekvens bli att det pverkar deras sprak och kunskapsutveckling.

5.2 Hoglasningssituationen som spriklig och kunskapsmaissig kommunikation

Vid fragor géllande hur barn involveras i den sprakliga kommunikationen under en

hogldsningssituation resonerade Daniella:

Man vill bygga upp en kommunikation sé att man inte léser det for sin egen skull utan

det ska ju vara en kommunikation med den som lyssnar. En forstaelse, for annars blir
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dom ju inte intresserade. Det gor jag genom att stilla Sppna fragor till exempel tillbaka,

att vi har en dialog hela tiden.

Forskolldraren Daniella lyfter fram kommunikationen med barnen som en vésentlig del av
hoglésningssituationen. Hon podngterar att det inte &dr for sin egen skull som forskolldraren ldser
utan for att de som lyssnar ska bli intresserade. Den strategi som hon anvénder &r att stélla fradgor
till barnen och pé sé sitt skapa en dialog kring innehdllet. Resomanget kan forstds som att
kommunikationen mellan forskolldrare och barn ér viktig. Effekter av detta kan bli att det uppstar
en dominans mellan forskolldrare och barn da det dr forskolldraren som beslutar vilka av barnens
frdgor som kan fangas upp och bearbetas. Forskolldraren positioneras d4 som den som har makt
over hogldsningssituationen, men formodligen dr avsikten att vara lyhord for barns fragor och pa

sa vis fordjupa barns forstéelse.

Niér Beata diskuterade hur hon involverar barn i den sprakliga kommunikationen podngterar hon

dialogens betydelse:

Jag forsoker och vill gdrna ha en dialog med barnen. (...) barnen fér lov att stilla fragor
och avbryta och vi kanske inte alls hamnar precis i slutet av boken utan vi kanske far

stanna darfor att det &r ndgonting som barnen har fastnat vid (...)

Den hér forskolldraren sager sig vilja forsoka fora en dialog med barnen genom att de far stdlla
fragor under hoglésningssituationen. Den lite vaga formuleringen skulle kunna tyda pa att hon av
erfarenhet vet att det inte alltid 4r mojligt att skapa ett samtal kring boken. I den hér
beskrivningen av hogldsningssituationen sa ldggs ansvaret for att skapa en dialog pa barnen.
Forskolldraren ldser och sedan dr det upp till barnen att stélla frdgor och avbryta om det &r nagot
som de fastnar for. Effekterna av en sddan struktur blir att initiativet till dialog kring boken
hamnar hos barnen. De tycks ha stor frihet att avbryta och stélla frdgor. I en sddan situation laggs
ocksa ansvaret for att delta i samtalet pa barnet sjdlvt vilket skulle kunna fa barn som inte tar s
stor plats att missgynnas av situationen. For de barn som gérna tar talutrymme blir situationen

den omvénda och de gynnas av den frihet att tala som den hér forskolldraren lyfter fram.

Att ta vara pa boken som en pedagogisk artefakt for ldrande &r betydelsefullt f6r Catharina. Hon
betonar att det inte endast dr hogldsningen i sig som &r meningsfull utan dven stunden fore och

efter. Presentationen av boken kan bidra till att det vécks ett intresse hos barn innan hoglasningen
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borjar. Att samtala och dterkoppla till boken under tiden och efterat kan dven ge djupare

forstaelse av bokens innehall:

Sen sé ska man ju egentligen presentera boken och att man kénner att nu &r det har
véran stund (...) och man kan ju ocksa frdga innan man (...) det triggar barnens fantasi
med och sa (...) tankar berdrs om man sen ocksa pratar om sagan om man liksom och

man kan prata om vad som héande (...) och ta det sen efterat (...)

En effekt av att interaktivt diskutera bokens innehall och att ge barn mdjlighet till att inte enbart
agera som lyssnare, utan dven som aktiva deltagare i hogldsningssituationen kan bidra till bade
konkret och abstrakt tinkande hos barn. En konsekvens av denna konstruktion kan bli att
forskolldraren genom en presentation av boken kan ge barn en tydlig koppling och ett klart
sammanhang till bokens innehall. Forskolldraren kan dven skapa mdjligheter for barn att fa
kunskap om det som inte tas upp i boken genom att samtala och ge barn mojlighet att tinka
utanfor det direkta sammanhang som boken erbjuder. Detta skapar sammantaget forutséttningar

for barns sprékutveckling.

Alva resonerar kring bokens betydelse for att kunna erbjuda barn en storre insikt kring sprakets

uppbyggnad:

Texten séger en sak och den kan jag ldsa men att man just kan sticka in liksom andra
funderingar och just om de forstar vad dom olika orden betyder. Att man kan stanna upp
ibland och vet du vad (...) ja vad det nu kan vara for ord, spisflikt kanske. Vet du vad

det ar for nagonting och har du ndgon sén hemma och sa, sa tianker jag.

Ovanstdende citat visar pa att forskolldraren kan introducera nya ord och begrepp till barn som i
sin tur kan gynna deras sprék och kunskapsutveckling. En problematik som kan uppsté ar att
forskolldraren inte alltid uppfattar vilka ord det &r som barn forstér eller inte forstar.
Konsekvensen kan bli att forskolldraren legitimerar vilka ord som &r viktigare dn andra att

uppmaérksamma och skapa forstaelse kring.

Ester problematiserar att det &r viktigt att inte ta for givet vad barn forstar och inte forstir utan att
som forskolldrare avgora nér det dr betydelsefullt att stanna upp och se om barnet har en

uppfattning om hoglasningssituationens innehall:
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Det dr ju om (...) dom inte kan spraket och om man inte anpassar sig efter barnet och att
man inte stannar upp och om barnet forstar, for att &r man inte lyhord da sa kan det bli
sa att man kan tro om man inte dr medveten att barnet inte kan koncentrera sig, men det
kan ju handla om att barnet inte forstar spraket och da far man ta reda pé det och inte ta
for givet vad barnen forstar och kan (...) barn som har ett annat hemspréak kanske kan se
pa gester och sé 4 ldra sig att tyda vad personen vill och dérfor ar det viktigt att man
verkligen sitter rétt bendmning pa foremal (...) detta &r viktigt med alla barn, men
speciellt dd om man vet att barnet inte forstar (...) och det &r viktigt att tinka pa vart

barnen befinner sig.

Ester menar att det dr avgorande for forstaelsen hur forskolldraren synliggdr barnen och hur de
kommunicerar med ord. Hon betonar &ven vikten av att som forskolldrare vara uppméarksam. Om
en forskolldrare dr ouppmarksam kan effekter bli att barn lér sig att koda av, men déremot inte far
ndgon forstdelse for avkodningens betydelse och dirmed inte far ndgon spraklig forstaelse for
bade delar av och hela sammanhanget. Forskolldraren argumenterar ocksa for att det aldrig gér att
vara siker pa vad barn forstar och inte forstar, samtidigt som hon podngterar att det &nda ar hon

som kodar av om barnen har forstéelse for det som det har samtalats kring.

Daniella resonerar dven kring att hoglédsningen kan bidra till att barn far kunskap om hur en bok

kan anvéndas och pa sa vis skapa forutsdttningar for barn att kunna se sig sjdlv som lisare:

(...) kunskap om ordet, alltsé att man foljer med i ldsriktning, all den biten. En glddje att

fa uppleva ord.

Ovanstdende citat visar pa att forskolldrarens forhallningssatt och instdllning till hdglédsning kan
ha en betydande roll f6r barns engagemang och larande. Om forskolldraren dr positiv och visar att
hon sjélv tycker att det &r meningsfullt med hdglédsning kan en effekt bli att barn &ven upplever

hoglésningssituationen som lustfylld.

Beata uttrycker vikten av att lyssna pa barns eget berdttande och poéngterar att vuxna behover bli

bittre pd det. Hon framhéver betydelsen av att lyssna pa barn:

(...) barn har mycket att berétta och kanske inte alltid vuxna som orkar, hinner eller vill

lyssna. Dér har vi en stor [plats] att fylla.
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Utifran ett sddant resonemang tolkar vi att en effekt skulle kunna innebéra att barn som inte blir
lyssnade pd inte ges den mdjlighet till spraklig och kunskapsmaissig utveckling som de kanske
behover. En effekt av att lyssna pa barns eget berdttande kan medfora en medvetenhet hos
forskolldraren om barns egna erfarenheter och populdrkultur. Beata resonerar kring barns egna

intressen och menar att det ar vardefullt att ta vara pa dessa:

Jag kan ta ett exempel fran idag (...) nér vi satt och at lunch sa borjade dom att prata om
var maten tog vigen och magséck och skelett och muskler och da hade jag ju
hoglasningen efter och da tyckte jag att det var lampligt & ga vidare dar och da hade jag
en bok i min lada som heter lilla kroppsskolan och da tittade vi i den och pratade om
den och vi hann inte sé langt i den hir boken (...) for dom hade jattemycket tankar och
sa & det viktigaste &r ju egentligen att man har barnen med sig sen sé kan ju du ldsa hur
mycket som helst och bestdmt dig for att du ska ldsa (...) men har du inte barnen med

dig sé har du inget syfte.

Utifran Beatas resonemang framstar forskolldrarens egna val av vad som ska férmedlas och
bearbetas med utgédngspunkt i barns eget intresse, som motiverade ur forskolldrarens egen
tolkning av vad barn anses vara intresserade av. Det framgar att hon vill vara lyhord for vad barn
ar intresserade av men utifrdn ovanstdende argumentation kan en effekt dock bli att det &r
forskolldrarens tolkning av vilket av barns intresse som det ska arbetas vidare med, snarare én att
barn sjilva initierar till det. Resonemanget ovan visar att det ibland kan vara svart att veta om
barn &r intresserade av det som forskolldraren upplever. Vi ser det dnda som ofrdnkomligt for
forskolldraren att 14gga in sin egen tolkning om vad hon tror att barn upplever som intressant. Det
ar dven nodvéndigt for forskolldraren att fanga upp barns intresse utifran hennes egen tolkning

for att kunna stodja barn i deras ldrande och att kunna férdjupa deras forstaelse.

Alva diskuterar kring barns egna erfarenheter och intresse och resonerar om att det ibland kan

vara svart for forskollararen att hitta kvalitet 1 vissa bocker:

Sen dr olika bocker olika kvalité (...) jag kan ha svéart att hitta kvalité nér det ar for
plastigt. Vissa bocker for mig men for barnen ir ju det kvalité sa man far inte heller
relatera allting till sig sjélv utan man far &nda forsoka kédnna efter for det kan ju faktiskt
vara inte kvalité for mig men kvalité for barnen. Da far man ju forsoka hitta positivt i de

bockerna ocksa (...) jag kan ju inte bara ta bocker som jag gillar.
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Det poédngteras att det inte enbart gar att relatera allting till sig sjélv som forskolldrare utan stor
vikt méste laggas vid att andd forsoka att hitta positiva aspekter i bocker som kan uppfattas ha
tvivelaktig kvalitet. I en sddan konstruktion kanske inte alltid alla bocker tilltalar forskolldraren
men de kan diremot tilltala barn. Genom att forskolldraren utgér ifran barns intressen s blir en
effekt att kvalitet skapas dd innehéllet 1 hoglasningssituationen ér kopplat till barns eget intresse
och erfarenhetsvérld. Hogldsningens innehdll blir d4 en blandning av forskolldrarens och barns
olika intressen och erfarenheter kan bidra till att ett metasamtal skapas, som innebér att
forskolldraren tillsammans med barn funderar och samtalar kring det som vuxna ofta tar for givet

att barn forstar.

5.3 Hogldsningssituationen som inte alltid fokuserar pa larande

Forskolldrarnas tidigare beskrivningar (se avsnitt 5.1 & 5.2) visar att de lagger ett stort fokus pé
larandet genom hoglisning. Det ses bdde som ett tillfdlle da det centrala med hogldsningen ér att
pa olika sdtt erbjuda barn en mojlighet till kunskapsutveckling men ocksd en mysig stund med tid
for avkoppling. Chatarina argumenterar dven for att det finns andra utgangspunkter med

hoglésning:

(...) ibland kan det ju bara vara skont att fa f6lja med sagan och kénna (...) att (...) man
far svdva med precis som i en film (...) Ibland kan det ju vara kul och skont att fa gé

och sitta sig och ldsa en bok utan att man méste fraga utan att dom bara kan fé lyssna.

Utifran detta uttalande forstir vi det som att det dr viktigt som forskolldrare att vara medveten om
syftet med hogldsningen, det vill sdga ndr det ska bli en sprék och kunskapsmaéssig lasaktivitet
eller nér syftet fokuserar pé barns lyssnande i sig. I denna konstruktion framgar inte den sprakliga
utvecklingen som given och en effekt kan bli att barns frdgor inte fangas upp dé forskolldrarens
syfte dr att erbjuda barnen en avkopplande stund med hdglésningen. En sddan struktur pd
hoglésningssituationen skapar en hoglédsning som tar avstind ifrén ett medvetet pedagogiskt

larande gillande barns sprakutveckling.
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Hogldsningssituationen beskrivs som en aktivitet som ibland struktureras som ett verktyg for att
lugna ner barngruppen eller som en struktur for att samla ihop barn. Alva uttrycker dven att

hoglésningen sker pé barns initiativ, vilket hon resonerar kring:

Vi har vissa om man séger planerade pass nér vi bestimmer att nu ldser vi, som efter
maten har vi fatt in en struktur att nu ldser vi for att samla ihop barnen. Men sen ocksa
vissa andra stunder, men jag upplever att barn ocksd kommer till oss och ber oss att ldsa

for att de tycker det dr en hérlig stund.

Var tolkning av forskolldrarens uttalande &r att barns sprakliga och kunskapsmassiga utveckling
hér fir en nedtonad roll eftersom det inriktas pé att samla ihop barnen for att det férenklar
forskolldrarens arbete i just den situationen. Effekten av ovanstdende resonemang kan bli att det
centrala i hogldsningssituationen &r att lugna barngruppen istéllet for att skapa en interaktiv
lasaktivitet. Konsekvensen kan dé bli att barn gar miste om samtalet och bearbetning om det som

har lésts.

Det uppkommer dven en problematik kring hoglasningen i Beatas argumentation dd hon diskuterar

problemet med att ofta bli stord i hoglasningssituationen:

(...) jadet &r ju sdhir pa en forskola att det kommer och gar mycket ménniskor & det ar

svart att hitta ro 1 hoglasningssituation (...)

En konsekvens av att inte finna ro 1 hdglésningssituationen kan vara att samspelet mellan barn och
forskolldraren blir distraherat och osammanhéngande. En annan effekt kan vara att forskolldraren
och barn kénner en stress, vilket kan leda till att forskolldraren inte kan tillgodose och utmana

varje enskilt barn 1 hoglasningssituationen.

Alva argumenterade som ndmnt ovan for betydelsen av att en hoglasning kan vara en trivsam och
hérlig stund, men till skillnad frdn Alva poéngterar Beata att ménga av forskolans laroplansmal i

en hoglasningssituation kan omsittas i praktiken:

Det dr pa gott och ont tycker jag for att ofta dr det svart att leva upp till ldroplanen
eftersom att man inte har de resurser som krévs. Laroplanen ar bra tycker jag, skollagen

ar bra men tyvirr sé finns inte resurserna att leva upp till (...) Jag tédnker alltsa stora
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barngrupper och jag tédnker personal som har minskat och att man har minskat pa

Oppettider pa avdelningar s att man far springa mellan olika avdelningarna som tar tid.

Medvetenheten om forskolans laroplan hos Beata uttrycks som en viktig aspekt i forskolldrarens
arbete och att utan den har hon ingenting att forhélla sig till. Beata resonerar angdende forskolans
laroplan och de resurser som finns i férskolan. En effekt kring Beatas uttalande legitimeras av
svérigheter att i vissa fall kunna fullfélja och na upp till riktlinjerna i forskolans ldroplan. En
effekt gillande barns ldrande kan bli att de inte ges den stimulans som de behover i sin utveckling
eftersom att barnantalet pd forskolan har dkat, samtidigt som personaltidtheten har minskat. Barns
sprakutveckling kan missgynnas da forskolldrarna inte alltid har tid att erbjuda och ge barn

mdjlighet att utvecklas efter de uppdrag som forskolans ldroplan foresprakar.

5.4 Sammanfattning

Med utgangspunkt i vart resultat konstateras att forskollararna har en avgorande roll for vilka
sprak och kunskapsmissiga mojligheter barn erbjuds i en hoglisningssituation. Resultatet
genomsyras av att forskolldrarna uttrycker att ansvaret av hogldsningens konstruktion vilar pa
dem och att de pa olika sétt bjuder in och forsdker gora barn involverade i samtalet kring bokens
innehall. Det framgar dock att ansvaret for involvering och dialog ibland vilar pa barns initiativ.
Forskolldrarna betonar sin roll och menar att det &r en betydande del av kvaliteten i
hoglésningssituationen. I resultatet framgar det ocksa att forskolldrarna manga ganger sjdlva
beslutar om vad som anses vara relevant att reflektera kring tillsammans med barnen i en
lasaktivitet, snarare én att barnen sjdlva initierar till vad de &r intresserade av. Boken
uppmaérksammas av forskolldrarna som en viktig bestandsdel i den pedagogiska verksamheten.
Boken anvinds inte enbart som en kunskapsinhdmtande artefakt i hoglédsningen, utan
hoglidsningssituationen ses dven som ett redskap till att samla in barn och dven en stund for
avkoppling. Det lyfts dven fram en problematik kring hoglésningssituationen, som handlar om att
det kan vara svart att finna ro i en ldsaktivitet s& manga manniskor ofta befinner sig pa en
forskola. Detta stor samspelet mellan barn och forskolldrare och det kan leda till begrénsningar i

barns sprak och kunskapsméssiga utveckling.
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6. Diskussion

I f6ljande avsnitt kommer vi att presentera forskolldrarnas argumentation och genom analys av
vért empiriska material fora ett djupare resonemang med hjélp av nya kategorier. Med
utgéngspunkt i kategoriernas innehdll och omfattning i vart resultat och analyskapitel har det
uppkommit tre nya kategorier med hjélp av diskurspsykologins analysverktyg som vi anvint oss
av. Dessa bendmner vi som: Férskolldrarens roll - en betydande del av kvaliteten i
hogldsningssituationen, Involvering — pd vems initiativ? och Hogldsning — en
kunskapsinhdmtande del av dagen? Forskolldrarnas resonemang i vir empiri sétts kontinuerligt i
relation till tidigare forskning och vi kommer &ven att diskutera de tre kategorier som uppstatt.

Avslutningsvis kommer vi att presentera vér slutsats.

6.1 Forskollararens roll — en betydande del av kvaliteten 1 hoglasningssituationen

Empirin askadliggor att forskolldrarna visar pd en helhetssyn dir det inte enbart &r boken som har
betydelse utan dven deras sitt att forhalla sig till den. Forskolldrarnas roll som formedlare satts
samman med hogldsningssituationens kvalitet och framstélls manga gdnger som det centrala.
Nir det géller forskolldrarnas forhallningssétt anser Svensson (2011) att det &r betydelsefullt for
barn vilka forebilder de méter i sin uppvéxt och hur barn socialiseras in i olika sprakliga
sammanhang. Vuxnas forhéllningssitt till bocker och ldsning samt deras agerande i olika
lassituationer dr avgdrande och har en stor betydelse och inverkan pa barns upplevelser géllande
bécker och lisning (Simonsson, 2004). Aven om forskollirarens roll 4r betydelsefull for barns
larande podngterar nagra forskolldrare andra faktorer som pé olika sétt kan péverka barns
utveckling. Som vi forstar visar forskolldrarna en medvetenhet om hoglisningssituationens
ménga olika mojligheter for barns sprakliga och kunskapsmaéssiga utveckling, da det inte enbart
ar forskolldrarens eget arbete som har betydelse. I empirin uppkom hur forskolldrarens sitt att
ldsa och konstruera hoglésningssituationen dr betydande for barns ldsaktiviteter. En mojlig
tolkning &r att forskolldrarna forutsétter att deras roll som formedlare dr en bidragande anledning

till att barn utvecklas sprakligt. Slutsatsen som kan dras utifrdn ovanstdende resonemang kan bli
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att forskolldraren dr mer fokuserad pa sitt eget formedlande och dé kan barns egna sprékliga

aktiviteter gldmmas bort.

Resultatet med utgangspunkt i var empiri visar att forskolldrarna ar vl medvetna om inlevelsens
tillgdng under formedlandet och att det kan leda till att barn blir engagerade och intresserade av
det som hoglésningen erbjuder. I argumentationen rorande hur kvalitet legitimeras under en
hoglidsningssituation diskuteras vikten av att forskolldraren dr ndrvarande, dndrar sitt tonlége,
artikulerar och anvénder sig av mimik i ldsaktiviteten. Nér det giller barns inflytande och
involvering 1 hogldsningen foresprakar forskolldrarna sitt ansvar att anpassa sig sjélva och den
situation efter de barn som é&r delaktiga i hoglasningssituationen. Forskolldrarens forhéllningssatt
och agerande till hogldsningen har enligt Simonsson (2004) en betydelsefull effekt for barns
uppfattning och upplevelse gillande bokldsning. Liknande resultat framfors 1 var empiri da
forskolldrarens forhallningssétt dr central for barns sprak och kunskapsmaéssiga utveckling.
Slutsatsen som kan dras blir att forskolldrarna ser till sig sjélv och sitt sétt att bedriva

hogldsningen som en avgorande aspekt i dess konstruktion.

6.2 Involvering — pd vems initiativ?

Barn involveras redan vid véldigt ung alder i dialoger med vuxna via hoglésning (Simonsson,
2004). Med utgangspunkt i var empiri framkom att forskollérarna argumenterar for vikten av
barns mojlighet till involvering i hoglésningssituationen, dock framkom &ven att
hogldsningssituationens innehéll ibland konstrueras péd forskolldrarnas initiativ. Liknande typ av
resultat visar Simonsson (2004) och menar att det &r forskolldraren som ménga ganger avgor nér
en ldssituation ska infalla och vad den ska innehélla. I var empiri diskuteras olika strategier for att
involvera barn i hogldsningssituationen. Beroende pa vilka uppfattningar forskolldrarna har
géllande barns mdjlighet till delaktighet i samtalet kan en slutsats vara att forskollararnas
forestillningar kan {4 foljder for hur hoglasningssituationen gestaltas. Interaktiv ldsning
tillsammans med barn ses som betydelsefull enligt Svensson (2011) da barnet och forskolldraren

skapar mening i motet med texten kring det som lésts.
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Niér det handlar om kommunikation och dialog i hogldsningssituationen argumenterar
forskolldrarna for att lasningen inte ska ske for deras egen skull utan att det ska vara en
kommunikation med de barn som deltar. Forskollédrares instillningar och forhallningssitt till den
egna barngruppen menar Simonsson (2004) dr avgorande for pa vilket sdtt barn involveras 1
tillgéngligheten av bocker. Resultatet utifrdn var empiri visar en vilja fran forskolldrarens sida att
forsoka fora en dialog dér barn fér svara pa och stélla fragor med hansyn till vad boken tar upp,
samt vad den vicker for funderingar. Empirin uppvisar dven en erfarenhet av att det inte alltid ar
mdjligt att skapa ett samtal kring boken. Det framkommer ocksd i vért resultat att det
forekommer konstruktioner dér strukturen pa ldsaktiviteten blir att initiativet till involvering och

samtal samt deltagandet i dialogen hamnar hos barnen.

Jonsson (2006) anser att barns syn och instéllning till skriftspriket paverkas av hur pedagoger
och andra vuxna i omgivningen presenterar och anvénder sig av det. Véar empiri lagger fram
vikten av att det inte enbart dr hogladsningssituationen i sig som dr betydande for barns
involvering och delaktighet, utan dven stunden fore och efter. Liknande resultat framkommer
dven 1 (Bjorklund, 2009; Svensson, 2011) forskning dér de skriver att anvéindandet av
kontextualiserad ldsning gynnar barn da de fér ett sasmmanhang i vad hogldsningen tar upp. De tar
dven upp vikten av dekontextualiserad 1dsning som innebdr att barn far ova sig i att ténka utanfor

det direkta sammanhanget i hoglésningssituationen.

Det framkommer i resultatet utifran var empiri att det ar viktigt att inspireras av barns egna
intressen och synliggora dem 1 hoglésningens innehéll. For att barn ska i en gynnsam lés- och
skrivprocess dr det enligt Jonsson (2006) betydelsefullt att lartillféllet alltid grundar sig pa barnets
erfarenhetsvirld och sprikliga utveckling. En eventuell tolkning av detta kan bli att barns
involvering 6kar d4 barn finner ett intresse och blir engagerade i1 hogldsningssituationen. Till
skillnad frdn vér tidigare forskning visar dven den aktuella studiens resultat att det ar
betydelsefullt att ta till vara pa barns eget beréttande. Véar empiri pekar pa att vuxna behdver bli
bittre pa att lyssna pa barn och att forskolan dér far en bidragande roll. En effekt utifran detta
resonemang redovisas i resultatet som en problematik da barn som inte blir lyssnade pa inte ges

den mojlighet till spréklig och kunskapsmaéssig utveckling som de kanske behdver.
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6.3 Hogldsning — en kunskapsinhdmtande del av dagen?

Forskolldrarna i den aktuella studien argumenterar for syftet med hogldsningssituationen och
poéngterar att hogldsningen inte alltid behdver fokusera pa dialog och kommunikation, utan att
syftet kan vara att barn enbart ska fa lyssna och f6lja med i boken som i en film. Detta uttalande i
vér empiri visar till skillnad frén var tidigare forskning att en monolog ldsning i vissa fall kan
vara anvdndbar. Svensson (2009) menar ddremot att hur forskolldraren samtalar kring bokens
innehall eller om forskolldraren enbart ldser boken som en monolog har en stor relevans och ér
vésentligt for barns sprakutveckling. En mgjlig forklaring till att det finns en motsats mellan
forskolldrarnas sétt att tala om hoglésningen dr att forskolldrarna argumenterar for hoglasningens
olika syften. I denna studie fokuserar antingen hoglasningssituationen pé sprak och
kunskapsmadssig utveckling eller sa kan hogldsningen vara en mojlig strategi for att samla och
lugna barn. Detta kan innebdra att forskolldrarna ser hoglésningssituationen som en forutséttning
for att den Gvriga verksamheten ska kunna fungera i praktiken. Att hogldsningen fungerar som ett
verktyg att samla och lugna barngruppen hittas bade 1 tidigare forskning och i var empiri. Det ar
viktigt att forskolldraren tar vara pa hoglésningssituationen som ett lértillfalle tillsammans med

barnen samt att det finns ett medvetet pedagogiskt syfte (Svensson, 2009).

Sprak och kunskapsutveckling representeras i alla kategorier men i denna kategori fokuseras var
empiri dven pa andra mojligheter och begriansningar. Resultatet exponerar att manga av
forskolans laroplansmél i en hoglésningssituation kan omséttas i praktiken. Véar empiri
argumenterar for att det 1 vissa fall kan finnas svarigheter med att fullfélja och nd upp till
riktlinjerna i forskolans ldroplan. En effekt géllande detta argument med utgangspunkt i vér
empiri kan vara att barn inte ges den stimulans 1 sitt lirande som de behdver i sin utveckling.

En trolig forklaring till varfor forskollararen upplever att det kan vara svért att uppna riktlinjerna i
forskolans laroplan skulle kunna hénvisas till vad Simonsson (2004) tar upp med att

personaltédtheten i forskolan har minskat samtidigt som barngrupperna har blivit storre.

Att det kan vara svart att finna ro 1 hoglasningssituationen diskuteras i var empiri som en

problematik kring hoglasningssituationen. En mdjlig tolkning kan bli att barns sprékliga och
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kunskapsmadssiga utveckling blir lidande da det kan bli svart att skapa ett fungerande samtal och

dialog mellan forskolldrare och barn i en orolig hoglésningssituation.

6.4 Sammanfattning

Vi har uppfattat att barn involveras pd manga olika sitt i hogldsningssituationen. Studien visar att
det sker bdde pa forskolldrarens och barns initiativ. Att ta vara pa barns egna intressen framkom
som viktigt men att det dock i vissa fall dr forskolldraren som avgdr vilket av barns alla intresse
som &r relevant att samtala och fordjupa sig ytterligare i. Studien framfér bdde mdjligheter och
begriansningar med ldsaktiviteten och hoglésningens konstruktion och struktur. For att ndmna
ndgra mojligheter som uppvisas dr att barn far mdjlighet att ldra sig nya begrepp och erfara ny
kunskap utifrén hogldsningens innehall. En begrinsning som framkom géllande barns
kunskapsutveckling var att hoglédsningen ibland kunde bli distraherad pa olika vis vilket kan leda
till att barn missunnas interaktionen som annars hade kunnat uppsta. Kvalitet var betydelsefullt
for forskolldrarna i hoglasningssituationen och kvaliteten skapades bland annat genom att
forskolldrarna anvinde sig av inlevelse, sin mimik, tonldge pd rosten samt artikulation. I likhet
med tidigare forskning (Simonsson, 2004; Jonsson, 2006; Fast, 2008; Svensson, 2011) pétriffas
dven 1 vir empiri forskolldrarnas forhéllningssatt som betydande, forskolldrarens roll att sprékligt
bjuda in barn i héglisningen och att ta vara p barns intresse. Aven att barn lir sig nya ord och
begrepp (Bjorklund, 2009) samt att hogldsningen ibland fungerar som ett sétt att samla och lugna
vér studie. Till skillnad frin tidigare studier betonar resultatet i var empiri att ansvaret for att
skapa en dialog samt att initiativet till dialog kring boken ibland hamnar hos barnen samt att

barns eget berittande ska vara en central del 1 forskolans verksamhet.
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7. Didaktiska implikationer och forslag till framtida forskning

Denna studie riktar sig frémst till forskolldrare samt annan verksam personal inom forskolan. Var
forhoppning ér att studien kan vicka nya tankar om hoglasning samt ge kunskap om vilka

effekter vissa handlingar kan fa.

Forskolldrarna talar kring hogldsningssituationens betydelse for barns ldrande i forskolan. Tankar
som uppkommit under tiden som vi genomfort denna studie dr att det hade varit intressant som
forslag till framtida forskning att studera forskolldrares olika forhéllningssatt till
hoglidsningssituationen och barns sprakutveckling med hjilp av fokusgrupps intervjuer. Motivet
till detta ar att det hade varit spdnnande att se om andra tankar och diskurser skapas i en
gemensam dialog mellan forskolldrarna. Samspelet mellan flera forskolldrare kanske kan leda till

ett djupare resonemang kring d&mnet.

En annan tanke som uppkommit med en annan ingéngsvinkel &r om vart digitaliserade samhille

paverkat den traditionella hoglasningen i forskolan och i sa fall hur?
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Bilaga 1 Information om samtycke
Hej

Vi heter Emmy Gustavsson och Frida Strand och studerar pa ldararutbildningen med inriktning
forskola, forskoleklass och fritidshem vid Hogskolan i Halmstad. Vi ska genomfora en studie
under véren 2013, som syftar till att undersoka barns sprékliga aktiviteter i samband med
hoglésningssituationen.

Var studie kommer att basera sig pa enskilda intervjuer med fem forskolldrare. Tanken dr att
denna intervju kommer att ske pa Din arbetsplats och kommer att vara i cirka 30 minuter. Vi
kommer med hjilp av ljudinspelare samla Dina tankar och kunskap. Anledningen till att vi
anvéinder oss av ljudinspelare &r sa att inga misstolkningar sker och sa att vi far fram ett s& korrekt
och presentabelt material som mojligt.

I vara intervjuer utgar vi ifran ett informerat samtycke som innebér att Du som deltar i studien fér
information om det allménna syftet, & medveten om dess upplagg och att Du har rétt till att nir
som helst avsluta din medverkan.

Ditt namn och Din arbetsplats kommer att vara konfidentiella och inte figurera i den slutgiltiga
publikationen. Vi kommer att behandla allt material med storsta respekt och inga utomstaende
kommer att ta del av det. Nér studien dr sammanstélld sa kommer ni att {4 ta del av den via mail
om sé Onskas.

Vi dr tacksamma ifall just Du vill medverka for att bidra och dven ge oss kunskap och nya
erfarenheter kring &mnet.

Vinligen kontakta oss om Du har méjlighet att medverka och om Du har eventuella fragor.

Tack pa forhand.
Med vénliga hélsningar

Kontaktperson Kontaktperson Handledare

Student Student Hoégskolan i Halmstad
Emmy Gustavsson Frida Strand Kristina Holmberg

Mail: gusemm10@student.hh.se Mail: strfrilO@student.hh.se  Kristina.holmberg@hh.se
Tel: 070-354 98 55 Tel: 073-522 36 30

Jag viljer att medverka i studien

Namnunderskrift

Namnfortydligande

Datum
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Bilaga 2 Intervjuguide

Basinformation

Hur ldange har du arbetat som forskolldrare?

Vilken utbildning har du och var har du utbildat dig?
Huvudfragor

Nér du hor begreppet hogldsning, vad téinker du pd da?

- Hur kommer den till uttryck i forskolans verksamhet?

Vilka mojligheter for barns kunskapsutveckling finns det med hoglasning?

- Vilka problem eller svarigheter kan uppsta under en hoglésningssituation?
Vad striavar du efter att barnen ska ldra sig under en hdgldsningssituation?
Hur arbetar du med att involvera och utveckla spréklig kommunikation under hoglésningen?

Vad ér kvalitet i hogldsningssituationen?

- Hur skapas kvalité i aktiviteten?

Under vilka tillfallen brukar hoglésning féorekomma i forskolans verksamhet?

- Hur viktig &r hogldsningen i den dagliga verksamheten?

Vad tror du att barnen upplever under hoglasning?

Har du ndgra 6vriga tankar eller ndgot du vill tilligga?

Tack for din medverkan!
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