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ABSTRAKT

Titel: Flersprakighet i forskolan — Hur uppfattar pedagoger arbetet med flersprakighet i

verksamheten?

Nyckelord: Arbetssitt, Flersprakighet, Forhallningssatt, Forskolemiljo, Pedagog,
Uppfattningar.

Denna C-uppsats ar en kvalitativ studie som handlar om fyra pedagogers uppfattningar av
arbetet med flersprakiga barn och deras sprakutveckling. Studien bygger pa fyra enskilda
djupintervjuer med pedagoger fran tre olika forskolor som syftar att belysa deras olika
uppfattning kring hur deras forhallningssatt, attityder och arbetssatt ser ut gentemot
flersprakiga barn samt hur de har utformat férskolemiljon for att den ska stimulera de
flersprakiga barnens utveckling. Arbetet ar baserat pa tva fragestallningar: Hur uppfattar
pedagogerna att de stimulerar barnens flersprakighet pa forskolan? samt P4 vilka satt kan
pedagogernas uppfattningar av forhallningsséatt och attityder med avseende pa flersprakighet
relateras till deras uppfattningar av arbetssattet i férskolan?

| studien har pedagogerna delgett flera olika uppfattningar kring arbetet med flersprakighet
och flersprakiga barn i forskolan. Nagra ser det som ett spannande och utmanande omrade att
mota barn med olika sprakforutséttningar. Andra ser brister i sitt eget arbete med
flersprakighet som en féljd av en otydlighet i laroplanen och meningsskiljaktigheter i
arbetslaget bland annat. Studien har kategoriserats utifran tre huvudaspekter; Forhallningssatt
och attityder, Arbetssatt och Forskolemiljo. Aspekterna ar delar av fenomenet Flersprakighet
i forskolans verksamhet och syftar att undersoka pedagogernas uppfattningar inom dessa

omraden av fenomenet.
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och Catrine Brddje som varit snabba med att besvara mina mail och gett mig vagledning.

Joel Norlov
2012-05-24 Halmstad



1. INLEDNING

| denna inledande del presenteras bakgrunden till studien. Har beskrivs via en bakgrund och
problemformulering varfér arbetet med flersprakiga barn och deras sprakutveckling i
forskolans verksamhet har aktualiserats under de senaste aren och varfor det har blivit ett
intressant A&mne att undersoka. Bakgrunden och problemformuleringen mynnar sedermera ut
i studiens syfte och fragestallningar som speglar fragor om hur pedagoger uppfattar att de

bedriver arbetet med flersprakighet i verksamheten.

1.1. Bakgrund

Att vi lever i ett mangkulturellt samhélle idag har sékerligen inte gatt ndgon obemarkt forbi.
Vart samhalle har blivit berikat av olika matkulturer, religioner, traditioner och inte minst
flera sprak. Vart fjarde barn som véxer upp i Sverige idag har sina rétter i andra delar av
varlden (Calderon, 2004, s.5). Har man i atanke att vi i Sverige har anslutit oss till ett
forhallningssatt som innebar att varje barn har rétt till sina sprak, sin kultur och sin religion,
enligt konventioner pa internationell niva (Calderon, 2004, s.5), férstar man att det vilar ett
ansvar pa varje forskolepedagog som man maste svara upp mot. Begreppet mangkulturell
betecknar ett tillstand, till exempel att forskolan ar mangkulturell nar barnen kommer fran
manga olika kulturer (Benckert, Haland & Wallin, 2008, s.68). Det rader inget tvivel om att
det svenska samhillet och dess forskolor blivit mangkulturella. Darfor har man inom
forskolevasendet borjat forespraka att pedagoger numera ska framja ett interkulturellt
larande, ett begrepp som syftar till ett larande som sker i en process av sociala méten och
interaktioner mellan individer med olika kulturell och/eller etnisk bakgrund (Bergstedt och
Lorentz, 2004; ref i Lunneblad, 2006, s.24). FOr pedagoger innebér ett interkulturellt
arbetssatt att vara medveten om sin roll utifran sin egen etniska bakgrund och att forsta hur ett
mangkulturellt samhélle kan aterspeglas i forskolan (Calderon, 2004, s.12).

Att samhallet har forandrats och blivit mangkulturellt har dven medfort att forskolan har
forandrats. Ett av de manga uppdrag som vilar pa en forskolepedagogs axlar &r att anpassa
verksamheten till att barn &r olika, snarare an att barnen ska anpassas till férskolan (Calderon,
2004, s.9). Lunneblad (2006, s.120) beskriver i sin forskning tydliga monster pa att pedagoger
ar osdkra pa vad som avses med laroplanens mal kring flersprakighet och mangkulturalitet
vilket har lett till att det forekommer flera skilda tankar om vad ett mangkulturellt arbetsséatt

innebar och hur laroplanens mal ska uppnas.



1.2. Problemformulering

Under min VFU-period hosten 2011, som ingick i kursen Las- och skrivinlarning, studerade
jag de olika forutsattningar som rader nar man jamfor svenska ensprakiga barns
literacykapital med flersprakiga barns literacykapital. Med literacykapital menas det sociala
och sprakliga kapital och de vanor som barnet ar barare av da det kommer till skolan (Fast,
2008, s.122). Utifran denna studie utvecklades ett intresse inom mig, jag blev nyfiken pa hur
pedagoger ute i verksamheten ser pa sitt uppdrag att enligt styrdokumenten integrera och
stimulera barn fran andra kulturer. Enligt Benckert, Haland och Wallin (2008, s.44) finns det
manga atgarder att vidta for att integrera barn med annan spraklig och kulturell bakgrund. Att
undersoka hur pedagoger uppfattar att de forhaller sig till och arbetar med flersprakiga barn
kandes darfor som ett valdigt intressant omrade.

Kultti (2009, s.215) beskriver att det finns en tendens att forknippa begrepp som mangfald,
mangkultur och flersprakighet med férskolor dar majoriteten av barnen har en annan etnisk
bakgrund &n svensk. Kultti (2009, s.215) identifierar i sin studie ett problem som rader i
forskolor med en minoritet av flersprakiga barn. Hon menar att barn som anvander sig av flera
sprak i sin vardag, men som &r i minoritet i forskolan, uppméarksammas eller prioriteras séllan.
Darfor ligger det inom studiens intresse att ta reda pa om Kulttis (2009) iakttagelser stammer
overens med hur det ser ut pa tre sydsvenska forskolor dar flersprakiga barn ar i minoritet.

Benckert et al. (2008, s.67) forklarar forskolan som en métesplats med ett interkulturellt
forhallningssatt, vilket innebér att forskolan ser alla sprak och kulturella perspektiv som
viktiga. Fragan ar da om det verkligen ser ut pa det viset? | denna studie har jag intresserat
mig av att ta reda pa vad pedagogerna har for olika uppfattningar om hur de gar tillvaga for att
uppmarksamma dessa barn och ge dem forutsattningar till spraklig utveckling. Forskolans
laroplan, som kom 1998, vilar framst pa sociokulturella teorier som innebar att
kommunikation och samspel med andra ménniskor och sin omgivning &r grundldggande for
barns inldarning. I den nu reviderade laroplanen Lpf6 98 (reviderad 2010) lyfts &ven fram att
man pa forskolan ska strava efter att varje barn kanner delaktighet i sin egen kultur och
utvecklar kansla samt respekt for andra kulturer samt att varje barn utvecklar en forstaelse for
att alla manniskor har lika varde oberoende av bland annat etnisk tillhorighet eller religion
(Skolverket, 2010, s.8-9). Dessa mal &r bara nagra i mangden som bidrar till intresset for hur
arbetet med flersprakighet pa forskolan uppfattas bland olika forskollarare. Det lag darfor

inom studiens intresse att undersotka fyra forskollarares uppfattningar.



1.3. Syfte
Syftet ar att undersoka fyra pedagogers uppfattningar av flersprakighet med avseende pa
aspekterna forhallningssatt och attityder, arbetssatt samt forskolemiljo. Studien syftar dven till

att undersoka hur pedagogernas uppfattningar av aspekterna kan relateras.

1.4. Fragestallningar

v" Hur uppfattar pedagogerna att de stimulerar barnens flersprakighet pa férskolan?
v' Pavilka satt kan pedagogernas uppfattningar av férhallningssatt och attityder
angaende barnens flersprakighet relateras till pedagogernas uppfattningar av arbetssatt

och utformning av férskolemiljon?



2. LITTERATUR OCH TIDIGARE FORSKNING

| den har delen knyts studiens syfte och fragestallningar an till de riktlinjer och stravansmal
som finns i forskolans styrdokument. Har hanvisas till exempel ur Lpf6 98, reviderad 2010
som behandlar forskolans vardegrund och forskolans konkreta mal i arbetet med
flersprakighet och flersprékiga barn. Aven Olivestams och Thorséns (2008) tolkningar av
forskolans vardegrund finns med i denna del, da deras uppfattningar ar relevanta for studiens
undersokningsomrade. For att presentera vilka tillgangliga stddmaterial man kan véanda sig
till som osaker pedagog finns aven litteraturen Komma till tals, som &ar skrivet av Lena
Calderon(2004) samt Flersprakighet i forskolan som ar skrivet av Susanne Benckert, Karin
Wallin och Pia Halland (2008) med i denna del. Dessa stddmaterial har arbetats fram som en
lank i Skolmyndighetens utvecklingsarbete med sprakutveckling och flersprakighetsfragor.
Stodmaterialen behandlar hur man ska forhalla sig till laroplanens vardegrund och
stravansmal och beskriver aven konkret hur man kan ga tillvaga nar man arbetar i en

flersprakig forskolegrupp.

2.1. Riktlinjer och stravansmal ur laroplan och véardegrund
Olivestam och Thorsén (2008, s.7) menar att det maste sattas upp normer och regler gallande
forhallningssatt bland pedagoger och larare i skola och forskola da samhallet blivit
mangkulturellt: I vart samhille dir méinniskor med olika kulturbakgrund och religids
identitet ska kunna samexistera och dar elever med dessa olika bakgrunder ska ga in i en for
alla gemensam skola kravs en medveten véardegrund for pedagoger och annan personal”
(Olivestam & Thorsén, 2008, s.7). Mycket av den vérdegrund som &r en grundpelare i
forskolans laroplan menar Olivestam och Thorsén &r uppbyggt som en foljd av att samhéllets
tillstand i allt hogre grad blivit mangkulturellt. Bade pedagogernas stravansmal och
forhallningssatt ska idag praglas av en medvetenhet kring flera kulturer och hur dessa kan
samverka. | Lpfo 98, reviderad 2010 star det bland annat att den véxande rorligheten dver
nationsgranserna skapar en kulturell mangfald i forskolan. Detta ska ses som en mojlighet for
barnen att tillagna sig en grundlaggande respekt for varje manniska oavsett bakgrund
(Skolverket, 2010, s.4).

For att forskolans vardegrund pa nagot satt ska kunna uppnas och kannas likaberattigande
uppmanar Olivestam och Thorsén (2008, s.7) alla pedagoger att reflektera éver den
professionella vardegrunden gemensamt. Laser man igenom férskolans laroplan forstar man

snabbt vilken tyngd som ar lagd bade i vardegrunden och stravandemalen just pa att framja de



kulturella, sprakliga och religidsa skillnaderna som rader. Bara for att lyfta upp nagra exempel
ur Lpfo 98, reviderad 2010, for att starka detta, star det bland annat att: Forskolan ska vara
en levande social och kulturell miljé som stimulerar barnen att ta initiativ och som utvecklar
deras sociala och kommunikativa kompetens” (Skolverket, 2010, s.6) samt "I forskolans
uppdrag ingar att saval utveckla barns formagor och barns eget kulturskapande som att
overfora ett kulturarv — varden, traditioner och historia, sprak och kunskaper — fran en
generation till nasta” (Skolverket, 2010, s.6).

Forskolans uppdrag vilar mangt och mycket i pedagogernas ansvar. Vardegrunden och
laroplanen stéller hoga krav pa pedagogerna nar det kommer till kulturer och sprak, bade
gallande att halla ett yrkesprofessionellt forhallningssatt och ocksa kunskapsmassigt. Att som
pedagog stélla krav pa att barnen ska 6verge sina kulturella vanor &r etiskt tveksamt eftersom
Sveriges lagstiftning foreskriver integration men inte anpassning (Olivestam & Thorsén,
2008, s.44). Staten garanterar alla, oavsett kon, ras eller klass lika rattigheter gallande
skolutbildning (Olivestam & Thorsén, 2008, s. 35-36). Eftersom forskolan har blivit en del av
skolsystemet har forskollarare samma ansvar att stimulera och utmana flersprakiga barn i
deras sprak- och kommunikationsutveckling som de har ansvar for att stimulera de barn med
svenska som modersmal. For att ge goda forutsattningar for utveckling och larande star det
aven i riktlinjerna for laroplanen att varje barns utveckling och larande systematiskt ska
dokumenteras och analyseras for att pedagogerna ska kunna utvérdera hur vél de tillgodoser
barnens mojligheter att utvecklas och léara i enighet med laroplanens intentioner (Skolverket,
2010, s.14).

2.1.1. Stod- och referensmaterialens pedagogiska uppmaningar

| takt med att Skolverket gjort forandringar i laroplanen och lagt stort fokus pa att alla barn
ska integreras och ha samma ratt att utvecklas och lara oavsett kulturell och spraklig bakgrund
har det ocksa tagits fram stédmaterial som man kan vanda sig till som pedagog. De
stddmaterial som ligger som fokus i denna studie ar i huvudsak Komma till tals (2004) och
Flersprakighet i forskolan (2008). Komma till tals (2004) ar skrivet av Lena Calderon medan
Flersprakighet i forskolan (2008) ar skrivet av Susanne Benckert, Karin Wallin och Pia
Halland. Komma till tals (2004) har kommit till efter patryckningar fran Skolmyndigheten.
Man kan i stodmaterialet soka rad om hur man ska forhalla sig som pedagog i koppling till de
olika stravansmal och riktlinjer som beskrivs i laroplanen i syfte att 6ka kunskapen om
utveckling av flersprakighet. Flersprakighet i forskolan (2008) har i sin tur arbetats fram pa

uppdrag av Sprakforskningsinstitutet i Stockholm och handlar aven den om hur pedagoger
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kan paverka vilka sprakliga kompetenser barn kan uppna i sina olika sprak och stimulera
deras kunskapsutveckling. Materialen tillgodoser l&dsaren med pedagogiska uppmaningar och
konkreta tips.

Calderon (2004, s.37) fokuserar i stora drag pa fyra olika avsnitt i fraimjandet av
flersprakiga barns utveckling; lyssna och prata, leka och fantisera, lasa och beratta samt
observera och dokumentera. Den storsta forutsattningen for att flersprakiga barn ska kunna
utvecklas sprakligt ar att det pa forskolan rader en additiv sprakmiljo, vilket innebar att
forskolans pedagoger ger barnen mojligheter att utveckla sitt modersmal pa sa vis att
modersmalet och svenskan berikar och kompletterar varandra (Calderon, 2004, s.24).
Pedagogerna maste fa understod fran skolledningen menar Benckert et al. (2008, s.15). Ett
stort engagemang, en stodjande attityd och ett interkulturellt forhallningsséatt ska pragla
forskolans ledning. Att som pedagog arbeta interkulturellt betyder att man arbetar for att
barnens olika sprak och kulturella skillnader ska berika varandra. Kénner pedagogerna
forskoleledningens stod i ryggen ges de goda forutsattningar att tillgodose flersprakiga barn
med stod enligt laroplanens intentioner. Bland annat ska man i forskolans ledning ansvara for
att pedagogernas behov av fortbildning och kompetensutveckling tillgodoses.

For att framja barns sprakliga larande maste man som pedagog skapa sig en uppfattning
om barnens forutsattningar sa att man kan dra nytta av barnets erfarenheter, forstaelse och
kultur i sjélva sprakinlarningen (Benckert et al. 2008, s.97). Calderon (2004, s39-40) beror
samma dmne och menar att pedagogens formaga att lata barnet tala och lyssna samt skapa
meningsfulla samtal med barnet efter barnets forstaelse har stor betydelse for hur
sprakstimulerande en aktivitet kan vara. Vidare menar Calderon (2004, s.42) att pedagoger
som effektivt anvander sig av ett interkulturellt arbetssétt tar tillvara barnens erfarenheter,
intressen och kunskaper i valet av tema och utformning av miljon pa forskolan. Benckert et
al.(2008, s.44) bidrar med konkreta tips pa hur man som pedagog kan bidra till att belysa
flersprakigheten i férskolemiljon. Bland annat kan man via biblioteket eller bokhandeln
inforskaffa bocker pa barnens olika sprak med bilder fran barnets lander eller kultur. Man kan
Iana barnens favoritmusik fran foraldrarna eller hamta den kostnadsfritt fran
Multimediabyrans musikarkiv. Dessutom kan man fa tag i inspelade sagor eller sanger pa
barnens modersmal fran Utbildningsradion. Att dra nytta av flersprakiga elever pa
narliggande skolor, pensionérer, de flersprakiga barnens mor-/farforaldrar eller flersprakiga
grannar som kan barnens sprak och som skulle kunna komma till férskolan och beréatta sagor
ar ytterligare sétt att fa in flersprakiga influenser i forskolemiljon (Benckert et al., 2008, s.44).

Benckert et al.(2008, s.68) menar att man som pedagog tar manga saker i sin omgivning
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for givet utan att ifragasatta varfor. Att mota andra kulturer kan komma som en chock och fa
en att 6ppna helt nya vyer. Calderon (2004, s.56) lyfter upp vikten av att observera och
dokumentera i sin sista del, att fa en bild av vad de flersprakiga barnen kan, vad de behéver
utveckla och hur de faktiskt utvecklas over perioder ar nyttigt for att kunna bidra med det stdd
som barnen behdver. Observationerna gors framst géllande barnens utveckling av det svenska
spraket. | somliga fall kan observationer leda till att man upptéacker de sena talarna (barn som
ar sena i sin talutveckling). Da &r det viktigt att dessa barn utreds och att man som pedagog
kommer i kontakt med en person som delar barnets modersmal. Den sena talutvecklingen kan
i somliga fall bero pa att barnet ar kéansligt for sprakbyte eller har problem med
kulturskillnader (Calderon, 2004, s.57).

2.2. Hur upplevs flersprakigheten bland foérskolepedagoger?

Tidigare forskning, med tillndrande konkreta exempel ur verksamheten ligger som grund for
denna del. Har presenteras pedagogers olika uppfattningar utifran tidigare studier inom
omradet flersprakighet och mangkulturalitet i forskolan. Forskningsmaterialen som studien
utgatt ifran ar Tidig flersprakighet pa forskolan skrivet av Kultti (2009), Farskolan och
mangfalden skrivet av Lunneblad (2006), En flersprakig forskolas didaktik i praktiken skrivet
av Skans (2011) samt Sprakstimulera och dokumentera i den flersprakiga forskolan som ar
skrivet av Sandvik och Spurkland (2011).

2.2.1. Redogorelse for forskningsmaterial
| dagslaget finns det ett brett register av forskningsmaterial som behandlar flersprakighet och
pedagogers uppfattningar av hur de sjalva arbetar med och férhaller sig till flersprakiga barn.
De undersdkningar som gjorts och som finns med i denna studie ar dock i huvudsak utférda i
omraden dar flersprakiga barn ar i majoritet. De forskningsmaterial som handlar om
flersprakighet och som ligger som grund for denna studie beror flersprakiga barn i alla aldrar
pa forskolan och ar inte fokuserat pa barn i de dldre forskolealdrarna. | denna text finns bara
det material som ar mest relevant med, den forskning som undersoker de olika pedagogers
uppfattningar om forhallningssatt och arbetssatt gentemot flersprakiga barn. De olika
forfattarna presenteras tillsammans med en beskrivning av var och hur de har genomfort sina
studier.

Kultti (2009) har i avhandlingen Barns tidiga larande ansvar for ett kapitel som beror
flersprakighet i forskolan. Avsikten med Kulttis studie ar att diskutera vilka kommunikativa

monster som framtrader i samspelssituationer hos barn med svenska som andrasprak i
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svensksprakiga larandemiljoer. Studien ar relevant for denna studie da forfattaren behandlar
hur pedagoger bor uppmana och forhalla sig till de yngre barnens samspel.

Lunneblad (2006) behandlar i sin avhandling hur pedagoger pa tva olika avdelningar,
Bjornbéret och Smultronet, uppfattar arbetet med kulturell och spraklig mangfald.
Avhandlingen innehaller observationer och intervjuer med pedagogerna dar pedagogerna ger
sina uppfattningar kring vad det innebar att arbeta med flersprakiga barn. Férskolan som han
studerat ligger i Mellansverige.

Skans (2011) ar en av forskarna som undersokt flersprakighet pa forskolan. Hans studie ar
gjord i Rosengards stadsdel i Malmo och syftar till att ta reda pa hur man ser pa
sprakutveckling och interkulturellt arbete i forskoleverksamheten.

Sandvik och Spurkland (2011) har gett ut en bok som &r baserad pa ett sprakprojekt i
stadsdelen Bjerke i Oslo dar man har ett stort antal minoritetssprakiga barn i forskolan.
Forfattarna behandlar i forhallande till projektet hur flersprakiga barn har nytta av arbete med
sprakstimulans och vilka laroaspekter som det ar viktigt att tanka pa som forskollarare.

De fyra forskningsmaterialen behandlar flersprakighet om an i olika koncentrerade former.
Kultti (2009) beskriver de kommunikativa monster som forekommer i samspel mellan
flersprakiga barn och mellan flersprakiga barn och pedagoger. Hennes material &r ett kapitel
ur en avhandling som heter Barns tidiga larande, forfattaren presenterar kommunikationen
och samspelet pa ett generellt plan och det ligger i studiens intresse att jamféra med hennes
iakttagelser.

Lunneblads (2006) och Skans (2011) studier forhaller sig till varandra pa sa vis att de bade
har utforts under en langre period och kombinerat observationer och intervjustudier. |
Lunneblads (2006) studie behandlas flersprakighet och arbetet med flersprakiga barn som en
del av forfattarens syfte att undersoka pedagogernas arbete med kulturell och spraklig
mangfald. Med kulturell och spraklig mangfald avses en forskolegrupp dar barnen kommer
till forskolan med olika forutsattningar, barnen har olika modersmal, olika traditioner samt
olika religioner. Lunneblad (2006) undersoker i sin studie hur pedagogerna arbetar och
planerar for att integrera alla barn och deras olika kulturer och sprak pa forskolan. Saledes ar
arbetet med flersprakiga barn och deras sprakutveckling en del som foljer med genom hela
studien. Skans (2011) studie ar specifikt inriktad mot flersprakig utveckling och tar upp flera
observationer och intervjuer dar sprakutveckling star i centrum. Skans (2011) undersoker
vilken betydelse det har for barnens sprakutveckling att pedagogerna ar medvetna om och
arbetar efter ett interkulturellt forhallningssatt. Vilket innebér att pedagogerna har

forkunskaper om barnens olika bakgrunder bade sprakligt och kulturellt och utnyttjar dessa
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forkunskaper i sina aktiviteter med barnen. For att jamféra Lunneblads (2006) och Skans
(2011) studier med Sandvik och Spurkland (2011) forskningsstudie sa &r Sandviks och
Spurklands (2011) material &nnu mer koncentrerat pa flersprakiga barns sprakutveckling.
Forfattarna har tagit del av ett sprakprojekt som involverat flera minoritetssprakiga barn och
analyserar olika moment i projektet. Med minoritetssprakiga barn menas de barn som har ett
modersmal som enbart representeras av en liten del av det aktuella landets popularitet.

Vad alla forskningsstudier som behandlas i denna studie har gemensamt &r att de

undersoker pedagogers arbets- och forhallningssatt till flersprakiga barn.

2.2.2. Hur forskolepedagoger uppfattar sitt uppdrag

Att forska inom flersprakighet och mangkulturalitet har pa senare ar blivit vanligt. Forskare &r
nyfikna pa att ta reda pa hur forskolepedagoger och barnskotare planerar, utvarderar och
forhaller sig till flersprakig forskoleverksamhet. Detta avsnitt kommer att behandla forskarnas
tankegangar kring hur forskolepedagoger ser pa sina roller och hur de i somliga fall agerar i
samlingar eller pa ett eller annat satt uttrycker sig om flersprakighet och mangkulturalitet.
Studierna som tidigare gjorts och som ligger som underlag i detta avsnitt tenderar att handla
om i forsta hand forskolor dar flersprakiga barn ar i majoritet, vilket ar intressant da det kan
stéllas som en kontrast till de férskolor som studeras i detta arbete.

Gemensamt for pedagogerna som deltagit i tidigare forskning &r att alla talar om att lagga
stor vikt vid sang och ramsor. Lunneblad (2006, s.108) beskriver att arbeta méngkulturellt”
inom Bjornbarets arbetslag tolkas och definieras, som att vid nagot av de tillfallen da sanger
och ramsor férekommer i verksamheten, dven sjunga och lasa pa andra sprak an svenska.
Pedagogerna menar i sin malséttning att detta leder till kognitiv och kommunikativ
utveckling. Aven i Skans (2011, s.83-84) studie namns sagolasning som ndgot viktigt. Har
beskriver pedagogerna i intervjuer hur de anvander sig av olika sprakstod som teckenstod,
pedagoger med olika modersmal och konkreta foremal att illustrera sagan med for att arbeta
med barnens sprakutveckling.

Lunneblad (2006, s.110) lyfter i sin studie upp en skillnad kring hur de tva avdelningarna,
Smultronet och Bjornbaret, har satt upp sina malsattningar. Pedagogerna pa Smultronet har
valt laroplanens vardegrund for forskolan som utgangspunkt medan Bjornbarets malsattning
ar skriven utifran barnens utveckling och larande. Lunneblad (2006, s.120) beskriver vidare i
sina observationer hur det i Smultronets diskussion kring malsattningen rader tvivel pa vad
som avses med malen och hur dessa ska uppnas. Pedagogerna i Skans (2011, s.62) studie

uttrycker i intervjuer hur de likt Bjornbaret lyfter fram sprakutveckling och trygghet i relation
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till barnen. Pedagogerna ar alla samstammiga i forskolans innehall och arbetssatt. Kerstin,
som ar forskollarare pa Bjornbaret, menar att det kan hjalpa att lyfta fram barnen med annat
hemsprak, att de kan ndgot utéver det vanliga (Lunneblad, 2006, s.166).

| sina observationer har Lunneblad (2006, s.123) tagit del av samtal d&r pedagogerna inom
arbetslaget uttryckt en osakerhet kring arbetet med den kulturella mangfalden som de baserat
pa okunskap och avsaknad av material. For att forbattras havdar man inom arbetslaget att man
behdéver planera for aktiviteter med kulturell mangfald och flersprakighet som fokus pa ett
mer bestamt sétt. Via observationer kommer Kultti (2009, s.234) fram till att barn inte
forbjuds att anvanda sina modersmal i forskolan, men daremot uppmuntras de att
kommunicera pa svenska i de flesta situationer. Pa samma satt hanvisar Lunneblad (2006,
s.133,135) i sina observationer till hur pedagoger undviker och osynliggér den kulturella
mangfalden i situationer dar barnen far ata olika mat eller ska beratta om att de ska pa besok i
hemlandet. Pedagogerna undflyr helt enkelt att beratta for barnen hur de skiljer sig at och
varfor eftersom de k&nner sig osékra och saknar tillracklig kunskap om olika kulturer och
sprak. Just den fria leken visar Skans (2011, s.102) exempel pa att det &r de tillfallen da
pedagogerna i hans undersokning missar att knyta an till barnens intresse. Det uppstar
situationer dar barnens initiativ till kommunikation inte tillvaratas.

Bade Skans (2011) och Lunneblad (2006) refererar till att pedagogerna i de olika
undersokningarna stravar efter en likvardighet mellan alla flersprakiga barn. Skans (2011,
s.70) ger ett exempel dar pedagogerna talar om hur olika hogtider maste firas likvardigt.
Lunneblad & andra sidan lyfter i en intervju upp hur pedagogen Monica ser svarigheterna i alla
olika sprak: ”Om vi ska kunna arbeta mer med sprak méste vi kunna alla sprak. Annars blir
det oréttvist. Om man skulle prata ndgot hemsprak mer &n andra hemsprak.” Resonemanget
tangerar en rattviseprincip som ar en viktig del i valet av aktiviteter i verksamheten sa att alla
barn uppmarksammas lika mycket (Lunneblad, 2006, s.139).

Som det star skrivet tidigare i denna del anvéander sig pedagogerna i Skans (2011, s.83-84)
undersokning flersprakiga pedagoger som en resurs och en stéttning i barnens
sprakutveckling. Samma forhallningssatt rader inte i Lunneblads (2006, s.154-155) studie
enligt en intervju med Nadine som ar en aterkommande flersprakig vikarie pa forskolan.
Nadine menar att hon inte mer an en gang har anvant sig av sitt hemsprak pa forskolan av den
anledningen att “det inte passar”, “det kan vara kénsligt” samt att ’det &r inte rattvist att

anvanda sig av ett sprak som bara nagon forstar.”
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2.3. Forskarnas analyser och larobodckernas uppmaningar

Att belysa forskarnas uppfattningar om sina egna observationer och intervjuer samt hur
forfattarna i larobocker ger forslag pa perspektiv och forhallningssétt star som grund for detta
avsnitt.

Kultti (2009), Skans (2011) samt Sandvik och Spurkland (2011) hanvisar alla i sina
forskningsmaterial till det sociokulturella perspektivet som de haft som grund i sina studier.
Att redovisa forskarnas uppfattningar och larobdckernas riktlinjer ar intressant da dessa ar
varda att ha i atanke infér kommande analys.

Kommunikationsstrategier ar nagot som reflekterats kring i allt forskningsmaterial som
redovisas i detta arbete och det ar dven ett hett amne i flertalet l&robocker. Dessutom visar
forskning att kommunikation anses vara en betydelsefull aspekt for hog kvalitet och for barns
kunnande (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2010, s.10). Aven forskolans
laroplan har ett sociokulturellt perspektiv som utgangspunkt. Saljé (2000, s.37) beskriver ett
sociokulturellt perspektiv pa larande och utveckling som ett perspektiv dar kommunikativa
processer blir helt centrala. Individer blir genom kommunikation delaktiga i samtal déar de kan
tillagna sig kunskaper och fardigheter.

De forskare som inkluderats i denna studie har presenterat olika analyser av flersprakighet
da de natt olika resultat i sina undersokningar. Deras bild av hur arbetet med flersprakighet
bedrivs pa forskolorna de studerat och hur pedagogerna forhaller sig till de flersprakiga
barnen har formats i ett led av vilka kompetenser pedagogerna forfogar dver och vilka
resurser de har tillgang till. Lunneblad (2006) har exempelvis fatt en negativ bild av arbetet
med flersprakighet da han undersokt en forskolemiljo dar pedagogerna uppfattat att de haft
begransade kunskaper och erfarenheter kring de flersprakiga barnens sprak. Dessutom har inte
de ratta resurserna till modersmalsundervisning forekommit i forskolan han studerat. Likasa
menar Kultti (2009) att pedagogerna ar begrénsade i sina kunskaper om hur de kan dra nytta
av de flersprakiga barnens samspel for att skapa sprakutvecklande situationer. Skans (2011)
ger daremot ett mer positivt sken av arbetet med flersprakig sprakutveckling da han studerat
en forskolemiljo som innehallit flersprakiga pedagoger och andra pedagoger som haft lang
erfarenhet av arbete med flersprakiga barn. Sandvik och Spurkland (2011) poangterar dven
vikten av modersmalsundervisning for de flersprakiga barnens sprakutveckling. De olika
forutsattningarna som rader pa de olika undersokta omradena blir extra tydliga i foljande
stycken i detta avsnitt dar nagra av forskarnas iakttagelser och analyser presenteras.

Sandvik och Spurkland (2011, s.38) uttrycker att l&rande &r socialt betingat och att barn Iar
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sig av och med andra. Darfor menar de att deras bok har en sociokulturell syn pa larande.

Bade Kultti (2009) och Skans (2011) poéngterar ocksa hur de har reflekterat ver sina
resultat i relation till ett sociokulturellt perspektiv. Kultti (2009, s.232) betonar att barnens
kommunikations- och samvarokompetenser inte ar det enda som é&r viktigt i sprakutvecklande
samtal utan aven hur lararna ger respons pa det barnen sager och bjuder in till samtal. Vidare
lyfter Kultti (2009, s.233) upp lararens val av olika sprak och hur lararen forhaller sig till
flersprakiga barn nar de talar sina sprak, som villkor for hur pass god
kommunikationskvaliteten blir. Sheridan, Pramling och Johansson (2010, s.11) &r inne pa
samma spar som Kultti och forklarar larares synsétt pa barnens larande, samt hur larare staller
sig i relation till barngruppen och bjuder in barn att delta, som nagot av stor betydelse for
vilka kommunikativa samspel och mojligheter till larande som barnen erbjuds. Sandvik och
Spurkland (2011, s.34) lagger stor vikt vid att man som pedagog fokuserar pa att hjalpa de
flersprakiga barnen i den sprakfardighet som handlar om hur vél barnen beharskar sjalva
spraksystemet eller vilken systemkompetens det har, alltsa vilken kdnnedom om uttal, ord och
grammatik de har. Det handlar om att starka barnens organisatoriska kompetens.

Skans (2011, s.87) reflekterar ocksa mycket kring sprak. Han menar i sin studie att
pedagogerna gemensamt har anvant sig av en bra strategi att utga fran gemensamt upplevda
handelser och konkreta foremal pa forskolan i kommunikation. Detta har enligt honom gett ett
gott sprakstod till barnen. I jamforelse med Kultti (2009) har inte Skans (2011) fokuserat lika
mycket pa hur viktigt valet av sprak ar for pedagogerna utan han har mer fokuserat pa
alternativa tillvagagangssatt som att pedagogerna anvander sig av sitt kroppssprak och
igenkannbara féremal och upplevelser nar de vill formedla nagot tillbarnen. Sandvik och
Spurkland (2011, s.31,38) menar i sin tur att det ar viktigt att pedagogerna bor ha god
forstaelse for hur barns andrasprak utvecklas, da barnet lar sig sprak bést genom interaktion
med andra manniskor. Forfattarna fokuserar har pa att det r viktigt att barnen tillgodoses med
sprakliga resurser som modersmalspedagog for att kunna utveckla sitt modersmal. Sheridan et
al. (2010, s.46) framstaller precis som Skans att forskolor som bedémts ha hdg spraklig
kvalitet genomsyras av ett kommunikativt klimat dar pedagogerna tillvaratar barnens
intressen och gar in for att samtala med barnen for att utmana och utvidga deras idéer.

Trots att det sociokulturella perspektivet har lyfts fram i bade larobocker, laroplan och
bland pedagoger har Sheridan et al. (2010, s.40,46) via en studie gjord enligt ECERS (The
Early Childhood Environment Rating Scale) bland 73 forskollarare, 43 barnskotare och fyra
med annan utbildning arbetandes inom forskolan, kommit fram till att delomradet

Sprakutvecklande aktiviteter ar det utvecklingsomrade med den lagsta kvaliteten i
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forskoleverksamheten. Undersokningen géller det svenska spraket och har inte flersprakighet
som nagon speciell infallsvinkel, men resultatet ger anda en indikation pa att sprakutveckling
ar ett svart omrade inom férskolan.

Lunneblad (2006, s.143) hanvisar i sin studie till att pedagogerna anser arbetet med
barnens sprak och kultur som nagot svart att genomféra. Lunneblad menar att pedagogernas
osdkerhet mynnar ut i att arbetet med barnens “hemsprak” blir lidande och att pedagogerna
istallet fokuserar sa gott de kan pa att lara barnen att tala svenska. Han lagger fokus pa de
brister som pedagogerna uppfattar rader och pavisar att det inte alltid ar sa latt nar man inte

har tillgang till de ratta resurserna.

”En tolkning &r att, utan modersmalslarare och med fa flersprakiga pedagoger pa
forskolan, blir malsattningen att arbeta med barnens modersmal en malsattning pa
diskursniva, medan arbetet med det svenska spraket blir det som framstar som det
naturliga och genomférbara” (Lunneblad, 2006, s.152).

Sandvik och Spurkland (2011, s.53-54) beskriver att det &r viktigt att inte berdva barnen
mojligheten till fortsatt utveckling av modersmalet. Fortsatt utveckling av modersmalet
sékerstéller kommunikation med familj och slékt for barnen, ger barnen mojlighet att
kommunicera pa en niva som motsvarar alder och kognitiv utveckling och ger barnen
fardigheter som &r dverforbara pa andraspraket, till exempel att delta i ett samtal, att beratta
och forsta begrepp. Kultti (2009, s.236-237) staller sig kritisk till pedagogers satt att fokusera
pa enstaka barns kommunikation pa svenska i forskolan utan att ta hansyn till deras
mojligheter till kommunikation och deltagande i samspel med andra barn. Kultti menar att
med utgangspunkt i ett barnperspektiv och med god kdnnedom om barnet kan larare hitta
mojligheter att gora flera sprak fungerande i interaktionen i en verksamhet som forskolan.
Detta skulle kunna leda till att flersprakiga barn kan fa tidiga erfarenheter pa sina respektive
sprak och att de andra barnen far erfarenheter av spraklig mangfald.

Skans (2011, s.83-84) har i sin tur stott pa ett arbetslag med flersprakiga pedagoger och
beskriver i sin studie hur de pedagoger med annat modersmal fungerat som resurser och extra
sprakstod vid till exempel sagostunden. Att det finns flersprakiga forskollarare eller
modersmalslérare i forskolan &r av stor vikt. De kan hjélpa barnen under den tid som de inte
kan kommunicera pa det sprak som &r gemensamt i forskolan och se till att fardigheter pa
modersmalet kan anvandas i arbetet med andraspraket (Sandvik & Spurkland, 2011, s.54).

Skans (2011, s.62) lyfter aven fram pedagogernas syn pa en god foraldrakontakt som nagot
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som skapar trygghet, vilket ar viktigt for barnens sprakutveckling. Sandvik & Spurkland
(2011, s.54) menar att pedagogerna har en viktig uppgift att forsoka fa foraldrarna att stotta
barnens utveckling genom att belysa vardet av att kunna flera sprak och behéarska olika
textkulturer. Det ar ocksa viktigt att forklara for foraldrarna att det ligger ett varde i att prata
det sprak som man kan bast med barnen. For barnen ar det fordelaktigt att kunna flera sprak
da de lattare lar sig att jamfora olika sprakliga regler och kan dra paralleller mellan ord och
foremal pa flera sprak.

Sandvik och Spurkland (2011, s.66-67,71) beskriver att det i deras projekt visat sig att
bocker ar av stor vikt for barns sprakstimulans, eftersom litteraturen och boklasningen bidrar
till ett 6kat ordforrad och innehallet i bocker och sagor uppmanar ofta till sprakutvecklande

diskussioner.
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3. METOD OCH TILLVAGAGANGSSATT

| denna del presenteras vilken metodologisk ansats som studiens undersokning vilar pa och
varfor denna ansats passar just denna studie. Dessutom redogors for hur urvalet har
genomforts och vilka etiska aspekter som varit tdnkvarda under genomférandet av

undersokningen och i sammanstéllningen av resultatet.

3.1. En fenomenografisk ansats

Med utgangspunkt i fragestallningar och syfte har undersokningens andamal varit att ta reda
pa pedagogernas olika uppfattningar kring sprakliga larandestrategier och kring laroplanens
mal, riktlinjer och vardegrundsintentioner. Att framstélla en variation av kunskap och olika
sétt att forestélla sig fenomen menar Larsson (1986, s.17) ar ett sardrag for den
fenomenografiska ansatsen. Varfor denna studie passade for att belysa likheter och skillnader
i att till exempel forestalla sig flersprakigt larande ar for att den ger lasarna mojligheter att se
brister i sina egna uppfattningar och fordelar i andras. Studien har haft som syfte att kartlagga
pedagogers olika uppfattningar om hur de gar tillvaga for att ge goda forutséttningar for
larande och utveckling hos flersprakiga barn. Just den fenomenografiska ansatsen har passat
studiens syfte eftersom den har en stréavan efter att analysera méanniskors uppfattningar och
svar i intervjuer och kategorisera dessa pa ett satt som visar variation. Larsson (1986, s.13)
har delat in den fenomenografiska ansatsen i tre grupper: fackdidaktiska studier,
allménpedagogiska studier och studier av utbildningseffekter. Studien kan kategoriseras som
allmanpedagogisk, da den syftat till att fordjupa forstaelsen for pedagogers uppfattningar om
sitt handlande och sokt olika dvertygelser som kan ligga bakom sattet att 1dgga upp en
undervisning (Larsson, 1986, s.16).

Larsson (1986, s.20-21) menar att fenomenografin stravar efter att kategorisera olika
uppfattningar utifran kriteriet att de ska vara kvalitativt skilda at, det vill sdga representera
helt skilda satt att forestalla sig nagot. Denna stravan har dven legat som grund for mitt
tillvagagangssatt i studiens undersokning. For att komma at hur nagon forestéller sig nagot
har intervjun varit basen inom den fenomenografiska ansatsen. Den empiriska insamlingen
utgor ett forsok att analysera och beskriva vad ménniskor har sagt vid en intervju (Larsson,
1986, 5.13,26).
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3.1.1. Kvalitativa forskningsintervjuer

Den empiriska grunden — utgangspunkten i fenomenografin &r att via intervjuer med
méanniskor strava efter att framstélla variationen i kvalitativt skilda uppfattningar av ett
fenomen (Larsson, 1986, s.22). Fenomenografins stravan med sina intervjuer pAminner om
Hulténs, Hultmans och Erikssons (2007, s.76) beskrivning av intervjun. Forfattarna menar att
det inom intervjutekniken &r intresset av att fa en djupare forstaelse for fatalet eller det
enskilda fallet som leder till ny kunskap och nya erfarenheter. Stravan efter att fa en djupare
forstaelse for hur ett fatal pedagoger uppfattar fenomenet flersprakighet i forskoleverksamhet
har legat som grundsyfte for denna studie. Darfor har det kravts kvalitativa
forskningsintervjuer for att pa basta sétt uppna ett resultat som speglar studiens syfte samt
fragestallningar.

Studier av hur manniskor upplever vissa situationer faller inom ramen for arbeten som
utfors med kvalitativ metod (Larsson 1986, s.8). Larsson beskriver att larande inom den
fenomenografiska teorin ses som kvalitativa forandringar och inte som kvantitativa. Darfor
maste man i forskning av larande nyttja en kvalitativ analys (Larsson, 1986, s.22). Att jag
gjorde undersokningen om uppfattningar via kvalitativa intervjuer istéllet for enkater innebar
att jag fick mojlighet att stalla foljdfragor pa intervjuobjektens svar och komma at djupet i
intervjupersonens uppfattningar, vilket var en forutséttning for att jag skulle kunna svara upp
mot denna studies syfte. Detta hade inte varit genomforbart i enkater med kryssfragor dar man

inte kan ga pa djupet och analysera de svar som har blivit ifyllda pa samma satt.

3.2. Urval

Ett av huvudkriterierna i studiens syfte var att forskolorna skulle ligga i en sydsvensk
kommun och innehalla en minoritet av flersprakiga barn. Tidigare forskning inom omradet
handlar mestadels om férskolor och omraden dar flersprakiga barn ar i majoritet. Darfor
kandes urvalet for denna studie extra intressant. Urvalet hamnade utanfor ett obundet
slumpmassigt urval i och med att det Iag i studiens intresse att komma at och intervjua en
sarskild malgrupp med speciella fortrogenheter (Larsson, 1986, s.30). Valet foll for tre olika
forskolor ifran olika stadsdelar for att 6ka sannolikheten for att komma at flera olika
uppfattningar hos pedagogerna och darmed fa storre mojligheter att 6ka kunskapsbredden
inom omradet flersprakighet och mangkulturalitet. Vilka pedagoger som skulle intervjuas pa
de olika forskolorna avgjordes genom att jag skickade ut en forfragan till forskolorna om de
hade nagra pedagoger som kunde tankas vara intresserade av att delta. Det var inte sd manga
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som anmalde sitt intresse sa det blev per automatik en grupp av de fyra pedagoger som var
intresserade. Larsson (1986, s.30) menar att tankarna pa hur manga som ska intervjuas kan
delas upp i tva aspekter. Dels behéver man tanka pa vilket djup man vill astadkomma i
analysen och dels behover man tanka utifran ett av fenomenografins syften, att forsoka ge sa
manga olika uppfattningar som majlighet.

Larsson (1986, s.30) papekar att det for manga blivit en smartsam upplevelse att bearbeta
stora intervjumaterial. Ett omfattande material dventyrar kvalitén i analysen da bearbetning
och resultatredovisning tenderar att leda till att man hamnar i tidsbrist. Med tanke pa att
arbetet skulle goras inom en relativt begransad tidsperiod foll valet for att utfora ett fatal
(fyra) djupare intervjuer. Detta val gjorde jag for att inte hamna i tidsbrist och riskera en ytlig
analys. Undersokningen bestod av fyra djupa intervjuer med fyra kvinnliga pedagoger, helt
enkelt av den anledningen att inga av de valda forskolorna hade nagra manliga pedagoger.
Dessutom ligger det inte nagot fokus kring genusfragan i studiens syfte. Problemet med att
utfora fyra djupare intervjuer ar att man I6per en storre risk att inte komma at sa manga olika
kvalitativa uppfattningar som man kanske kommit & om man gjort fler intervjuer. Férdelen
med att gora farre intervjuer var att det blev mer tid over till att analysera intervjuerna pa
djupet. Larsson (1986, s.30) menar att arbetet med intervjuer har som mal att leda till att
upptécka okdnda monster och satt att resonera, vilket gjorde att det kréavdes en djupare

granskning for att jag skulle komma at dessa okanda ménster i pedagogernas uppfattningar.

3.3. Procedur

Efter att pedagogerna anmalt sitt intresse och studiens urval var utfort skickade jag ut
informationsbrev (se Bilaga 2) till de pedagoger som var tilltankta att delta i studien. I brevet
forklarade vem jag var och vad jag holl pa med. Jag skrev att min c-uppsats handlade om
flersprakighet och att var och en av pedagogerna ingick som en del i en intervjustudie, for att
gora personerna i fraga medvetna om att det ingick andra deltagare fran andra forskolor.
Informationsdokumentet fungerade daven som ett intyg dér intervjupersonerna fick skriva
under pa att de godkant villkoren for intervjun och kommande publicering. | samband med att
jag fick positiva svar pa mina forfragningar bestamde vi tider da jag kunde komma pa besok
for att genomfora intervjuerna.

Intervjuerna genomfordes sedan enskilt ute pa de olika pedagogernas respektive forskolor.
Det var viktigt att alla intervjuer skulle genomforas under jambordiga omstéandigheter. Alla

intervjuer genomfordes i ett separat rum avskilt fran barngruppen for att ge intervjupersonerna
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goda forutsattningar att kunna ha full fokus pa intervjufragorna. Nar jag utforde intervjuerna i
separata rum hade jag ocksa i atanke att det skulle bli lattare for nagon annan att géra om
undersokningen under liknande omstandigheter och fa fram likadant resultat. Som underlag
for intervjuerna hade jag format en intervjuguide (se Bilaga 1) som byggde pa arbetets
fragestéllningar. | intervjuguiden utgick jag fran fem teman, namligen Bakgrundsfragor,
Verksamhetsfragor, Forhallningssatt/Arbetssatt, Férskolemiljé samt Utveckling och Allmant.
Jag lat dessa teman véaxa fram nar jag funderade pa vilka fragor som skulle vara viktiga att fa
besvarade for att kunna svara pa studiens fragestallningar. Inom varje tema skrev jag ett par
kortare fragor som jag utgick ifran nar jag utforde mina intervjuer. Under somliga fragor hade
jag till och med skrivit ut mojliga foljdfragor for att vara val forberedd infor intervjuerna.

Vél under intervjutillfallena lat jag pedagogerna svara fritt pa de fragor jag stallde och jag
satt intresserad och lyssnade. Pedagogernas olika svar ledde ofta in pa intressanta sidospar
som jag ansag varda att folja upp, vilket ledde till att jag stallde foljdfragor efter det att
intervjupersonerna avslutat sitt svar. Foljdfragorna kunde se annorlunda ut fran intervju till
intervju da pedagogerna dels uppfattade vissa fragor olika och dels la fokus pa helt olika saker
inom vissa fragor. Detta medférde ocksa att jag fick improvisera lite och komma pa nya
foljdfragor allteftersom det dok upp intressanta uppfattningar i pedagogernas svar.
Ambitionen i intervjuerna var hela tiden att lata pedagogerna tala fritt tills de markerat att de
var fardiga med sina svar, da foljde jag antingen upp deras svar med en foljdfraga eller sa
valde jag att ga vidare med nasta fraga. Jag stravade efter att dstadkomma s likvardiga
forutsattningar som mojligt vid varje intervjutillfalle. Under varje intervju satt jag mitt emot
intervjupersonerna och stallde fragor och foljdfragor och hangde intresserat med i
pedagogernas svar utan att for den sakens skull avbryta eller paverka svaren. Detta for att inte
paverka intervjupersonernas uppfattningar och pa sa vis manipulera intervjuerna. Mitt storsta
fokus lag pa att visa intresse och uppmuntra intervjupersonerna for att komma at utmalande
svar och sa manga uppfattningar som majligt.

Under alla intervjuer holl jag mig ocksa till samma ordningsféljd pa de teman jag valt att
utga ifran. Jag foljde intervjuguidens (se bilaga 1) ordning vilket innebar att jag borjade med
Bakgrundsfragor och Verksamhetsfragor. Inom dessa teman skrev jag upp nagra slutna fragor
for att kort bara fa en klarare bild av intervjupersonernas bakgrund sasom utbildning, hur
lange de arbetat inom yrket och vilka erfarenheter de hade gallande flersprakighet. Jag ville
ocksa fa reda pa hur deras verksamhet sag ut lite kort, till exempel hur manga pedagoger de
var, hur manga barn de hade och hur manga av dessa barn som var flersprakiga. Har var jag

inte ute efter pedagogernas egna uppfattningar utan hér var jag ute efter fakta vilket ledde till
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att jag anvande mig av slutna fragor. Inom den kvalitativa intervjustudien anvander man sig
av 6ppna fragor for att komma at intervjupersonernas egna uppfattningar och erfarenheter
inom det fenomen man valt att studera. Men i min intervjuguide handlade alltsa de forsta
fragorna om att komma at korta fakta for att fa en klarare bild av de olika verksamheterna och
de olika forutsattningar som radde mellan dem. | resterande delar av min intervjuguide har jag
forsokt skapa 6ppna fragor dar intresset ligger i intervjupersonernas egna upplevelser,
uppfattningar och erfarenheter. Som jag skrev tidigare har jag aven gjort mojliga foljdfragor
som kan uppfattas som slutna och begransade fragor. Dessa gjorde jag i forsta hand som en
reserv sa att jag var forberedd ifall de pedagoger jag intervjuade inte skulle komma med sa
langa svar. | efterhand kan jag konstatera att dessa fragor inte behdvde anvandas mer &n
nagon enstaka gang. Min ambition att lata pedagogerna svara fritt utan att avbrytas uppfylldes
pa ett bra satt och de ganger jag stallde foljdfragor handlade det i huvudsak om sidospar som
jag var intresserad av att folja upp.

| samband med mina besdk och intervjuer pa de olika forskolorna passade jag dven pa att
gora en kort observation av hur forskolemiljon var utformad pa de olika stéllena for att sedan
kunna relatera det jag sag till det som pedagogerna beskrev. For mig var det ett sétt att skapa
mig en egen snabb bild samtidigt som det 6kade validiteten i min studie da jag kunde verifiera
pedagogernas svar battre.

Langden pa intervjuerna varierade mellan 25-45 minuter. Alla intervjuer spelades in och
fordes sedan in pa en dator for kommande transkribering. Nar materialet var fardigbearbetat
gjordes en sortering for att komma at pedagogernas olika uppfattningar och sedan kunna
kategorisera dem. Under rubriken 3.4. Sortering av intervjumaterial kommer en grundlig
redogorelse for hur sorteringsprocessen gick till.

3.4. Sortering av intervjumaterial

For att kunna dela in intervjupersonernas olika uppfattningar i kategorier behévdes forst en
genomgang av alla intervjuer, och sedan en tanke kring hur de olika uppfattningarna kunde
kategoriseras for att spegla studiens syfte och fragestallningar. Studiens intervjuguide var
utformad pa sa vis att den praglades av fem olika teman som kommit till for att besvara
studiens syfte och fragestallningar. Utifran pedagogernas svar pa fragorna i studiens
intervjuundersokning bildades tre huvudaspekter for att besvara studiens fragestallningar.
Huvudaspekterna var véldigt lika de teman som studiens intervjuguide utgar ifran. De tre

huvudaspekterna var Attityder och Forhallningssatt, Arbetssatt samt Forskolemiljo. Under
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sorteringsprocessens gang identifierades flera skilda uppfattningar hos pedagogerna, som
sedermera pa ett naturligt satt mynnade ut i olika kategorier inom de tre huvudaspekterna. |
schemat, som finns bifogat under rubriken 4.2.1. Utdrag ur schemat pa sidan 21, kan ni se ett
utdrag av hur pedagogernas uppfattningar sammanfogats och bildat olika kategorier inom de
aspekter som ligger som grund for studien. Hela schemat finns bifogat i bilaga 3 som det ser
ut i sitt ursprungslage. Dar kan man urskilja hur de olika kategorierna uppkommit och hur de
ar kopplade till de tre huvudaspekterna. Aspekterna ar en del att det fenomen som undersokts
och som studien sokt svar i utifran syftet och fragestallningarna. Studiens forsta fragestallning
lyder som bekant: ” Hur uppfattar pedagogerna att de stimulerar barnens flersprakighet pa
forskolan? . Med denna fragestillning och pedagogernas svar pa mina intervjufragor, utifran
intervjuguidens teman, borjade jag med att utga fran tva aspekter, namligen Forhallningssatt
och attityder samt Arbetssatt.

Min andra fragestallning handlar om hur pedagogernas uppfattningar av sina
forhallningssatt och attityder gentemot de flersprakiga barnen kan relateras till deras
uppfattningar av sitt arbetssatt i férskolegruppen. Intervjustudiens bidrag till att besvara denna
fraga blev en kombination av alla de tre huvudaspekterna som avspeglades i
intervjupersonernas uppfattningar. De aspekter som pedagogernas uppfattningar har
kategoriserats inom ar alltsa baserade pa intervjufragornas teman, som i sin tur &r baserade pa
studiens syfte och fragestallningar. Utifran pedagogernas svar och uppfattningar inom
huvudaspekterna har det bildats olika kategorier med kvalitativt skilda uppfattningar. Nar jag
bearbetade mitt intervjumaterial blev fem teman till tre aspekter som stravar efter att besvara
studiens syfte och fragestallningar.

Intervjupersonernas olika svar och uppfattningar inom de tre huvudaspekterna sorterades
sedan in i olika fack som sedermera blev till kvalitativt skilda kategorier. Allt for att fa en
klarare bild och lattare kunna urskilja likheter och skillnader. Nésta steg i processen var att
utforma en tankekarta for varje kategorisering inom de olika aspekterna dar de olika
pedagogernas uppfattningar stélldes intill varandra for att &n mer konkret illustrera de
skillnader och likheter som framkom av intervjuerna. Tankekartan blev sa smaningom till ett
schema dar de olika pedagogernas svar och uppfattningar kategoriserades. Efter att ha
analyserat schemat namngav jag de olika kategorierna till passande namn. Bearbetningen av
intervjuerna och uppdelningen av kategorierna resulterade i ett material som redovisas i

studiens resultatpresentation.
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3.5. Etiska reflektioner
Under utforandet, bearbetningen och resultatframstéallningen av studiens intervjuer férekom
inte sarskilt manga etiska dilemman. Studien &r utford pa ett satt som genomgaende svarar
upp mot de fyra osakerhetsomradena som Kvale & Brinkman (2009, s.92) behandlar:
informerat samtycke, konfidentialitet, konsekvenser och forskarens roll. Informerat samtycke
handlar om i vilken grad man ska avsldja hela studiens syfte och vad man vill fa ut av
intervjun for intervjuobjekten eller om bara ska informera om vilket omrade man undersoker
(Kvale & Brinkman, 2009, s.107), i denna studies fall flersprakighet. Som man kan se i
informationsbrevet, som finns med som bilaga 2 i uppsatsen, ar studiens
undersokningsomrade preciserat for intervjupersonerna. Valet att precisera studiens
undersokningsomrade for intervjuobjekten gjordes for att ge pedagogerna en grund att sta pa
som skulle kunna bidra till djupare intervjuer och for att komma at fler uppfattningar att
kategorisera och sedermera analysera. Att dessutom lagga ut korten pa borden och informera
intervjuobjekten innan intervjun kanns som det sakraste valet ur en etisk synvinkel da det inte
riskerar att leda till missuppfattningar om intervjuernas syfte.

| redovisningen av resultat garanterades alla intervjupersonernas svar att behandlas
konfidentiellt, vilket enligt Kvale och Brinkman (2009, s.86) betyder att privata uppgifter som
identifierar deltagarna i undersokningen inte skulle komma att avsldjas. Av den anledningen
har bearbetningen av intervjuerna utforts forsiktigt och det har hela tiden férekommit en tanke
pa vad i intervjupersonernas svar som skulle kunna identifiera dem sjélva eller deras
verksamhet. Intervjupersonernas godkannande har varit viktigt innan siffror publicerats som
skulle kunna férknippas med just dessa forskolor. Kvale och Brinkman (2009, s.79)
aktualiserar fragan om vilka konsekvenser ett redovisat material kan fa for intervjupersonerna
och for den verksamhet de representerar, sa &ven om materialet inte ansetts vara kéansligt har

anda intervjuobjekten fatt se resultatdelen och godkant den innan den publicerats.
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4. RESULTAT

| resultatdelen redovisas de olika uppfattningar som delgivits under de intervjuer som ligger
som underlag for studien. Redovisningen av uppfattningarna ar anpassad till studiens
fragestallningar och uppfattningarna har sedermera kategoriserats for att illustrera de
skillnader och likheter som rader kring hanteringen av flersprakighet i de forskolor som

studerats.

4.1. Presentation av studiens deltagare

Frén forsta forskolan, ”Snodroppen”, kommer Cilla” och ”Gunilla”. Pa Snddroppen har man
i dagslaget 13 forskolebarn i 5-6-arsaldern, varav fem ar flersprakiga. Cilla har arbetat inom
forskolan i 17 ar och hon &r uthildad forskollarare. Cilla anser att hon i begransad grad stétte
pa flersprakighet i sin utbildning men att hon istallet kunnat tillgodose sig flera kurser under
sin tid som forskollarare som till stor behandlat sprakutveckling, men aven en del
flersprakighet. Gunilla i sin tur har en 25-arig erfarenhet av arbetslivet och har majoriteten av
tiden arbetat som forskollarare. Hon ar utbildad bade som forskollarare och barnskétare, och
har aven utbildat sig for att kunna ta hand om forstandshandikappade. Trots att Gunilla och
Cilla jobbat pa samma arbetsplats en langre tid kanner inte Gunilla igen sig i att hon st6tt pa
nagra kurser som behandlat flersprakighet under sin tid pa forskolan. Inte heller under sin
utbildningstid upplever Gunilla att hon stétt pa flersprakighet i nagon stérre grad.

”Jeanette” kommer fran ”Solstrélens forskola” och dr den tredje pedagogen att delta 1
studien. Pa Solstralens forskola har man tre barn som ar flersprakiga av totalt 36 barn. Barnen
ar mellan 5-6 ar gamla. Jeanette ar utbildad forskollarare och har varit verksam inom
forskolan i 20 ar. Aven hon anser sig ha fétt begransad utbildning inom flersprakighet. Inte
heller har Jeanette studerat ndgon kurs i flersprakighet eller kulturell mangfald under tiden
hon varit ute i forskoleverksamheten. Daremot har hon en gedigen erfarenhet kring férskolans
vardegrund eftersom hon precis gatt en kurs som behandlat amnet.

Den fjarde och sista pedagogen som stéllt upp i min studie &r ”Sara”, som ar verksam pa
“Regn & Rusk-forskolan”. Sara jobbar sporadiskt pa en avdelning med barn i 3-5-arsaldern
for tillfallet da hon just nu ar mammaledig. Pa avdelningen har man totalt fyra pedagoger och
22 barn varav tre av barnen ar flersprakiga. Sara blev utexaminerad ar 2001 och har tio ars
erfarenhet av forskollararyrket. Hon uppger att hon i sin utbildning fatt lara sig en del om

flersprakighet nar hon laste svenskakurser och hon har dessutom precis gatt en kurs pa
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hogskolan, matematik och sprak i forskolan, som berérde flersprakighet bland annat. |
omradet hon arbetar har det tidigare funnits valdigt fa flersprakiga barn, men antalet har ckat
de senaste aren. Sara har varit verksam pa sin nuvarande arbetsplats i 7,5 ar.

4.2. Schema for pedagogernas uppfattningar inom intervjustudiens

huvudaspekter

| schemat som formerades skrevs alla pedagogernas olika uppfattningar utifran de aspekter
som stod som grund for intervjufragorna. I metoddelen, under rubrik 3.4. Sortering av
intervjumaterial, finns en mer detaljerad beskrivning av tillvagagangssattet for utformningen
av de olika kategorierna. Uppfattningarna sammanstélldes och blev sedan olika
kategoriseringar inom diverse aspekter. De aspekterna som studien utgatt ifran ar
Forhallningssatt och Attityder, Arbetssatt samt Forskolemiljo. Dessa ar aspekter inom
fenomenet Flersprakighet i forskolan och de ar fokuserade pa pedagogernas och
verksamhetens roll inom fenomenet Flersprakighet i férskolan.

Under rubriken 4.2.1. Utdrag ur schemat presenteras ett ssmmanfattande utdrag av hur
kategoriseringarna blev till baserat pa pedagogernas svar i forhallande till aspekten
Forhallningssatt och Attityder. Utifran pedagogernas uppfattningar av aspekterna har det
bildats kategorier som rubriceras och redovisas i 4.3., 4.4. och 4.5. Pa nasta sida presenteras
ett utdrag av sammanstallningen av kategorier i forhallande till aspekterna. Hela

sammanstallningen aterfinns i bilaga 3.
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Tabell 1. Utdrag ur sammanstallning av kategorier i forhallande till huvudaspekter

Aspekter:
Attityder och
Forhallningssatt

Kategori 1:
Flersprakiga barn ar en
liten del av en stor

grupp

Kategori 2: Sprakligt
utbyte med féraldrar och
andra modersmalslarare

Kategori 3: Fokus pa
barnens behov och
rattigheter i forhallande till
laroplanens mal

Enbart svenska, dnskemal
fran foraldrar

Forsoker fa hela
barngruppen intresserad

Jobbar mycket mot
laroplanens mal

Anser sig ha svart att
klara laroplanens mal
p.g.a. bristande erfarenhet

Forknippar sitt
forhallningssatt med
vérdegrundens grundbultar

Fokuserar pa utvecklingen av
det svenska spraket

Segregerat omrade, fa
barn med flersprakig
bakgrund i stor grupp

Samarbetar med barnen,
foréldrarna,
hemsprakslararna

Tar hénsyn till barnens
bakgrund och tidigare
erfarenheter

Begransad flersprakig
erfarenhet hos

Ser det som en fordel att
kunna flera sprak

Gemensam syn pa
flersprakighet i arbetslaget

pedagogerna
Tidsbrist leder till andra | Integrerar de olika spraken | Fokus pa varje individ vid
fokusomraden pa ett naturligt satt planeringstillfallen

Bristande samsyn i
arbetslaget p.g.a. olika
utbildningar

Visar tilltro till barnen, bade
barn och vuxna tillfér
kunskap

Har forstaelse och respekt for
barnen

Flersprakiga barn som
naturlig del i gruppen

Stimuleras av l&roplanens
mal inom flersprakighet

Ar engagerade i barnens
aktiviteter

Nyfikenhet och 6ppenhet
for flera sprak

Utgar fran barnens
forutsattningar
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4.3. Pedagogernas attityder och forhallningssatt

Studien syftar att ta reda pa vilka satt pedagogernas uppfattningar av forhallningsséatt och
attityder angaende barnens flersprakighet kan relateras till deras uppfattningar av arbetssatt
och utformning av forskolemiljon. Rubrikerna inom avsnitt 4.3 fungerar som uppdelning for
de olika kategorier som pedagogernas uppfattningar representerar inom den aspekt av

fenomenet Flersprakighet i forskolan som i studien kallas for Attityder och Férhallningssatt.

4.3.1. Flersprakiga barn ar en liten del av en stor grupp

Jeanette, som i intervjun gor det klart att hon &r val medveten om férskolans vardegrund, ar
valdigt kritisk till hur man pa Solstralens forskola arbetar med de flersprakiga barnen. En av
orsakerna menar hon handlar om fordldrarnas onskemal: Hade det varit nskemal fran
foraldrarna sa tror jag att man hade jobbat med det pa ett annat sétt men nu trillar man in i sin
vanliga lunk och i och med att man inte &r sa bekant med det sé &r det lite obekvamt och da
blir man bekvim.” Jeanette hanvisar till att de flersprakiga barnens foréaldrar enbart vill att
pedagogerna ska prata svenska med barnen och att ingen av foraldrarna sokt
modersmalsundervisning till barnen. Pa fragan om hur Jeanette upplever att man i arbetslaget
arbetar for att stimulera flersprakiga barn i deras utveckling av det svenska spraket sag svaret
ut sahér: ”Det gor vi ju inte i och med att det inte finns ndgot uttryckt och barnen har ju
tidigare varit i forskola ocksa, sa att de kommer ju inte med ett helt annat sprak till oss och
inte klarar svenskan utan de forstar mycket.” Jeanette upplever en stor tilltro till de
flersprakiga barnens svenska men beskriver att de inom arbetslaget varnar om alla barns lika
varde och erbjuder extra stod om det behdvs. Ibland upplever Jeanette att man behover vara
tydlig nar man talar med de flersprakiga barnen och det brukar personalen vara genom att
forstarka kroppsspraket, genom att tala tydligt, hjalpa dem att tolka mellan andra barn om de
inte forstar och dven med hjalp av stodtecken.

Flera ganger i intervjun aterkommer Jeanette till att man inte har sa manga barn med annat
sprak och kultur i gruppen och att upptagningsomradet for forskolan &r valdigt segregerat med
en stor majoritet barn som har svenska som sitt enda sprak. Hon beklagar néstan for att det ar
sd: ”Jag kan ju kdnna att rent generellt, jag kan ju inte flytta pa mig och jobba pé en forskola
som ar mangkulturell om inte jag skaffar mig en fordjupad kunskap eller insikt, for jag har sa
lite med mig pa 20 ar, men ddremot hade det varit valdigt roligt.” Hennes begrénsade

erfarenheter av mangkulturaltitet och flersprakighet har resulterat i ett begransat
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forhallningssatt. Jeanette ser de flersprakiga barn som hon har i gruppen som en naturlig del.
Hon aterkommer garna till att foraldrarna 6nskat att pedagogerna enbart ska tala svenska med
barnen och att hon darfor inte lagt nagot fokus pa barnens modersmal. Samtidigt uttrycker
Jeanette i intervjun att hon ar véldigt positivt stalld till Iaroplanens ambitioner och
stravansmal. Dock papekar hon hur forskolan som hon jobbar pa tappar mark eftersom de inte
jobbar med mangkulturaliteten och att de darfor far svart att leva upp till malen. En grupp
med 36 barn medfor ocksa att man har manga pedagoger. Pa Solstralens forskola har man for
narvarande fem pedagoger och detta menar Jeanette kan vara problematiskt nar det galler
synen pa flersprakighet: Vi har bristande samsyn ska jag séiga, beroende pa pedagogernas
olika utbildningar.” En bristande samsyn paverkar dven hur pedagogerna forhaller sig till de
flersprakiga barnen och vilka attityder de moter barnen med.

| arbetslaget har man aven tidigare upplevt en tidsbrist gallande att fokusera pa de
flersprakiga barnen och deras sprak menar Jeanette, men detta ar nagot man forsoker bli battre
pa och man har lart sig att det ska I6pa som en naturlig del i verksamheten. For att
sammanfatta hur Jeanette upplever att hon och arbetslaget forhaller sig till de flersprakiga
barnen tyder intervjun pa att de saknar ett gemensamt tank och ett speciellt forhallningssatt
gentemot de flersprakiga barnen. Foraldrarnas énskan att pedagogerna bara ska tala svenska
med barnen och det faktum att bara tre av 36 barn ar flersprakiga har medfort att dessa tre
barn inte lyfts fram som flersprakiga av pedagogerna.

4.3.2. Sprakligt utbyte med foraldrar och modersmalslarare

En andra kategori av uppfattningar gallande férhallningssatt och attityder gentemot
flersprakiga barn uppkom i intervjuerna av Cilla och Gunilla. Cilla och Gunilla &r bada
pedagoger pa Snodroppen och de jobbar dessutom inom samma grupp. Intervjuerna visar pa
att de har ett tatt samarbete och bada tva havdade att de har en god samsyn gallande
flersprakighet och mangkulturalitet. Pa fragan om hur Cilla uppfattar att de i arbetslaget bast
stimulerar barnen i sin utveckling av modersmalet talar hon om att férsoka fa hela
barngruppen intresserad for att verkligen lyfta fram och starka de barn som ar flersprakiga:
Vi jobbar med- och réknar pa olika sprak ju och forsoker fa hela barngruppen intresserad av
att det finns, att man pratar pa olika sprak och lyfta dem, starka den identiteten hos de som har
ett annat sprak och ser det verkligen som en fordel att kunna mycket sprak.” Cilla trycker pa
att man forsoker integrera de olika spraken pa ett naturligt satt och lyfta fram de flersprakiga

barnens kunskaper i gruppen for att fa dem att kanna sig flitiga och stimuleras att utvecklas.
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Gunilla ar inne pa samma spar och talar om att det ar viktigt att engagera sig i barnens
aktiviteter: ”Allt man ingar i &r en stimulering och dér kan vi ju tillfora ord at barnen pa olika
sétt, och barnen kan tillféra oss ord som vi tidigare aldrig har hort, for det ar ofta i de
sammanhangen nér det dr det vanliga som sker som man “nédmen vad heter det pa ditt sprak?”
Pedagogernas installning att hela tiden vilja ldra sig nya saker pa nya sprak och att de ser de
flersprakiga barnen i gruppen som kompetenta ar med som en féljetang i bada intervjuerna.

Pa Snddroppen ar pedagogerna noga med att ta vara pa alla barns erfarenheter och forsoker
utga fran varje barns behov. Gunilla forklarar det hela s& hir: ”’Om man ska utgé frin barnens
forutsattningar, om man utgar fran det de har med sig rent sprakligt och kulturellt, ja, da
tycker jag att vi gor det i allra hogsta grad.” Att ligga pa barnens niva och anpassa sig till
barnen ar nagot intervjupersonerna fran Snodroppen trycker pa, Cilla beskriver att det ar
viktigt att kunna knyta en bra kontakt med foraldrarna for att pa basta satt ta reda pa barnens
erfarenheter. Bade Cilla och Gunilla ser vardegrundens grundbultar att ta hansyn till alla barn
och att uppmuntra de flersprakiga barnen i deras utveckling som naturligt och nagot som
ligger valdigt nara deras nuvarande forhallnings- och arbetssatt. De uttrycker att laroplanens
mal &r positiva och att det &r en stimulerande uppgift att uppfylla dem.

Ett citat av Gunilla summerar ganska bra hur man pd Snodroppen upplever och forhaller
sig till de flersprakiga barnens utveckling: ”Béade barn och vuxna lar och tillfor ny kunskap,
aven barnen utvecklar varandra, man kan olika mycket och man lar varandra, bade barn och
vuxna tillfor saker!” Att hela tiden samarbeta med barnen, foraldrarna, hemsprakslararna och
andra flersprakskunniga i sin narhet och att visa tilltro till barnens formagor &r nagot som

praglar Cillas och Gunillas attityder och forhallningssatt.

4.3.3. Fokus pa barnens behov och réttigheter i forhallande till laroplanens mal

| intervjun med Sara framgar tydligt att hon och arbetslaget pa Regn & Rusk jobbar mycket
mot laroplanens mal och hela tiden relaterar till laroplanen nar man planerar och utvarderar
bade barnen som individer och verksamheten i stort. Framst forhaller sig Sara till laroplanens
mal kring de flersprakiga barnens utveckling av det svenska spraket nar hon beskriver hur de i
arbetslaget planerar, utfor och utvarderar sina aktiviteter: Vi brukar ju annars gé igenom
laroplanen och tittar i den och jag tycker att vi ger barnen ratt sa goda forutséttningar att klara
av det svenska spraket.” I intervjun mérks tydligt att Sara verkligen gar igenom laroplanen da
hon vid upprepade tillfallen gér kopplingar till Iaroplanen nar hon pratar om hur hon forhaller

sig till de flersprakiga barnen i verksamheten. Hon pratar bland annat om hur hon ser
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kopplingar till laroplanen i pedagogernas intentioner att utveckla barnens sprak: ”Alltsa man
ska ge barnen medvetna mojligheter att forbattra och utveckla svenska spraket och sitt
modersmal och det tycker jag genom att man jobbar hela tiden med det, vi pratar mycket med
barnen och bendmner och har bilder och pictogram som gor att de far kopplingar.”” Sara
poangterade vid upprepade tillfallen i intervjun att det ar viktigt att ta hansyn till barnens
bakgrund och tidigare erfarenheter. Hon sade ocksa att det &r viktigt att tdnka pa att barnen
som kommer fran andra lander ibland kan behova extra uppmarksamhet och stod gallande
kommunikationen. Bland annat sager hon att de fatt in flera barn fran ett och samma land som
ibland anvander sitt hemsprak i kommunikationen med varandra: ”Jag kan tycka att det méiste
vara skont for de barnen att kunna prata fullt ut och fa nagon annan som forstar dem en
stund.” Saras svar i intervjun tyder pa att hon forsoker forsta och respekterar barnen.

Att det ar viktigt att fa reda pa de flersprakiga barnens bakgrund innan de bérjar pa Regn
& Rusk understryks av att man fore inskolningen av barnen alltid ser till att ha ett méte med
barnens foraldrar och att en tolk ar narvarande. Dessutom brukar barnen fa traffa en
specialpedagog som har hand om flersprakiga barn for att kolla upp hur de ligger till
sprakmassigt och hur deras bakgrund ser ut innan de bdrjar. Sara ser pa processen innan
barnen borjar forskolan som mycket viktig for att fa viktiga kunskaper om barnen redan fran
bOrjan sd man vet hur man ska forhalla sig: ”Just bakgrunden &r viktig for det kan ju ha héant
hur mycket som helst, oftast kommer de ju och har haft en trakig bakgrund hemma, krig eller
att de var forfoljda eller annat som gor att man far ha en forstaelse for dem i olika situationer
ocksa.” Trots att personalgruppen pa Regn & Rusk ofta byter skepnad da det enligt Sara ofta
hander att pedagogerna i gruppen byts ut upplever Sara att arbetslaget lyckas behalla en
gemensam syn pa flersprakighet. Detta tack vare att man vid varje planeringstillfalle gar
igenom alla barns utveckling och da aven lagger fokus pa de flersprakiga barnen och deras

sprakutveckling.
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4.4. Arbetssatt

Arbetssétt ar studiens andra aspekt. Nedan presenteras de olika pedagogernas uppfattningar
kring arbetsstrategier och hur de tdnker nar eller om de planerar for sina aktiviteter med fokus
pa de flersprakiga barnen. Precis som i tidigare avsnitt delas pedagogernas olika uppfattningar
upp i olika kategorier, allt for att gora det hela tydligare.

4.4.1. Stodtecken for kommunikationen med flersprakiga barn

Pa Solstralens forskola upplever Jeanette att man saknar tydliga strategier och arbetssatt for
att anpassa sig till att de har flersprakiga barn i gruppen. Pa fragan om hur hon upplever att de
gemensamt inom arbetslaget arbetar for att stimulera de flersprakiga barnens utveckling blir
svaret: ”Det gor vi ju inte i och med att det inte finns nagot uttryckt och barnen har ju tidigare
varit i forskola ocksa sa att de kommer ju inte med ett helt annat sprak till oss och inte klarar
svenskan utan de forstdr mycket.” Med "uttryckt” syftar hon precis som i tidigare avsnitt pa
onskemal fran foraldrarna. Eftersom de pa Solstralens forskola ansvarar for en stor grupp med
valdigt manga barn och upplever att tiden ar begransad har arbetet med flersprakighet hamnat
lite i skymundan och man har valt att 1agga fokus pa andra teman.

Nagot Jeanette ar valdigt entusiastisk dver ar hur pedagogerna inom arbetslaget
framgangsrikt tagit hjalp av stodtecken kopplat till talet for att forstarka spraket i
kommunikationen med de flersprakiga barnen. Stodtecken anvands som ett lattare
teckensprak i samband med att man talar och forstarker pa sa vis det man séager. Just
stodtecken ar nagot som Jeanette har stor erfarenhet av och hon forklarar att hon hade som
mest anvandning av stodtecken nar hon jobbade pa en avdelning med barn mellan 1-4 ar.
Stodtecken anvandes da flitigt i kommunikationen med alla barn da barnen inte hade ett fullt
utvecklat sprak men det var till stor nytta sarskilt for de barnen med annat modersmal.
Jeanette beskriver att hon idag har ett barn i sin femarsgrupp med annat modersmal som hon
foljt anda sedan barnet var ett ar och att barnets svenska sprakbruk idag fungerar bra, till stor
del tack vare anvandandet av stodtecken anda sedan barnet kom till férskolan som ettaring.
Aven Sara beskriver att pedagogerna pd Regn & Rusk ofta tar hjalp av stodtecken och
teckensprak for att forstarka kommunikationen med de flersprakiga barnen. Framst anvands
tecken for att starka skeenden ur sagoberéttelser eller nar pedagogerna talar om vad barnen
ska gora for ndgonting: Vi gestikulerar och anvénder teckensprék, vi sétter teckensprék till
orden vi pratar.”

Jeanette reflekterar dver att man pa avdelningen varit daliga pa att leka med spraket i
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sanger, rim, ramsor och ordlekar. Hon &r missndjd med detta och uttrycker sig sa hér: ”Det
hade alla barn behdvt och &nnu mer de hér barnen som nu har vissa uttal, vissa
grammatikgrejer som kommer automatiskt for oss, men som man far jobba lite mer med om
man kommer fran och pratar ett annat sprak hemma.” Det marks i intervjun att Jeanette tanker
pa de flersprakiga barnen och vet vad de behéver och hon varnar om att alla barn ska kunna
delta pa lika villkor. Dock ar flersprakighet inget som Jeanette eller arbetslaget i stort lagt
nagot fokus pa nar de planerar sina aktiviteter och i arbetsséttet 6verlag. Bade Jeanette och
Sara uttrycker i sina intervjuer att man arbetar véldigt lite med att stimulera de flersprakiga
barnens sprakutveckling av modersmalet. Jeanette hanvisar som sagt till foraldrarnas
onskemal medan Sara i sin tur tycks se brister i laroplanen: "Kanske borde ldroplanen ge dem
battre mojligheter till sitt modersmal, alltsa traning i modersmalet redan fran borjan. Att det
kanske borde statt med att man bor ge barnen den majligheten. F6r som det ar nu sa blir det

inte sa mycket.”

4.4.2. Ett genomtankt sprakbruk av pedagoger
I intervjun med Cilla framférde hon en annan uppfattning kring hur hon arbetar med de
flersprakiga barnen. Hon poangterade flera ganger i intervjun hur viktigt det ar att hela tiden

sjalv tanka pa hur man pratar som pedagog:

”Det ar viktigt att vi sjalv tanker pa att vi anvander ett rikt och nyanserat sprak sjalva
och anvander ratt begrepp nar vi pratar om matematik till exempel, att de tidigt far hora
det har med cirklar och sa, inom naturvetenskapen att man benamner vad blommor
heter och faglar och djur och sa som kanske de foraldrarna alltid vet, sa att vi verkligen

tanker pa hur vi anvénder vart sprak.”

Det handlar inte om att rétta barnen utan snarare om att sjélv tanka pa att vara korrekt i
vetskapen att barnen lyssnar och tar efter. Cilla talar om att barnen vistas mycket utomhus och
hon beréttar att det &r viktigt att ta vara pa det barnen ser och hor nér de ar ute i miljon. Vi
jobbar ju mycket i vardagen pa olika satt med ramsor och vi ar ute mycket, ser och upplever
och hor mycket och vi benamner olika saker eftersom vi ser sa mycket omkring oss som vi
sitter ord pa som jag tror ar bra for tvasprakighet.” Att hela tiden vara beredd pa att kunna
improvisera och se situationer dar man med fordel kan gynna barnens sprakutveckling ar
nagot som avspeglas i intervjun med Cilla.

Nar det galler barnens modersmal stravar Cilla hela tiden att sjélv lara sig nya fraser och
ord och de jobbar mycket i gruppen med enkla rakneord och sanger pa de olika spraken.
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Anledningen till detta menar Cilla &r for att fa alla barn i gruppen intresserade. Att fa alla
andra barn intresserade &r enligt Cilla ett medvetet sétt att starka de flersprakiga barnen och
visa upp for resten av barngruppen att de ar experter pa nagot som de andra barnen inte kan.
Att hela tiden tanka i banor dar sprakutveckling finns med i bakhuvudet och forsoka hitta nya
satt att dra nytta av i sprakutvecklingen kannetecknar Cillas uppfattning av arbetssatt. Just nu
stravar hon efter att de pa avdelningen ska bli battre pa att anvanda sig av den nya tekniken
som finns: ”Nu med det har nya med iPaden kan man ocksa se och dra nytta av att det finns
mycket pa olika sprak, men det &r rittsd nytt sa det har vi inte riktigt kommit igang med.”
Uppfattningen sammanfattas bést av att man ser mojligheter, ar genomténkt och tanker

kreativt.

4.4.3. Kroppen som stdd vid kommunikation
Gunilla som ocksa jobbar pa Snodroppen delar i stora drag den uppfattning som Cilla beskrev
i sin intervju. Gunilla anser aven hon att det ar viktigt att hela tiden varit till hands for barnen

och vara medveten om att stodja dem i deras sprakutveckling:

”Egentligen utvecklas de ju i allt, men nagonstans ar det viktigt att man &r med i
sammanhang med bade vuxna och barn dar det finns olika komponenter som tillfor sa
att man ser till att man ingar, sen kvittar det kanske om man ingar i gympan eller
kanske en krigslek, allt man ingar i ar en stimulering och dar kan vi ju tillféra ord at

barnen pa olika satt.”

Gunilla menar att det ar viktigt att visa sitt intresse for barnen och uppmuntra dem att anvanda
sig av sina egna modersmal. Sara fran Regn & Rusk delar Gunillas uppfattning om att det ar
viktigt att man ar nérvarande som pedagog och hela tiden & med och ger barnen kroppsliga
instruktioner och benamner foremal. Dessutom anser Sara att det ar viktigt att fokusera pa att

erbjuda aktiviteter som barnen upplever & meningsfulla och som de har gladje av:

”Det maste vara meningsfullt det de lar sig, roligt ska det ocksé vara, lagom avancerat,
att de far vélja kompisar att sitta med om de vill jobba lite extra och sen att man &r
narvarande som pedagog, att man ar med barnen och hjalper dem sa mycket man kan i

alla situationer och pratar, pratar, pratar, visar och bendmner.”

For att pavisa variationen i pedagogernas uppfattningar ledde Gunillas tankesatt till en
kategori da hon utforligt uttryckte hur viktigt det &r att man anvéander sig av hela kroppen néar

man kommunicerar med- och visar nya aktiviteter for flersprakiga barn: ”Man kan ocksa visa
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sd att sdga, KROPPSLIGEN, till exempel gymnastik som &r ganska svart, med manga
instruktioner, darfor far man visa mycket mer 4n man kanske far prata.” Att anvanda hela
kroppen som ett verktyg att forstarka kommunikationen och komplettera det vanliga sprakets
betydelse med var nagot som Gunilla var ensam om att ndmna i mina intervjuer aven om alla

de andra pedagogerna belyste kroppsprakets och stodteckenas vikt

4.5. Forskolemiljon
De olika pedagogernas framstallningar av sina olika forskolemiljoer kompletterat med egna
observationer och reflektioner ligger som grund for hur kategoriseringarna inom aspekten har

formerats.

4.5.1. Fokus pa barnens intressen

Pa Solstralens forskola finner man inga spar av sprakvariationer eller kulturella skillnader i
miljons utformning. Jeanette ir medveten om det: ”Nej, det har vi varit daliga pa, jag sa precis
det infor att jag skulle traffa dig att vi inte ens har gjort olika flaggor med hej pa eller s pa
deras hemsprak eller ndgonting.” Att man pa Solstralens forskola inte tankt pa de flersprakiga
barnen nar man utformat de olika rummen och satt upp grejer pa vaggarna menar Jeanette
aterigen ar en foljd av att foraldrarna inte onskat att barnens hemsprak ska anvéandas och
utvecklas pa forskolan. Pa fragan om de pa Solstralens forskola forfogar éver nagra bocker
eller annat material pa barnens modersmal svarar Jeanette s hir: “Nej, det har vi inte, dels ir
vi daliga pa det och dels i och med att dar inte har varit nagra 6nskemal pa det, hade det varit
onskemal frin fordldrarna sa tror jag att man hade jobbat med det pd ett annat satt.” Istéllet
har det blivit att pedagogerna lagt fokus pa att tillvarata barnens intressen och satta upp
dokumentationer pa olika experiment och matteuppdrag som barnen varit med och upplevt.
Jeanette pratar valdigt mycket om hur viktigt det &r att félja upp barnens intressen och att det
finns mojligheter att gora alla delar av forskolemiljon sprakvanlig. Daremot &r hon skeptisk

till att man inte tankt mer pa att belysa flersprakigheten och mangkulturaliteten i miljon.

4.5.2. Tydlighet och intryck for svenska spraket
Snodroppens pedagoger, Cilla och Gunilla, ar slaende 6verens om att forskolans miljoer ar

viktiga for barnens sprakutveckling. Pa fragan om hur de uppfattar att de gor for att stimulera
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de flersprakiga barnens sprakutveckling i det svenska spraket lyder Gunillas svar enligt
foljande: "Mhm, det dr ju dven miljomaissigt, att man anvénder sig av miljoerna, uppbyggnad
av miljoer kan ju ocksa stimulera spraket pa olika sitt, att man ténker till dir.” Att tdnka
miljomassigt var det forsta Gunilla svarade pa fragan och det tyder klart pa att de &r mana om

hur de utformar sin miljo ur ett sprakperspektiv.

Cilla forklarar i sin intervju att pedagogerna har tagit fasta pa att utforma en tydlig
forskolemiljo: ”Vi ténker ju att miljon ska vara tydlig vilket dven de flersprakiga har nytta av,
tydlig och att markera var sakerna ska vara och s, vilket jag tror gynnar de flersprakiga
ocksa. Och att vi da forsoker ha skrivet, sa att man kan se skriften i kombination med
foremélet sa att sdga.” Att kunna koppla foremalen till den plats och den skrift de tillhor &r ett
led i barnens sprakutveckling samtidigt som det ar ett satt for barnen att kanna igen sig i
miljon. Cilla beskriver att tydligheten &r ett satt att skicka ut signaler till barnen och att
skriften samt bilder kombinerat med foremalen i miljon skapar intryck for barngruppen.
Barnen lar sig littare hur de ska forhélla sig i de olika miljoerna. Aven Jeanette p& Solstralens
forskola uttrycker i sin intervju att man inom arbetslaget har som mal att kombinera
foremalen i miljon med skrift och bild till nasta ar, men det ar nagot som man inte riktigt

kommit igang med.

4.5.3. Spel och bocker som verktyg for sprakutveckling

Forskolemiljon pa Regn & Rusk ar inte utformad specifikt for de flersprakiga barnen.
Daremot menar Sara att pedagogerna har tankt pa att miljon ska berika barnens sprak och
sinnen i stort, vilket d&ven gynnar de flersprakiga barnen. Pedagogerna har medvetet lagt fokus
pa att ha bocker och spel inom rackhall for barnen da de ser dessa foremal som effektiva

verktyg for barnens sprakutveckling:

Vi forsoker 1dsa mycket tillsammans med barnen, det kan jag tycka att vi dr duktiga
pa, sen har vi framme mycket spel, typ Memory och sa for att det ar ju latt att fa in de
orden som bilderna visar och man kommer at ett samspel mellan fler barn. Kanske tva

barn och en vuxen, da far man ju jattemycket stimulans.”

Precis som pa Solstralens forskola rader dock en avsaknad av material pa de flersprakiga
barnens modersmal. Det enda i miljon som kan forknippas med flersprakighet ar sma ordlistor
som pedagogerna har framme pa barnens modersmal: Vi har sma ordlistor pa barnens sprak

framme for att kunna benimna de allra enklaste orden nér barnen &r riktigt sma.”
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4.6. Sammanfattning
| denna del sammanfattas och jamfors de olika kategorierna utifran de kvalitativa skillnader
som rader i pedagogernas uppfattningar. Kategorierna utformades utifran de tre aspekter som
uppkom i bearbetandet av intervjufragorna (se bilaga 1). Trots att det bara var fyra pedagoger
som blev intervjuade och att intervjufragorna i stora drag representerade studiens tre
huvudaspekter framkom det i studien ett brett spektra av uppfattningar. Klart var att
pedagogernas uppfattningar i intervjusvaren genomgaende fargades av utformningen av deras
nuvarande arbetslag. | Jeanettes fall handlade det mycket om att man var en stor grupp med
flera pedagoger som alla stretade at olika hall och ville lagga fokus pa olika saker. Detta pa
grund av att pedagogerna kom till verksamheten med olika egenskaper och specialiseringar
fran sina respektive utbildningar. Pedagogernas olika uppfattningar ledde enligt Jeanette till
en bristande samsyn gallande flersprakighet vilket fick som konsekvens att arbetslaget i
princip uteslot arbetet med flersprakighet och istéllet lade fokus pa andra @&mnen inom
forskolan som exempelvis matematik och naturvetenskap. Enligt Jeanettes uppfattningar
forholl sig ingen i arbetslaget till att de hade flersprakiga barn i gruppen och istallet for att
starka alla barnens sprak fokuserade man enbart pa svenskan, dels pa foraldrarnas begaran
och dels for att man inom arbetslaget hade begransade erfarenheter inom flersprakighet.
Jeanette uppfattade forskolans vardegrundsmal och laroplansmal inom flersprakighet som
nagot svart att uppna just med tanke pa den bristfalliga erfarenheten och att resurserna inte
riktigt fanns. Man kan sdga att Jeanettes uppfattningar av forskolans véardegrund speglade av
sig i hennes arbetssatt gentemot de flersprakiga barnen i gruppen da hon sag brister bade i
vardegrunden och i sitt arbetssétt.

| intervjuerna med Cilla och Gunilla havdade bada att man forde en tat dialog med
varandra och att man hade en gemensam syn pa flersprakighet. Sjalvklart blir
forutsdttningarna for samsyn olika for Cilla och Gunilla som jobbar ensamma med en grupp
om 14 barn jamfort med Jeanettes arbetslag. Att Cilla och Gunilla jobbar tatt marktes i
intervjuerna da de ovetande om varandras svar bada gav snarlika beskrivningar av vikten av
foraldrakontakt, att se och lyfta upp barnen, samt att de bada visade ett intresse och en
nyfikenhet av att lara sig ord och fraser pa barnens hemsprak. Cilla uppfattade forskolans
vardegrundsmal som nagot positivt att hela tiden strava efter och just att vara positiv och hela
tiden se mojligheter var nagot som speglade av sig i bade Cillas och Gunillas uppfattningar
nar de besvarade intervjufragorna.

For att kunna halla en nagorlunda god samsyn och folja med i de flersprakiga barnens
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sprakutveckling trots den stora omséttningen och utbytet av personal som forekom pa Regn &
Rusk anvénde arbetslaget sig av fasta rutiner. Sara beskrev att alla barn skulle ga igenom en
forutbestamd process innan de blev inskolade pa forskolan dar man tog reda pa barnens
sprakliga forutsattningar och bakgrund. Dessutom samtalade pedagogerna vid varje
planeringstillfalle om varje barns utveckling, vilket i stor utstrackning ocksa berdrde de
flersprakiga barnens sprakutveckling. Nar Sara pratade om barnens sprakutveckling handlade
det nastan uteslutande om barnens utveckling av det svenska spraket. Darfor kom barnens
hemsprak i skymundan &ven vid planeringstillfallena. Sara menade i intervjun att de fasta
rutinerna har lett till att alla pedagoger har blivit involverade i barnens sprakutveckling och att
det hela tiden férekommer en dialog mellan personalen. Alla i arbetslaget tillfor det de ser och
tanker pa om barnen ur ett utvecklingsperspektiv varje vecka. Sara uppfattade brister i
forskolans vardegrund gallande hur man ska ge barnen forutsattningar att utvecklas
sprakmassigt inom sina modersmal pa forskolan. Hon sag inga tydliga riktlinjer for hur man
som pedagog skulle ga tillvaga for att uppratthalla en miljo dar aven barnens modersmal fick
utvecklas. Detta speglade ocksa av sig i hennes uppfattningar kring sitt och arbetslagets
arbetssatt da de valt att lagga fokus pa de flersprakiga barnens utveckling inom det svenska
spraket i huvudsak.

For att gora en kort sammanfattning av pedagogernas olika uppfattningar inom aspekterna
menade Jeanette pa Solstralens forskola att arbetet med flersprakighet var komplicerat och
hon hade flera ursakter pa varfér man inte hade jobbat mer med det. Hon var medveten om
och missndjd Gver att man i arbetslaget inte tankt mer pa att man har flersprakiga barn i
gruppen. Hon sag majligheter i att utveckla arbetet med de flersprakiga barnens
sprakutveckling men dessvarre tenderade hindrena som hon hanvisade till vara storre &n
mojligheterna hon sag, vilket enligt hennes svar verkade ha lett till att utvecklingen av
flersprakighet i verksamheten star still.

Cilla och Gunilla som arbetar véldigt t4tt och har en god samsyn och snarlika
forhallningssatt gallande flersprakiga barn stravar bada efter att starka de flersprakiga barnens
identitet och belysa att det &r positivt att kunna flera sprak. En 6ppenhet bade mot barnen och
foraldrar praglar Cilla och Gunillas forhallningssatt. De stravar efter att vara aktiva och
komma néra barngruppen for att ge det sprakliga stod som de flersprakiga barnen behover.
Gallande miljon planerar man pa Snddroppen medvetet for hur man kan synliggora spraket i
verksamhetens olika rum.

Pa Regn & Rusk jobbar man aktivt med att utga fran laroplanens mal. Sara uttrycker att

man ser brister i laroplanens malsattningar gallande barnens modersmal vilket har lett till att
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man i arbetslaget fokuserat mycket pa barnens svenska sprakbruk. Att man ar medvetna om
de flersprakiga barnens sprakutveckling och kontinuerligt diskuterar detta marks bade i hur
har Sara svarat for hur man aktivt arbetar med sprakutveckling och hur man utformat miljon
for att den ska vara sprakstimulerande. Det galler i hogsta grad for barnens utveckling av det

svenska spraket. Utvecklingen av modersmalet &r inte lika prioriterad.
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5. ANALYS

Analysdelens syfte ar att knyta ihop intervjustudiens resultat med tidigare forskning och att
gora jamforelser. | analysen gors det jamforelser mellan denna studies resultat och vad
tidigare forskning inom omradet kommit fram till. Har gors dven en analys av de kvalitativa

skillnader och aven likheter som rader bland pedagogernas uppfattningar i studien.

5.1. Jamforelser

Det gar att dra flera paralleller och gora jamforelser mellan pedagogernas uppfattningar inom
de olika aspekterna och tidigare forskning inom omradet. Flera av de studier som finns
refererade i arbetet speglar de synsétt som pedagogerna i min intervjustudie representerar. Det
ar ocksa intressant att gora kopplingar till forskarnas analyser av sina egna studier och
forfattarnas uppmaningar i larobdckerna samt laroplanens mal. Det ligger dven inom studiens
intresse att stélla de olika pedagogernas uppfattningar mot varandra och jamféra likheter och
skillnader. Darfor ar detta avsnitt indelat i tva underrubriker; Paralleller till tidigare
forskning, 1arobocker och laroplanen samt Skillnader och likheter i pedagogernas

uppfattningar.

5.1.1. Paralleller till tidigare forskning, larobdcker och laroplanen

Ett ssmmanfattande drag bade i min intervjustudie och i tidigare forskning ar att nastintill alla
intervjuade pedagoger, forskare och forfattare precis som S&ljo (2000, s.9) ser kommunikativa
processer som det centrala i barnens utveckling och larande. I det stddmaterial som Calderon
(2004, s.37) presenterat vidror hon de kommunikativa processerna i alla de fyra avsnitt som
hon ser som viktigast for framjandet av barns flersprakiga utveckling, namligen; lyssna och
prata, leka och fantisera, l4sa och berétta samt observera och dokumentera. Det handlar inte
bara om att sprakutveckling sker i kommunikation utan fokus ligger dven pa kvaliteten och
forutsdttningarna for kommunikationen. Pramling och Samuelsson (2010, s.11) menar att
forskollarares formaga att bjuda in alla barn att delta och hur lararna forhaller sig till barnens
spontana lek &r viktiga faktorer for vilka kommunikativa samspel och mojligheter till 1arande
som barnen erbjuds. P4 samma vis markte jag av att svaren fran de olika pedagogerna i min
studie praglades av tankegangar kring hur man tillvaratar forskolans miljo pa basta satt for att
utveckla barnens sprak. Cilla pratade om att integrera barnens modersmal med svenskan pa ett
naturligt satt samtidigt som Sara beskrev hur de jobbar med att koppla barnens

sprakutveckling till olika spel och bécker pé forskolan. Aven Jeanette, som pa sin forskola
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markte av en avsaknad av ett arbetssatt mot flersprakighet, tankte i banor dar hon ville
tillvarata forskolans olika rum pa ett battre satt for att astadkomma ett sprakutvecklande
kommunikationsklimat. I tidigare forskning har bade forskarna och pedagogerna reflekterat
over just sprakstrategier. Skans (2011, s.87) pekar i sin studie bland annat pa hur pedagogerna
strategiskt utgar fran upplevda och konkreta foremal pa forskolan i
kommunikationsutvecklingen. Detta menar Skans ger ett bra sprakstod till barnen.

Bade Jeanette och Sara fran min studie hade invandningar pa férskolans laroplan. Jeanette
menade att malen var svara att uppfylla i ett oerfaret arbetslag som inte tillagnat sig sarskilt
mycket kunskap om flersprakiga barn, medan Sara ansag att laroplanens och vardegrundens
mal i somliga fall var otydliga. Deras beskrivningar stammer éverens med de uppfattningar
som star att lasa om i tidigare forskning. Lunneblad (2006, s.120, s.143) beskriver i sina
studier att arbetslaget han studerat &r oense och tvivlar pa vad som avses med laroplanens mal
och hur de ska uppnas. Osékerheten har lett till att pedagogerna anser arbetet med barns sprak
som nagot svart, vilket i sin tur har bidragit till att barnens hemsprak blivit lidande da
pedagogerna istéllet valt att arbeta med det de k&nner sig trygga med, ndmligen det svenska
spraket. En osakerhet kring forskolans laroplan och vardegrund stéller alltsa pedagogernas
arbetssatt inom flersprakighet pa kant. Detta har lett till en osékerhet som bade i denna studie
och i tidigare forskning gjort att pedagoger valt bort arbetet med flersprakiga barns
sprakutveckling inom modersmalet. Lunneblads beskrivning stammer val in pa den
uppfattning som Sara uppger i min studie. Hon uppfattade en avsaknad av mal for de
flersprakiga barnens modersmalsutveckling, vilket aven i hennes arbetslag lett till att man
nastan enbart fokuserat pa barnens utveckling av det svenska spraket. Att barnens utveckling
av modersmal blir lidande pa bade Solstralens férskola och Regn & Rusk ar en stor nackdel
for deras sprakliga utveckling. Calderon (2004, s.24) hanvisar till vikten av att strava efter en
additiv sprakmiljo, vilket betyder att forskolans pedagoger ger mojligheter att utveckla
barnens modersmal pa ett satt som gor att modersmalet och det svenska spraket berikar och
kompletterar varandra. Fran de tre forskolor som intervjuats ar det bara pedagogerna pa
Snodroppen som uppfattat att de arbetar med att integrera de bada spraken. Att deras
uppfattningar kring arbetssatt sag annorlunda ut jamfort med de andra pedagogernas skulle
kunna vara en foljd av att de uppfattade vardegrundens och laroplanens mal som nagot
positivt att strava efter att uppna istallet for som ett hinder. Helt klart var i alla fall att
pedagogerna fran de olika forskolorna gav olika bilder av forskolans vardegrund och
laroplansmal géllande flersprakighet, vilket tyder pa att det finns brister i laroplanen.

En intressant jamforelse mellan denna studie och tidigare forskningsstudier ar vilken viktig
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resurs det kan vara att ha flersprakiga pedagoger i verksamheten. Alla fyra pedagogerna
uppgav att de inte hade nagon flersprakig personal i arbetslaget och att de tyckte det var synd.
Bade Cilla och Gunilla talade mycket om att de flersprakiga barnen hade
modersmalsundervisning och att Cilla och Gunilla kunde vénda sig till
modersmalspedagogerna med fragor och pa sa vis uppratthalla ett samarbete. Pa Jeanettes och
Saras forskolor hade ingen av barnen modersmalsundervisning vilket lett till att Jeanette och
Sara inte haft nagon person med flersprakig kompetens att vanda sig till. Inte heller barnen pa
Solstralens forskola och Regn & Rusk far mojlighet att komma i kontakt med nagon pedagog
som kan deras sprak under sin tid i forskolan. Just reflektionen kring att det ar viktigt att ha
flersprakiga forskollarare eller modersmalslarare i forskolan ar nagot som Sandvik och
Spurkland (2011, s.54) tar upp. De flersprakiga pedagogerna har en férmaga att ta tillvara de
fardigheter som barnen forfogar over pa sitt hemsprak och se till sa att de dven kan anvandas i
utvecklingen av deras andrasprak. Dessutom &r det en trygghet for barnen att fa kommunicera
med nagon pa sitt eget hemsprak.

De kontraster som jag kan se i mina intervjuer gallande modersmalsundervisning och att
ha flersprakiga pedagoger i verksamheten gar att kdnna igen i Skans (2011) och Lunneblads
(2006) forskning. Skans (2011, s-83-84) har studerat en forskola som har flersprakiga
pedagoger och han lyfter upp vilken resurs de ar bade i kommunikationen med barnen, bland
annat i sagolasningen, och dessutom i arbetslaget. | forskolan som Lunneblad (2006) studerat
finns det inga fast anstéllda pedagoger som &r flersprakiga, men daremot brukar det komma
flersprakiga vikarier och jobba i verksamheten. Lunneblad (2006, s.154-155) har intervjuat en
av dessa vikarier, Nadine, och hon ser sig sjalv inte som nagon speciell resurs och menar att
alla barn ska prata svenska pa forskolan. I intervjun med Sara var det just géllande
modersmalsundervisning och flersprakiga resurser som hon pekade pa brister i férskolans
vardegrund. Sara uttryckte att hon garna sett att vardegrunden och laroplanen var tydligare
med att poangtera varje flersprakigt barns réatt till undervisning pa sitt modersmal. Hennes
uppfattningar préglades av en besvikelse géllande att forskolan inte hade tillrackliga resurser

for att uppfylla de flersprakiga barnens sprakutveckling.
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5.1.2. Skillnader och likheter i pedagogernas uppfattningar
| resultatdelen sammanfattas de olika pedagogernas uppfattningar i de kategorier som ar
utformade baserat pa pedagogernas svar och uppfattningar inom de aspekterna av
flersprakighet i forskolans verksamhet som ligger som fokus for denna studie. Efter att ha last
resultatdelen kan man urskilja flera likheter och skillnader i pedagogernas olika
forhallningssatt och attityder, arbetssatt samt forskolemiljoer. | denna del av analysen
diskuteras hur pedagogernas olika tankar och strategier kring flersprakiga barns utveckling
har betydelse och varfor de olika tankarna och strategierna kan leda till olika resultat. |
reflektionerna tas hansyn till vad som konstaterats i tidigare forskning.

Skans (2011) tar i sin studie upp pedagogernas goda férmaga och syn pa att samarbeta med
de flersprakiga barnens foraldrar. Han menar att en god foraldrarelation skapar trygghet i
barnens sprakutveckling. Likt Skans har jag i min studie noterat hur de olika pedagogernas
uppfattningar om hur de forhaller sig till barnens foréaldrar dven aterspeglar sig i hur de
uppfattar att de bedriver sin verksamhet. Pa Snédroppen har man ett regelbundet utbyte med
foraldrarna. Cilla och Gunilla ar nyfikna och intresserade och ber foréldrarna om hjalp med
olika ord och fraser pa barnens hemsprak. Man visar en valvilja som gor att foraldrarna blir
villiga att stélla upp och hjélpa till. Detta har lett till att man kan arbeta med en additiv
sprakmiljo dar det svenska spraket och barnens modersmal berikar varandra. I motsats till
detta berattade Jeanette att foraldrarna till de flersprakiga barnen i hennes verksamhet
framfort en 6nskan om att barnen enbart skulle tala svenska nar de vistades pa forskolan.
Jeanette menade att hon var tvungen respektera fordldrarnas énskan, men samtidigt antydde
hon att arbetslaget blivit bekvdma och inte gjort vad de kunnat for att tala om for foraldrarna
att det faktiskt ar viktigt for barnen att utveckla sitt modersmal. I nulaget ger inte
kommunikationen med foraldrarna pa Solstralens forskola sarskilt mycket for barnens
sprakutveckling och den far inte foraldrarna att aktivt hjélpa till. I intervjun med Sara namnde
hon inte mycket om utbytet med de flersprakiga barnens foréldrar. Sara pratade istallet om att
man har tydliga rutiner for hur det ska ga till innan barnen skolas in. Hon beskrev hur viktigt
det ar att tidigt fa traffa foraldrarna och kunna kommunicera om barnens tidigare erfarenheter
och bakgrund. Sara beskrev sedan inte vidare hur man utvecklade utbytet med foraldrarna
efter det att barnen blivit inskolade. Daremot uppfattade Sara arbetet med barnens hemsprak
pa Regn & Rusk som bristfalligt och att att man inte heller dragit nagon nytta av foraldrarnas
erfarenheter och kunskaper inom barnens modersmal.

Bade Sara och Jeanette beskrev att de var oerfarna och inte hade tillagnat sig kunskap

kring hur man kan arbeta for att framja utvecklingen av de flersprakiga barnens modersmal.
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Sara tyckte sig aven se brister i laroplanens mal gallande barnens modersmalsutveckling
medan Jeanette hanvisade till féraldrarnas 6nskemal och att man blivit bekvama i arbetslaget.
Just osékerheten och okunskapen ar nagot som flera av de forskare som studerat inom samma
omrade har stott pa. Lunneblad (2006, s.123) beskriver hur okunskap och avsaknad av
material har lett till en osékerhet kring arbetet med den kulturella mangfalden och barnens
sprakutveckling. Okunskapen och avsaknaden av erfarenheter far konsekvenser for
pedagogernas arbetssatt. Bade Kultti (2009) och Lunneblad (2006) menar att pedagogerna
undflyr arbete med barnens hemsprak och kulturella skillnader. Kultti (2009) har i sin studie
kommit fram till att pedagogerna inte forbjuder barnen att anvanda sitt hemsprak, men att de i
de flesta situationer uppmuntras att kommunicera pa det svenska spraket. Lunneblad och
Kulttis iakttagelser liknar de som gjorts i denna studie. Pedagogerna pa Solstralens forskola
och Regn & Rusk skyddade sig bakom olika anledningar for att undfly arbetet med de
flersprakiga barnens modersmal.

Bade Cilla och Gunilla pa Snddroppen och Sara pa Regn & Rusk namnde arbetet med iPad
som ett stort utvecklingsomrade gallande barnens utveckling av modersmalet. Sara berattade i
intervjun om vilka mojligheter iPaden gav. Just iPaden skulle kunna bli en startsignal i
pedagogernas arbete med de flersprakiga barnens hemsprak. Sara namnde bland annat att man
kunde ladda hem sprakprogram pa barnens olika sprak, vilket skulle kunna vara nagot som
inte bara kan utveckla barnen utan &ven kan utveckla och stérka pedagogerna.

Pedagogerna bidrog alla med uppfattningar gallande hur man kan ténkas gora for att
stimulera de flersprakiga barnen. Gemensamt for de fyra pedagogerna var att man kunde
identifiera en medvetenhet och ett engagemang i intervjuerna. Cilla och Gunilla pratade
mycket om att vara en naturlig del av barngruppen och tillvarata vardagliga situationer i
forskolan for att stimulera barnens sprak. Framst genom att Cilla och Gunilla hanvisade till
praktiska handelser skiljde de sig fran Sara och Jeanette. Cilla och Gunilla hanvisade inte bara
till strategier och teorier i sina svar utan deras uppfattningar praglades ocksa av konkreta
exempel. Det var ett tecken pa att man kommit langre med sitt arbetssatt och forhallningssatt
gentemot flersprakiga barn. Jeanette visade en medvetenhet och pratade om vad de skulle
kunna gora béttre for att stimulera de flersprakiga barnen, hon sag brister i sitt eget arbetssétt.
Aven Sara talade om sprakstimulerande situationer och vilka mojligheter som fanns i
interaktionen mellan pedagogerna och de flersprakiga barnen. Men bade Jeanette och Sara
hanvisade till bristande erfarenheter och bristande resurser som orsaker till varfor man inte
valt att arbeta mer med de flersprakiga barnens modersmal. De flersprakiga barnen i Cillas

och Gunillas grupp hade regelbunden modersmalsundervisning vilket saklart fungerade som
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en stark resurs bade for barnen och for Cilla och Gunilla som hade en flersprakig pedagog att
bolla fragor och tankar med. Men deras forhallningssatt speglades ocksa av en positivitet som
inte gick att urskilja i Jeannettes och Saras uppfattningar. Deras uppfattningar av ett positivt
och nyfiket forhallningssatt gentemot de flersprakiga barnen, barnens foréaldrar och de
flersprakiga pedagogerna gav dem en skjuts aven gallande arbetssatt. For denna studies
resultat kanns det viktigt att understryka vikten av ett sadant forhallningssatt for att fa de ratta
forutsattningarna for att stimulera de flersprakiga barnens sprakutveckling. Gallande kunskap
och idéer gick det inte att urskilja nagra storre kvalitetsskillnader i de fyra pedagogernas svar
och uppfattningar, det var just pedagogernas attityder som var den bidragande skillnaden for

hur arbetssattet pa de olika forskolorna uppfattades.
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6. DISKUSSION

| denna del kommer jag att stalla mig kritisk till hur jag har gatt tillvaga med mitt arbete. Jag
kommer reflektera kring vad som kunde gjorts annorlunda och vilka resultat jag i sa fall
skulle kunnat uppna. Dessutom kommer diskussionsdelen handla om vilka konsekvenser
resultatet av min studie kan fa och hur jag forslagsvis tanker att man hade kunnat ga vidare

med min studie.

6.1. Didaktiska implikationer
Att forskolans vardegrund och laroplan kan tydas pa sa manga olika satt och skapa sa pass
stor osékerhet ar absolut en av de viktigaste konsekvenserna i studiens resultat. Bara pa fyra
intervjuer uppkom minst fyra olika uppfattningar av styrdokumenten. En pedagog menade att
malen &r svara att uppna nar man saknar erfarenhet och jobbar i ett segregerat omrade, en
annan pedagog upplevde att det saknas riktlinjer och mal for hur barnens modersmal ska
utvecklas, en tredje ansag att det star valdigt lite om flersprakiga barns utveckling 6verlag i
laroplanen medan en fjarde var néjd med laroplanens mal och ansag att man hade ett
arbetssatt som tangerar laroplanens mal for forskolans vardegrund. Osékerheten kring
forskolans flersprakiga bland pedagogerna speglade dven av sig i deras uppfattningar av sina
arbetssatt gentemot barngruppen. De pedagoger som sag problem i forskolans styrdokument
undvek att stimulera de flersprakiga barnen pa grund av osakerhet, oerfarenhet och bristande
resurser. Aven i tidigare forskning uttrycks en osékerhet kring laroplanen, Lunneblad (2006,
s.120) menar att pedagogerna i hans studie har olika uppfattningar av laroplanen vilket har lett
till en osakerhet och tvivel nar man diskuterar tillsammans i arbetslaget for hur man ska
utforma sin verksamhet. | denna studie har det refererats till tva olika stddmaterial som syftar
till att fortydliga laroplanen och stodja pedagoger i arbetet med flersprakiga barn. Det marks
tydligt i intervjuerna att pedagogerna inte tagit del av detta material och jag anser att man
borde satta upp som mal pa Skolmyndigheten att na ut med stodmaterialet till alla pedagoger
och dessutom erbjuda forelasningar kring laroplanen och dess flersprakiga mal for att fa
forskolor intresserade av och involverade i arbetet med flersprakighet. Borjar man i
laroplanens &nde och forsoker skapa en gemensam uppfattning hos all forskolepersonal &ar
mycket vunnet géllande utvecklingen av pedagogernas forhallningssatt och arbetssatt i
flersprakiga grupper.

En annan konskevens av resultatet var alla de olika strategier och tankar som pedagogerna

framforde i intervjustudien gallande sprakutvecklande arbetsmetoder. Pedagogerna berattade
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med stort engagemang hur de anvant sig av stodtecken och hela kroppen som stéd vid
kommunikationen. Dessutom beskrevs det hur man kan ta hjélp av iPads och datorer i arbetet
med sprakutveckling. Pa det hela taget praglades pedagogernas olika strategier av en
medvetenhet att sprakutveckling alltid finns med i alla situationer pa forskolan. Studiens
forhoppning ar att dessa strategier skall vara applicerbara hos lasarna och att de ska véacka
tankar kring alternativa metoder for sprakutveckling i relation till de strategier lasarna
anvander sig av i dagslaget. Att det ar viktigt att ha en medveten strategi &r nagot som Skans
(2011, s.87) poangterar. Han menar att det ar viktigt att utga fran bekanta foremal och
upplevelser som skapar trygghet nar man jobbar med sprakutveckling av flersprakiga barn pa
forskolan. Skans teori, som har uppkommit av observationer i hans studie, ar bara en av
valdigt manga strategier for sprakutveckling. I de olika kategorierna inom aspekten Arbetssatt
presenteras flera vardefulla strategier i denna studie.

| tidigare forskning delges pedagogers forhallningssétt till- och samarbete med foraldrar
stor vikt. Bland annat Skans (2011, s.62) lyfter fram pedagogernas syn pa en god
foraldrakontakt som nagot som skapar trygghet, vilket ar viktigt for barnens sprakutveckling.
Detta ar nagot som behandlats i studiens jag resultatdel och analysdel. Kan man skapa en god
relation till de flersprakiga barnens foraldrar och tala om for foraldrarna att det ar viktigt att
barnen utvecklar sitt hemsprak aven for att berika det svenska spraket sa kan man med stor
sannolikhet dra nytta av oerséttliga erfarenheter och kunskaper hos foraldrarna.

Ett problem som det reflekterades kring i tva av studiens intervjuer var att pedagogerna
beklagade sig over att barnen inte fick nagon modersmalsundervisning. Bara pa en av de tre
forskolorna som studerades hade barnen modersmalsundervisning i en timme per vecka. Inte
nog med att barnen gar miste om vardefull tid att fa prata och utveckla sitt sprak, pedagogerna
gér aven de miste om ett viktigt samarbete och utbyte med modersmalspedagogerna. Aven
Lunneblad (2006, s.152) resonerar kring detta i sin studie. Han menar att utan
modersmalsléarare och med fa flersprakiga pedagoger i omgivningen blir arbetet med de
flersprakiga barnens hemsprak svart att genomfora av de svenska pedagogerna pa egen hand.
| kontrast till detta beskriver Skans (2011, s.83-84) vilka resurser de flersprakiga pedagogerna
har varit i den verksamhet han studerat. Det fastslar bara an mer vikten av att ha flersprakiga
pedagoger ute pa forskolorna. Fragan ar hur man ska ga tillvaga for att fa in flersprakiga

pedagoger pa sa manga stallen som majligt.
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6.2. Metodkritik

Jag ar n6jd med valet av fenomenografi som metod. Fenomenografins syfte att urskilja olika
uppfattningar kring ett fenomen och att sedan kategorisera uppfattningarna passade min
intervjustudie bra och gjorde att jag fick en tydlig resultatpresentation. Vad jag &r mindre nojd
med &r att jag bara valde att gora intervjuer med fyra olika pedagoger, inom fenomenografin
ska man strava efter att komma at s manga skilda uppfattningar som méjligt innan man
avslutar sin studie. Med tanke pa hur manga uppfattningar som representerades av de fyra
pedagoger jag intervjuade skulle antagligen fler uppfattningar framkomma inom de
huvudaspekter jag valt att underséka om jag fokuserat pa att intervjua fler pedagoger. Larsson
(1986, s.30) beskriver att tankarna pa hur manga som ska intervjuas ar en avvagning dar tva
alternativ stalls mot varandra. Dels behdver man tinka pa vilket djup man vill dstadkomma i
analysen och dels behdver man tanka utifran att ett av fenomenografins syften att ge sa manga
olika uppfattningar som mojlighet. Mitt val foll for att genomfora fyra djupare intervjuer da
jag kénde att det skulle ge mer tid till att verkligen analysera pedagogernas svar. Jag ville
kunna presentera pedagogernas uppfattningar pa ett utforligt satt som markerar for lasaren att
det finns manga olika satt att tanka inom ramen av samma fenomen, i detta fall Flersprakighet
i forskolan. Hade jag valt gora fler intervjuer hade syftet med att belysa bredden av
uppfattningar troligen uppfyllts battre. Men jag hade i atanke att det for manga blivit en
smartsam upplevelse att bearbeta stora intervjumaterial, att ett omfattande material aventyrar
kvalitén i analysen da bearbetning och resultatredovisning tenderar att leda till att man gar i
fallan och helt enkelt hamnar i tidsbrist (Larsson, 1986, s.30). Hade jag valt att lagga fokus pa
att intervjua fler pedagoger hade jag kunnat tillféra en helt annan bredd och flera kunskaper i
min studie, dock hade det skett pa bekostnad av att kunna komma at ett djup i varje intervju.

Négot som jag tar upp under rubriken 4.6. Sammanfattning var att pedagogernas
intervjusvar och fragetolkningar praglades och fargades av hur deras olika arbetslag var
utformade och vilken samsyn som radde kring flersprakighet i arbetslagen. Nagra av
pedagoger ansag sig ha ett tatt samarbete och en samsyn kring flersprakig med en av
pedagogerna ansag att deras arbetslag hade en bristande samsyn gallande flersprakighet. Detta
ledde till att pedagogerna svarade pa ett satt som gjorde det oklart om det var deras egna
uppfattningar eller arbetslagets uppfattningar i stort som de syftade pa. Eftersom studiens
fragestallningar soker svar i pedagogernas egna uppfattningar hade det varit en fordel att rikta
in sig pa flera pedagoger fran samma arbetslag. Detta for att inte riskera att uppfattningarna

som framkom i intervjusvaren ska vara byggda pa olika kontextuella faktorer fran de olika
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pedagogernas verksamheter. Istallet vore det tydligare att utga fran en grupp pedagoger som
kom fran samma arbetslag och som utgick fran liknande grund géllande flersprakighet.
Problemet med en sadan studie kan i sin tur bli att man inte kommer at ndgra kvalitativa
skillnader alls. Utifran problemet med att olika kontextuella faktorer kan ha fargat
pedagogernas svar kan man diskutera om det inte hade varit béttre att tillampa den
hermeneutiska ansatsen. Inom hermeneutiken stravar man hela tiden efter att forsta det
fenomen som man undersoker utifran den kontext det forekommer i genom att i detta fall sétta
sig in i intervjupersonernas situation och férsdka tolka svaren darefter. Just gallande det
problem jag tar upp med kontextbundna svar hade den hermeneutiska ansatsen varit battre att
tillampa, men i studien finns det manga faktorer som gor att den fenomenografiska ansatsen ar
battre att tillampa. Hade jag gjort om arbetet igen hade jag snarare funderat pa att intervjua
personer fran samma arbetslag for att undvika att fa olika kontextbundna svar istallet for att
tillampa en hermeneutisk ansats. Detta for att den fenomenografiska ansatsen passar béattre for
att besvara studiens syfte och fragestallningar gallande att undersoka och kategorisera olika
uppfattningar.

En annan intressant reflektion som aterkommit nar jag reflekterat 6ver min metod &r det
urval jag gjorde. Jag valde att sikta in mig pa forskolor innehallande barn fran forskolans
aldre aldrar. Manga ganger papekade pedagogerna i mina intervjuer att en del av de
flersprakiga barnen redan gatt i svensk forskola i flera ar och att de beharskade svenskan bra
redan innan de kom till de nuvarande avdelningarna dar de pedagoger jag intervjuade
jobbade. Hade jag fatt gora om studien hade jag nog fokuserat med pa de yngre avdelningarna
dit de flersprakiga barnen kommer utan sarskilt stora sprakkunskaper 6verhuvudtaget.
Kénslan ar att pedagogerna pa smabarnsavdelningarna maste ha ett annat slags fokus pa
barnens sprakutveckling an vad det visade sig att vissa av pedagogerna i min undersokning
hade. Detta ar bara spekulationer men jag tror att sannolikheten &r stor att min studie blivit
mer intressant pa det sattet att det laggs ett helt annat fokus pa sprakutveckling i barnens
tidiga ar.

| resultatdelen har jag gjort utforliga redovisningar av de olika kategorierna inom de tre
huvudaspekterna. Att ha underrubriker och presentera de olika kategorierna sa noga med
kopplingar till mitt schema (som finns bifogat som bilaga 3) bidrar till att lasaren far en klar
bild av intervjustudiens resultat. Vad jag &r mindre n6jd med &r att jag inte diskuterat om det
finns nagra strukturella relationer mellan de olika kategorierna inom huvudaspekterna. Ett
kategorisystem dér kategorierna relateras till varandra hade med fordel kunnat anvéndas for

att fa ett tydligare underlag for kommande analys. Hade jag gjort om arbetet idag hade jag
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anvant mig av ett kategorisystem redan i resultatdelen, detta hade gjort det mojligt for mig att
presentera en mer lattoverskadlig analysdel med tydligare rubriker som gjort det lattare for
lasaren att hdnga med.

6.3. Forslag pa fortsatt forskning

Bottnat i de didaktiska implikationer som studien resulterat i vore det intressant att ga vidare
och férdjupa forskningen kring hur pedagoger tolkar laroplanen och dess mal. Hur
pedagogerna tolkar laroplanen och hur deras tolkningar speglades i deras uppfattningar var
ingen stor del av mitt arbete, anda fick jag sa pass skilda svar att det hade varit intressant att
fordjupa sig i och hitta annu fler uppfattningar och tolkningar. Ar Skolmyndigheten medveten
om att det rader en sadan osékerhet kring laroplanens flersprakiga mal? Vad kan man gora at
detta? FOr mig &r det ett intressant amne att forska vidare inom.

Som jag skrev tidigare i metodkritiken skulle man dven kunna ga vidare med att gora en
liknande studie som den jag gjort fast inriktat sig mot forskolans yngre aldrar och intervjuat
fler pedagoger. Kanske mdéts man av helt andra uppfattningar, erfarenheter och kunskaper om
man intervjuar pedagoger som mater barnen innan de utvecklat ett sa pass bra sprakbruk som
de flesta barn i 5-6-arsaldern faktiskt har, vilket gor att pedagogernas forhallningsstt,
arbetssatt samt formaga att stimulera barnens sprakutveckling blir annu viktigare.

Nagot annat som vore vart att studera ar hur iPaden och datorn anvands som redskap for
flersprakiga barns sprakutveckling. Flera kommuner i Sverige har i nuléget borjat arbeta med
iPads och pedagogerna i min studie pratade mycket gott om detta redskap och de méjligheter
den ger. Datorn har funnits lange och pa internet gar det att hitta all slags information, men
hur anvénds egentligen dessa redskap? Har pedagogerna nagon medveten strategi for
anvandandet av iPads och datorer? Det finns manga fragor varda att fordjupa sig i och skapa

ny kunskap om!
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6.4. Slutsatser

Som sista del i arbetet ligger en punktformad lista som samlar ihop de delar som framkommit

i arbetets analys- och diskussionsdel, allt for att lasaren ska fa en sammanfattande Gverblick

kring studiens huvuddrag.

v

Kommunikativa processer och goda méjligheter till samspel, likt det sociokulturella
perspektivets syn, ligger som grund for spraklig utveckling bade i aktuell svensk
forskning, i aktuella larobocker och i min studie.

Vardegrundskritik och Laroplanskritik forekommer i tva av studiens intervjuer och har
enligt pedagogerna lett till att man inte arbetar med barnens modersmal.

Bara pa en av tre forskolor som studerats uppges i intervjuerna att man arbetar med en
additiv sprakmiljo.

Studiernas resultat visar pa en stor variation av strategier for att framja barns
sprakutveckling enligt pedagogernas uppfattningar.

Avsaknad av flersprakiga pedagoger i omradena som studerats har lett till att
pedagogerna inte har nagra sprakexperter att vanda sig till och uppratthalla ett
samarbete med.

iPads och datorer ses hos tre av fyra pedagoger i intervjustudien som tekniska redskap
som kan fa stor betydelse for barnens flersprakiga utveckling inom en valdigt snar
framtid.

Alla pedagogerna i studien lagger stort fokus pa hur man kan anvanda kroppen som
stod i kommunikationen med flersprakiga barn, stodtecken, teckensprak, mimik, att
anvanda hela kroppen for att instruera &r strategier som namns.

Osakerhet, okunskap och bristande erfarenheter har bade i tidigare forskning och i
denna studie lett till att pedagoger uppger att de undflyr situationer som rér barnens
kulturella och sprakliga skillnader.

Ett stort arbetslag med flera pedagoger med skilda starka viljor har enligt exempel i
denna studie visat sig komplicera arbetet med sprakutveckling for flersprakiga barn.

Det hela visar att arbetslagets samarbetsformaga ar viktig for barnens utveckling.
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BILAGA 1 - INTERVJUGUIDE
Bakgrundsfragor

1. Hur lange har du arbetat inom forskolan?

2. Vad har du for utbildning? Laste du om flersprakighet och kulturell mangfald i din
utbildning?

3. Har du deltagit i nagon kurs som behandlat sprakutveckling hos flersprakiga barn?

4. Nar var forsta gangen du kom i kontakt med ett flersprakigt barn och hur manga
flersprakiga barn uppskattar du att du har haft i dina forskolegrupper sen dess?

Verksamhetsfragor
1. Hur lange har du arbetat pa din nuvarande arbetsplats?

2. Hur manga pedagoger/barnskétare jobbar pa din avdelning? Har ni jobbat lange
tillsammans?

3. Hur manga flersprakiga barn har ni i dagslaget?
4. Hur upplever du arbetslagets samsyn pa flersprakighet?

5. Pa vilket satt upplever du att ni tillsammans i arbetslaget arbetar for att stimulera
flersprakiga barn i deras utveckling av det svenska spraket?

6. Pa vilket satt upplever du att ni tillsammans i arbetslaget arbetar for att stimulera
flersprakiga barn i deras utveckling av barnens modersmal? Potentiella foljdfragor = Tatt
samarbete med modersmalspedagoger? Tatt samarbete med foraldrar? Studerar ni sjalva in er
pa barnens modersmal?

7. Har ni nagon personal pa avdelningen/forskolan med flersprakig bakgrund? Hur upplever
du i sa fall att dennes erfarenheter och resurser anvands?

8. Pa vilket satt upplever du att ni inom arbetslaget ar framgangsrika i ert arbete med
flersprakiga barn?

Forhallningssatt/Arbetssatt

1. Interkulturellt forhallningssatt, hur upplever du begreppet? Hur upplever du att du forhaller
dig till begreppet i forskolans verksamhet? - Om pedagogen inte kommit i kontakt med
begreppet, vara beredd pa att forklara!

2. Hur upplever du att ni anpassar er planering till att ni har flersprakiga barn i gruppen? Kan
du ge nagra konkreta exempel pa situationer dar ni anpassat planeringen i sadana fall?



3. Pa vilket satt upplever du att ni har laroplanens vardegrund och stravandemal kring
flersprakiga barn och barn med annan kulturell bakgrund i atanke nar ni planerar, genomfor
och utvarderar aktiviteter i verksamheten?

4. Vad anser du om férskolans vardegrund, stravandemal och riktlinjer kring flersprakiga
barn? Hur ser du pa verksamhetens uppdrag att stotta flersprakiga barn i deras
sprakutveckling bade inom modersmalet och ocksa svenskan? - Upplevs det som en
stimulerande utmaning eller som nagot jobbigt?

5. Anvander ni nagot/nagra speciella verktyg nar ni observerar och dokumenterar flersprakiga
barns sprakutveckling? Om JA, gors detta inom barnets utveckling av det svenska spraket,
modersmalet eller bada? Hur upplever du att det fungerar? Varfor i huvudsak anvander ni er
av dessa verktyg? Vilka fordelar och nackdelar ser ni med det? - Féljdfragor om
intervjupersonen ar osaker pa fragan: Ar det for att f& upp 6gonen for styrkor/brister i
verksamheten? Ar det for att identifiera sprakproblem som ni kan hjalpa barnen att l6sa? Ar
det for att fa nagot underlag att redovisa for foraldrarna?

6. Nar ni far in nya barn i gruppen med flersprakig bakgrund, vilken kunskap upplever du da
ar viktig att erhalla om barnets sprakliga bakgrund och tidigare erfarenheter? =Har ni inom
arbetslaget ndgon bestdimd “mall” for hur ni gar tillvdga nér ni far in nya barn?

Forskolemiljon

1. Hur har ni tankt sérskilt pa att ni har flersprakiga barn i gruppen nar ni planerat for hur ni
utformat era lokaler?

2. Pa vilket satt upplever du att er forskolemiljo ar sprakstimulerande? Foljdfragor - Forfogar
ni 6ver material som ar sprakstimulerande? Hur synliggor ni exempelvis barnens olika sprak
och kulturella skillnader pa lokalens vaggar? Ge garna en beskrivning av utformningen och
hur ni tankt?

3. Tillats, eller till och med, uppmanas de flersprakiga barnen att anvanda sitt modersmal vid
nagra tillfallen pa forskolan? = Nar? Varfor? Om NEJ, varfor inte?

4. Genomfor ni nagra aktiviteter dar barnens modersmal eller kulturella bakgrund ligger som
fokus dar dven de barn med svenska som modersmal deltar? Om JA, hur upplever ni att
barnen ger respons pa detta? Om bade JA och NEJ, kan ni se nagra fordelar med denna sorts
aktiviteter?

Utveckling och Allméant

1. Vilken del av verksamheten upplever du ar viktigast att ta tillvara pa for att stimulera
flersprakiga barns sprakutveckling? ->Varfor?

2. Vilka forutsattningar och faktorer upplever du paverkar flersprakiga barns utveckling i
storst utstrackning?



3. Uppstar det manga allmanna diskussioner i arbetslaget om flersprakighet? = Vad brukar
dessa i sa fall handla om?

4. Har era flersprakiga barn nagon regelbunden modersmalsundervisning? Om JA, hur
fungerar ert samarbete med modersmalspedagogerna? Om NEJ, varfor har ingen regelbunden
modersmalsundervisning?

5. Har du nagra egna tankar och erfarenheter kring flersprakighet som du vill tillagga?

Stort tack for att du stallde upp!



BILAGA 2 - INFORMATIONSBREV

Mitt namn &r Joel Norl6v och jag studerar for att bli férskole-, fritids- och
forskoleklasspedagog pa Hogskolan i Halmstad. Under denna termin, varterminen 2012,
skriver jag mitt examensarbete. Flersprakighet och kulturell mangfald har blivit ett av mina
stora intresseomraden under utbildningen och darfor har jag lagt fokus pa detta damne i mitt
examensarbete.

Jag ar nyfiken pa pedagogers uppfattningar om hur de upplever arbetet i grupper med
flersprakiga barn och hur pedagoger gor for att framja de flersprakiga barnens
sprakutveckling bade pa barnens modersmal och pa svenska. Jag undrar darfér om du som
pedagog skulle vilja stalla upp pa en intervju och hjalpa mig framat i min undersékning och
dela med dig av dina vardefulla tankar och erfarenheter kring hanteringen av flersprakighet i
ditt arbetslag?

Intervjun kommer att spelas in sa att jag kan ga tillbaka och lyssna igen och skriva ner allt for
att vara saker pa att jag inte ska missa nagot viktigt. Jag dr den enda som kommer lyssna pa
intervjun och nér jag har sammanstallt mitt arbete kommer jag radera intervjun. Behandlingen
av intervjumaterialet kommer att vara konfidentiell, vilket innebér att de privata uppgifter du
sager som kan identifiera dig som person inte kommer avsl6jas i mitt arbete. Skulle nagon
information i intervjun vara intressant och potentiellt vara igenkannbar av andra behover jag
ditt godkannande for publicera denna information.

Ar det ndgot mer du behover veta innan du bestammer dig fér om du vill delta &r det bara att
hora av dig till mig eller ndgon av mina handledare Catrine Brodje (Catrine.Brodje@hh.se)
eller Ingrid Nilsson (Ingrid.Nilsson@hh.se) .

Tack for din tid
Mvh

Joel Norlov, Hoégskolan i Halmstad
norjoe09@student.hh.se

Jag har tagit del av ovanstaende information och godkéanner villkoren for deltagandet i
intervjuundersokningen och publicerat material i efterféljande examensarbete.

Datum & Ort

Namn Namnfortydligande
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BILAGA 3 — SCHEMA FOR KATEGORIERN A | FORHALLANDE
TILL HUVUDASPEKTERNA

Tabell 2. Sammanstéllning av kategorier i forhallande till huvudaspekter

Aspekter:
Attityder och
Forhallningssatt

Kategori 1:
Flersprakiga barn ar en
liten del av en stor

grupp

Kategori 2: Sprakligt
utbyte med féraldrar och
andra modersmalslarare

Kategori 3: Fokus pa
barnens behov och
rattigheter i forhallande till
laroplanens mal

Enbart svenska, dnskemal
fran foraldrar

Forsoker fa hela
barngruppen intresserad

Jobbar mycket mot
laroplanens mal

Anser sig ha svart att
klara laroplanens mal
p.g.a. bristande erfarenhet

Forknippar sitt
forhallningssatt med
vérdegrundens grundbultar

Fokuserar pa utvecklingen av
det svenska spraket

Segregerat omrade, fa
barn med flersprakig
bakgrund i stor grupp

Samarbetar med barnen,
foréldrarna,
hemsprakslararna

Tar hénsyn till barnens
bakgrund och tidigare
erfarenheter

Begransad flersprakig Ser det som en fordel att Gemensam syn pa
erfarenhet hos kunna flera sprak flersprakighet i arbetslaget
pedagogerna

Tidsbrist leder till andra | Integrerar de olika spraken | Fokus pa varje individ vid
fokusomraden pa ett naturligt satt planeringstillfallen

Bristande samsyn i
arbetslaget p.g.a. olika
utbildningar

Visar tilltro till barnen, bade
barn och vuxna tillfér
kunskap

Har forstaelse och respekt for
barnen

Flersprakiga barn som
naturlig del i gruppen

Stimuleras av laroplanens
mal inom flersprakighet

Ar engagerade i barnens
aktiviteter

Nyfikenhet och 6éppenhet
for flera sprak

Utgar fran barnens
forutsattningar

Arbetssatt

Kategori 1: Stodtecken i
kommunikationen med
flersprakiga barn

Kategori 2: Ett
genomténkt sprakbruk av
pedagoger

Kategori 3: Kroppen som
stod for kommunikation

Inget fokus pa att
gruppen ar flersprakig i
sina planeringar

Ténka pa sitt eget
sprakbruk, att anvanda ett
nyanserat sprak

Visa! Tydliga kroppsliga
instruktioner

Stodtecken kopplat till
talet fOr att forstérka
kommunikationen

Anvander sig av
bilderbocker, Memory och
andra ordprogram pa iPad

Inga i aktiviteter, stimulera
sprak och tillfora ord

Enbart svenska, 6nskemal

Vill sjalv l&ra sig ord och

Uttrycka sig med hjalp av




fran foraldrar

fraser pa barnens hemsprak

hela kroppen

Gestikulerar och
anvander teckensprak,
satter teckensprak till
orden de pratar

Ta vara pa barnens
upplevelser

Nérvarande som pedagog, ar
med och hjélper barnen

Missndjd med
utnyttjandet av ordlekar,
rim, ramsor och sanger

Hela tiden vara beredd pa
situationer som gynnar
barnens sprakutveckling

Ar till hands och bidrar med
stdd i barnens
sprakutveckling

Saknar tydliga strategier
for att anpassa sig till
flersprakiga barn

Ser mojligheter i den nya
tekniken, iPad och dator

Stravar efter ett roligt,
meningsfullt och lagom
avancerat larande

De flersprakiga barnen
har lang erfarenhet av det
svenska spraket

Pratar, pratar, pratar och
bendmner

Uppmarksammar de
flersprakiga barnen

Inget/ Ytterst lite fokus
pa barnens modersmal

Hénvisar till brister i
forskolans l&roplan

Forskolemilj6

Kategori 1: Fokus pa
barnens intressen

Kategori 2: Tydlighet och
intryck for svenska
spraket

Kategori 3: Spel och bdécker
som verktyg for
sprakutveckling

Miljon prydd med
dokumentationer av
experiment,
matteuppdrag etc.

Koppling mellan féremal,
skrift och bild

Saknar material pa de
flersprakiga barnens
modersmal

Ser mojligheter i att gora
miljon mer sprakvanlig

Tydlig miljo

Har sma ordlistor med latta
ord pa barnens modersmal
framme

Fokus pa att tillvarata
barnens intressen i miljon

Miljon ger barnen intryck

Miljon inte utformad specifikt
for de flersprakiga barnen

Inga spar av
sprakvariationer och
mangkulturalitet

Tanke pa sprakstimulans i
uppbyggnaden

Fokus pa att ha bocker och
spel inom rackhall for barnen

Miljon ska berika barnens
sprak och sinnen




