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Abstract

Title: There is a huge difference between plagiarism and imitation.
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In school, pupils learn to critically relate to sources of various texts. In the course of time they
also learn how to make references and cite properly. Yet, alarming reports show increasing
cheating and plagiarism in colleges and universities. Plagiarism prevention services are used
today in Swedish high schools. We are questioning how this relates to the sociocultural
perspective and curriculum view of imitation as a natural part of the learning process,
communication and language.

Material from depth interviews, with four teachers in the school subject Swedish about their
theoretical and practical approach to students' writing process and writing development are
used to deal with the issues of this thesis. The results from the interviews are analyzed in
relation to a literature study on the subject. Research on the sociocultural perspective shows
that imitation is a natural part of the learning process, communication and language. The form
of intertextuality that occurs when texts are imitated and voices are borrowed - dialogism - is
not only natural but also necessary for all writing development. We seem to be unable to
discern the natural role of imitation in students’ writing development among all respondents.

Key words: plagiarism, imitation, writing development, writing process, sociocultural
perspective.



1 Inledning

Fran det att eleverna borjar i grundskolan ska de genom svenskdmnet ges mojlighet att utveckla
sin formaga att forhalla sig kallkritiskt till olika texter. | grundskolans kursplan kan man genom
de olika arskurserna se hur rubriken Informationssékning och kdllkritik utvecklas till att bli allt
mer omfattande, vilket daven galler for gymnasieskolans amnesplan i svenska. Allteftersom ska
eleverna utveckla en férmaga att lara sig att soka information som de déarefter ska kunna sovra
i. De ska dartill prova kallornas tillforlitlighet med ett kallkritiskt forhallningssatt. Fran det att
eleverna gar pa hogstadiet ska de likval fa med sig kunskaper kring hur man citerar och gor
kallhanvisningar, vilket pa gymnasiet ska ha utvecklats till att eleverna ska kunna bemastra
referatteknik.

Trots de forutsattningar som eleverna fatt med sig att utveckla sina formagor kring
informationssdkning och kallkritik fran grund- och gymnasieskolan, finner man stora brister vad
giller detta pa hogskolor och universitet runt om i landet da larmrapporter gdllande
disciplindrendena okar. Enligt hégskoleverket har antalet avstangningar och varningar 6ékat med
5 % ar 2011 jamfort med ar 2010. | samma rapport kan utldsas att denna trend pagatt i flera ar.
Ar 2005 stingdes 340 studenter av fran sina studier, detta i jamforelse med 2011 ars 639
avstangningar. Den i sarklass vanligaste anledningen till avstangning och varning ar den typen
av fusk som faller under kategorin Plagiat och fabrikation. Det ar ocksa denna typ av
disciplindra oangeligenheter som okat kraftigast sedan 2005."

Urkund® &r en antiplageringstjanst som grundades hosten &r 2000 efter att problemet med
plagiering fick allt storre uppmarksamhet i media och press. Allt fler skolor sag méjligheter med

1http://www.hsv.se/downIoad/18.485f1ec21387Ob672a680004302/1219R-discipIinarenden-ZOll.pdf

2 Urkund &r en antiplagieringstjanst som kontrollerar skrivna dokument mot tre centrala kallomraden: Internet,
forlagsmaterial och tidigare kontrollerat material. Pa Urkunds hemsida kan man ta del av Urkunds plagiathandbok
vars textmaterial ar framtaget som ett stod for larare och elever for att ge svar pa fragan vad plagiat ar. Urkund
anvander sig av Jude Carroll och Carl Mikael Zetterlings definition av begreppet plagiat. De menar att ett plagiat ar
nar nagon beskriver andras tankar eller saval formuleringar som om de var ens egna. Alltsa handlar det om
textlikhet likval som strukturlikhet eller idélikhet. ”I egen text ansvarar du for att bade tankar och formuleringar ar
dina. Beskriver du annans tankar eller formuleringar som dina egna har du plagierat.” (Carroll, Zetterling i
Plagiathandboken, se referens nedan) | textmaterialet tydliggoér Urkund att det aldrig ar de som avgér om nagot ar
fusk, utan vid de tillfdllen de patraffat likheter av en textjamférelse, sa markeras det i dokumentet vilket lararen far
ta del av samt att den far tillgang till originaltexten. D& Urkund jamfér bade textlikhet och amneslikhet ar det alltsa
fullt maojligt att det blir traffar i ett dokument an om eleven skrivit om texten samt anvant synonymer. Vid varje
traff forses lararen med procentangivelser i dokumentet, men som Urkund menar ar det forst nar en markering,
dess forlaga och patraffande kallor har kontrollerats som lararen kan bestimma om det genom en motiverad
misstanke foreligger ett forsok till vilseledande eller ej.

(Plagiathandboken, http://www.urkund.se/SE/documents/Urkunds_plagiathandbok.pdf s 2f.f)


http://www.hsv.se/download/18.485f1ec213870b672a680004302/1219R-disciplinarenden-2011.pd
http://www.urkund.se/SE/documents/Urkunds_plagiathandbok.pdf

”Pusselbiten som ger helheten i arbetet med plagiering”® som Urkund uttrycker sig. Idag
anvander sig mer an 500 grundskolor, gymnasieskolor, Komvux och folkhogskolor sig av den
kostsamma tjansten for att komma at studenters fusk och plagiering. Urkund &r den i Sverige
mest anvanda antiplagieringstjansten, men det féorekommer dven andra liknande tjanster varav
en ar den internationella tjansten Ephorus en. | denna studie antyds att denna typ av tjanst ar
kdand och anvand ute pa skolorna, vilket vittnar om vikten att finna fusk och plagiering redan pa
ett tidigt stadium.” Detta kan tyckas ga stick i stav med det sociokulturella perspektivet pa
larandet vars forskning visar att nar elever ska formulera sig lanar de garna ord och meningar
fran andra precis som de anvander sig av andras tankar och idéer som kommer till uttryck i
deras texter. Detta kan uppfattas som att eleverna mekaniskt kopierar texterna, men Nils-Erik
Nilsson havdar emellertid att man ska se som en reproduktion. Denna reproduktion ska ses som
att eleverna aterskapar, en aktivt skapande process, dar eleven utvecklar den skriftliga
formagan. Kopierande kan ses som att man ”lanar sin rost”, medan reproducera inbegriper att
eleven ger rost at sin egen uppfattning, sina tankar och idéer.’

Fragan om plagiat och imitation har bade en pedagogisk och en juridisk aspekt vilket gor
problematiken extra komplex. Det vi stéller oss fragande till 4r hur den alltmer utbredda synen
pa fusk och plagiat® via bland annat antiplageringstjansterna, gar ihop med det sociokulturella
perspektivet, som vi menar genomsyrar de nya kurs- och amnesplanerna fér grund- och
gymnasieskolan. Det sociokulturella perspektivet visar pa att imitation’ ar en naturlig del av
larprocesser, kommunikation och sprakanvandning. Den form av intertextualitet som uppstar
nar texter imiteras och roster lanas — dialogism — &r inte bara naturlig utan ocksa nédvandig for
en fortlopande skrivutveckling. Darfor tycker vi att det ar viktigt att larare pa faltet ar medvetna
om detta forhallande dar elevtexter befinner sig i granslandet mellan imitation och plagiat.

3 http://www.urkund.se/SE/

* http://www.urkund.se/SE/gog_skolkunder.asp

* Nilsson (2002) s. 68 f

® Nar vi talar om plagiat i denna uppsats, menar vi att det handlar om nér elever anvander sig av nagon annans
verk utan att uppge upphovsman eller pa annat satt visa pa att det ar nagon annan som star bakom verket.

’ Imitation ser vi som en efterlikning av en annan person eller en annan persons verk, dar vi menar att denna
efterlikning ar en viktig komponent vid all inlarning.


http://www.urkund.se/SE/gog_skolkunder.asp

2 Syfte

Syftet med undersékningen ar att med hjalp av djupintervjuer av fyra svenskldrare verksamma
inom grundskolans senare ar och gymnasieskolan analysera teoretiska och praktiska
forhallningssatt till elevers skrivprocess och skrivutveckling. Med bakgrund i befintliga
sociokulturella teoretiska modeller om skrivprocessens olika skeenden och faser, undersoks det
om det finns amneskombinationsrelaterade skillnader, och skillnader relaterade till
undervisningsstadium, till forhallningssatt och tillvagagangssatt vad galler arbetet med elevers
skrivutveckling. Huvudsakligt fokus kommer att ligga pa sadana begrepp och fenomen som
plagiat, imitation och referat.

2.1 Fragestillning
Foljande fragestallningar ar darfor aktuella:

e Vilka teoretiska och praktiska forhallningssatt till elevers skrivutveckling, skrivprocesser
och begreppen plagiat, imitation och referat har fyra larare?

e Gar det att se nagra skillnader, likheter eller monster i dessa fyra larares forhallningssatt
utifran deras respektive &mneskombination och det stadium dar de ar verksamma?



3 Bakgrund

3.1 Tidigare forskning

| en tidigare uppsats pa motsvarande B-niva, titulerad Grénslandet mellan imitation och plagiat
(2012) ville vi lyfta podangen med att kategorisera och lokalisera skrivprocessen och dess
forfattarroller, da var utgangspunkt for uppsatsen var att plagiat och imitation i elevtexter inte
alltid ar att betrakta som simpelt fusk utan snarare som ett steg pa vagen mot en langre driven
skrivutveckling. Imitation och plagiat kan vara mer komplext an fusk. Arbetet fran 2012 gjordes
via sektionen for lararutbildningen (LUT) vid Hogskolan i Halmstad. Den litteraturstudie som
blev resultatet i Grdnslandet mellan imitation och plagiat (2012) ar det teoretiska stoff som
ligger till grund for denna uppsats. Materialet fran vart tidigare arbete har vi ateranvant bade i
dess ursprungliga form och pa sina stallen omarbetat i denna studie.

Britt Johansson och Anniga Sandell Ring behandlar i sin bok Ldt sprdket béra - genrepedagogik i
praktiken (2010) fenomenet genrepedagogik. Boken tar ett omfattande grepp om
genrepedagogiken som modell och dess syn pa genre och arbete med texter i skolan. Boken ar
avsedd som en “skrivbordsbok” for larare i alla @mnen att daterkomma till for rad och inspiration
i arbetet med elever och texter. Detta helhetsgrepp ar vad vi huvudsakligen utgar ifran da vi i
denna studie talar om genrepedagogik, stottor eller scaffolding och andra begrepp som ligger
genrepedagogiken nara.

Siv Stromquist beskriver skrivprocessen i sin bok med samma namn, Skrivprocessen (1993). Hon
presenterar teorier och praktisk tillampning av teorierna ur ett klassrumsperspektiv tilltankt for
framforallt larare och da i synnerhet de som undervisar i svenska. Synen pa skrivande som en
process ar grundlaggande for denna uppsats.

Nils-Erik Nilsson skriver i sin avhandling Skriv med egna ord - en studie av Idrprocesser nér
elever i grundskolans senare dr skriver “forskningsrapporter” (2002) om den uppfattning larare
och elever har om plagiat nar elever skriver olika typer av sakframstallningar. Nilsson lyfter fram
det sociokulturella perspektivet med Bachtins studier samt Vygotskijs kulturhistoriska teorier,
vilka har hjalpt till att utveckla dagens forstaelse av manniskan som sprakvarelse, da fokus
framst har riktas mot forhallandet mellan ldsaren, skribenten och skrivsituationen.

| boken Lérande i praktiken — ett sociokulturellt perspektiv (2010) beroér Roger Saljé samspelet
mellan larandet och omvarlden ur ett sociokulturellt perspektiv, dar Vygotskijs kulturhistoriska
teorier lyfts fram.

Kent Adelmann behandlar i sin avhandling Att lyssna till réster — ett vidgat lyssnande begrepp i
ett didaktiskt perspektiv (2002) lyssnandebegreppet ur ett undervisningsperspektiv. Adelmann
menar att det inte finns en gemensam begreppsapparat for att tala om lyssnandets roll och tar
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darfor i sin avhandling hjalp av bland andra Bachtin, som utgangspunkt for en vidgad syn pa
begreppet lyssnande.

Det flerstimmiga klassrummet - att skriva och samtala fér att Idra (1996) ar skriven av Olga
Dysthe. | boken berdr hon fragor gallande skrivandet och samtalet som viktiga redskap i
undervisningen. Dysthe anvander sig mycket av Bachtins sprakvetenskapliga teorier som hon
applicerar pa forskning om klassrummet. Klassrummet framstélls som en naturlig moétesplats
for olika roster.

Michail Bachtin var en rysk sprakteoretiker vars sociokulturella teorier om intertextualitet vi
oundvikligen maste forhalla oss till da vi talar om intertextualitet och den pedagogiska
skrivprocessens sammanhang. Vi har valt att inte anvanda Bachtin som forstahandskalla utan
istdllet ta del av hans teorier via tidigare namnda forfattare. Anledningen till att vi anda valt att
ta med Bachtin under denna rubrik ar for att vi anser honom vara en av vara viktigaste
utgangspunkter, dven om vi inte anvander honom som primarkalla utan istéllet refererar till
forfattare som tillgangliggjort hans teorier i den kontext som vi intresserar oss foér. Bachtin
havdade att varje text har en lank till tidigare skrivna texter och dven framtida texter. Dessa
teorier ar inte nya men fortfarande aktuella inom skrivpedagogisk debatt och forskning. Bachtin
applicerade inte sjalv sina teorier pa undervisningssituationer, detta ar nagot som senare
tankare och forskare har gjort, och darfor anser vi att dessa sekundara kallor till Bachtins tankar
har en hogre relevans for just var studie. Nilsson, Saljo, Adelmann och Dysthe anvander alla
Bachtins tankar och teorier i ett didaktiskt sammanhang, eller med ett klassrumsnara grepp
vilket varit hogst relevant for oss att anvanda i denna studie.

3.2 Historisk bakgrund

Nedan foljer en kort idéhistorisk 6versikt, med ett par fér amnet relevanta nedslag, 6ver de
synsatt som gjort sig gdllande fran retoriken via romantikens geniestetik, Vygotskijs
sociokulturella perspektiv, genrepedagogiken och dagens svenska styrdokument sett pa
forfattarens roll som upphovsman och icke.

Retoriken som en medveten, teorianknuten tillampning i konsten att évertyga kan harledas till
antiken. Reglerna och knepen som anvands an idag utarbetades i Grekland och Rom fran 500-
talet f.v.t. till 200-talet e.v.t.® Lirandet under antiken utgick ifrdn imitation. Imitationen sags
som en naturlig del av utvecklingen och larandet, vilket man sett prov pa genom spadbarnets
efterliknande av sina forebilder.

| det antika samhéllet sdg man manniskan som utvecklingsbar och menade att man kunde fa
fram det bédsta hos manniskan genom individuellt inriktad undervisning. Under antiken

® Cassirer (1997) s. 15



handlade den dominerande pedagogiska metoden om att efterlikna sina forebilder, det
behovde inte bara vara historiska personer och talare utan kunde i lika hég grad vara lararen.
Det viktiga var att man skulle efterlikna forebilderna, inte vara dem. Imitationen skulle utmynna
i att eleverna fick med sig bland annat en bank av idéer, citat och ett rikt ordférrad som de
senare kunde spela vidare pa. | imitationen finner man tva satt att efterlikna. Den forsta
handlar om att hora eller att lasa nagot manga ganger och genom upprepningen lara sig det.
Den andra gar ut pa att en forebild visar hur man ska gora. En kombination av dessa ar att
foredra for att uppnad bésta resultat.’

Romantiken var en kulturstromning som fran slutet av 1700-talet till mitten av 1800-talet
genomsyrade det vasterlandska tankandet och skapandet. Det som kdnnetecknade romantiken
var att man betonade kdnslan pa bekostnad av fornuftet. Under romantiken fick utbildning och
ovning sta tillbaka for den medfédda genialiteten, dar verket formades samt skapades av det
personliga uttrycket. Romantikerna sag inte langre ovning och efterlikning som en del av
konsten, utan havdade istédllet konstens sjalvstandighet som ett uttryck for sina egna villkor och
som endast 16d sina egna lagar. Konsekvensen av detta blev dyrkan av geniet dar konstndren
sags som en fritt skapande ande. Den medfédda genialiteten ansags beteckna personer med
unika egenskaper sasom det originella skapandet samt en hog grad av begavning. Det geniala
sags som unikt och individuellt medan inlarning var en lanad kunskap.10

| dagens pedagogiska diskussion spelar det sociokulturella perspektivet en stor roll. | det har
sammanhanget hanvisas ofta till Lev Semjonovtj Vygotskij. Med utgangspunkt i det
sociokulturella perspektivet pa larande befinner manniskan sig i standig utveckling och
forandring, det gor att varje situation ger individen en mojlighet att ta over samt ta till sig -
appropiera - kunskaper fran sina medmanniskor i olika samspelssituationer.'! Siljé skriver att
Vygotskij talade om olika utvecklingszoner. Vygotskij definierade begreppet utvecklingszon som
avstandet mellan vad en individ behdarskar att gora sjalv utan stdd och vad den kan behéarska
med hjadlp av en vuxen eller en mer kapabel kamrat. Med begreppet ville Vygotskij inte bara
visa den aktuella utvecklingsnivan utan snarare se till den potentiella utvecklingsnivan och vad
individen har mojlighet att lara sig behdrska. Har ar det viktigt att det sker ett samarbete och
att den kompetenta individen hjalper eller vagleder den mindre kompetenta individen, sa att
denna far en mojlighet att beharska det nya. Den mer erfarna individen kan bista med
kommunikativa stéttor, dar vederborande da bryter ner uppgiften i mindre delar vilket hjalper
till att finna vagen fran start till mal. Stédet behover inte komma ifran en person utan kan lika

? Cassirer (1997) s. 77f.f
19 Cassirer (1997) s. 86f.f
"' s51j6 (2010) s. 119



girna vara skriftliga instruktioner.'? Vygotskij uttryckte att “[v]ad barnet kan géra med hjilp av

assistens idag, kommer hon [han] att vara kapabel att géra sjalv i morgon”."?

Sammanfattningsvis kan man saga att den narmaste utvecklingszonen inbegriper begreppen
imitation och internalisering. Internalisering utifran att aktiviteten ska goras i ett kollektiv och
genom tillgang till samspel och interaktion med en vuxen eller en kunnigare kamrat. Genom
den imitation som sker skapar vederbérande da sin egen kunskap. Genom att imitera andra kan
barn na langre an vad de skulle gjort pa egen hand.* Saljo menar att pa ett generellt plan kan
en utvecklingszon ses som en guidning i en speciell kulturs eller delkulturs satt att uppfatta en
foreteelse.

Den ryska sprakteoretikern Michail Bachtin var verksam under 1900-talet och hans
sociokulturella teorier om intertextualitet och dialogism star i stark kontrast till romantikens
geniestetik.'® Enligt Bachtins sitt att se pd manniskan réackte det med att existera for att inga i
en dialog med bade historia och framtid. Den vi ar, var sjalvbild och sjalvtillit ar en konsekvens
av andra manniskors bild och tillit till oss. Vi existerar i en standig reflektion eller ett eko om
man sa vill.'” Bachtin menade att ingen rost kan vara helt ny. Han menade att de ord som vi
yttrar ar lanade fran tidigare yttranden och de texter vi skriver ar konstruerade i ett eko fran
tidigare skrivna texter. Bachtin menade ocksa att roster som vi idag anvdander kommer att
upprepas och omanvindas i framtida texter och tal.'® Alla yttranden star pa sa satt i standigt
forhallande till tidigare och framtida yttranden. Det ar darfor svart att skilja den enes ord fran
den andras. Detta eko eller dialogism som det kallas, gor det svart for till exempel elever att
leva upp till uppmaningen “skriv med egna ord” som vi forestdller oss vara vanlig i
skolvardagen. Enligt teorin om dialogism lanas ord fran tidigare talare och far i varje individs
omarbetning en personlig betoning, det skulle vara denna knappa variation fran andras roster
som gor ord till vara egna.”

Ett centralt begrepp i detta sammanhang menar vi att genrepedagogik &r. Begreppet later sig
inte enkelt forklaras pa nagra fa rader. Vi kommer héar gora ett forsok att sammanfatta de mest
vitala delarna av genrepedagogiken for att ge en grundlaggande forstaelse for dess grundtankar

2 s3lj6 (2010) s. 123

B Strandberg (2006) s. 150
" Hoel (2001) s. 96f.f.

> 531j6 (2010) s. 122

¢ Adelmann (2002) s. 5

7 Dysthe (1996) s. 65

¥ Adelmann (2002) s. 5

¥ Nilsson (2002) s. 65f.f.



och forhallningssatt. Johansson och Sandell Ring skriver; “Den genrepedagogiska modellen
syftar till att eleverna ska bli medvetna om dessa olika sprakmdnster genom att lararen explicit
undervisar om hur syftet med en kommunikation kommer till uttryck i en specifik genres
struktur och sprakliga drag.”*°

Forutsattningar for genrepedagogiskt arbete ar ett vidgat textbegrepp dar text kan innebéra
bade enkel textmassa sa val som tal och bild. All form av meningsbarande och kommunikation
betraktas som text.”* Texter i denna mening har olika monster, strukturer och sprak beroende
pa situation, syfte, amne och mottagare. Det ar dessa sprakmonster lararen forvantas formedla
till eleverna. Pa sa satt utvecklas elevers genrekompetens, vilket inte bara underlattar det egna
skapandet av texter, utan ocksd formagan att ta till sig redan befintliga texter och tal.
Genrekompetens gynnar bade ldrandet av spraket och lirande pa spraket.?

En annan central bestandsdel av genrepedagogiken &r betoningen pa att tala om sprak.
Metasprak ar ett viktigt begrepp for den som vill forsta genrepedagogikens modell. Detta
metasprak bor vara gemensamt for larare och elever och utvecklas i lararlett samtal kring texter
och dess monster. Texter bor studeras fran helhet till delar, fran kontext till bokstavsménster.?3

Scaffolding, eller stéttning pa svenska, ar ett centralt begrepp inom genrepedagogiken. Termen
bygger pa tanken om byggstallningens funktion vid konstruktionen av ett hus. Stéttorna behdvs
till dess att huset kan sta for sig sjalv. Inom genrepedagogiken anvands inte stodet for att hjalpa
eleverna att bygga hus utan for att stotta lds- och skrivutvecklingen.

“Larare forser eleverna med de stddjande strukturer som behdvs for att utveckla nya
insikter, nya begrepp och nya kompetenser. Nar eleven beharskar dessa kan lararen ta bort
stottningen, men samtidigt forse eleven med en ny byggnadsstallning sa att hon kan ga

vidare i sin utveckling. [...] Det ar i situationer med hoga krav och mycket stottning som

eleverna lar sig bast.”*

| dagens kurs- och dmnesplaner for svenskamnet i grund- och gymnasieskolan aterspeglas ett
brett och mangfacetterat amne. Vi menar att man genom styrdokumenten kan se spar av tva
olika forhallningssatt till texter, forfattare och skrivande som harstammar dels fran retorikens
anpassning till modeller, ménster och mallar och dels till romantikens kognitiva spraksyn dar
spraket och skrivandet ligger nara individen och folket. | kursplanen foér svenskdmnet i

%% Johansson och Sandell Ring (2010) s. 25
?! Johansson och Sandell Ring (2010) s. 21f
?? Johansson och Sandell Ring (2010) s. 25
2 Johansson och Sandell Ring (2010) s. 25f
** Johansson och Sandell Ring (2010) s. 28f



grundskolans arskurs 7-9 kan vi lasa foljande tva utdrag varav det forsta ingar under centralt
innehall och det andra under amnets syfte:

e “Strategier for att skriva olika typer av texter med anpassning till deras typiska
uppbyggnad och sprakliga drag. “*°
e “Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla kunskaper om hur man

formulerar egna asikter och tankar i olika slags texter och genom skilda medier.”*®

Det forsta utdraget menar vi kan knytas till den syn pa texter och forfattarrollen som tillskrivs
retoriken och det sistnamnda till romantikens syn pa detsamma. | dagens styrdokument far
spar av dessa bada idéhistoriska traditioner samsas sida vid sida. Det ar viktigt att podngtera att
vi inte menar att dessa tva utgor varandras motsats, snarare menar vi att de ligger i linje med
bland annat det genrepedagogiska sattet att forhalla sig till texter och annat meningsbarande
material och dess skapare. For att kunna utveckla kunskaper om hur man formulerar egna
asikter och tankar i olika slags texter och skilda medier tror vi att det kravs att elever far lara sig
beharska olika texters typiska uppbyggnad och sprakliga drag genom att till exempel arbeta
med monstertexter, mallar och modeller. Att bearbeta och omarbeta sina texter och att
utveckla sina fardigheter i att ta sig an kallmaterial ar ocksa kvalitéer som tydligt framhavs i
svenskdamnets kurs- och dmnesplaner for grundskolans senare ar och gymnasieskolan.

3.3 Centrala teorier

Under denna rubrik har vi valt att ta med stora delar av vart resultat fran tidigare B-uppsats, dar
vi valde att kategorisera och lokalisera skrivprocessen och vilka roller forfattaren trader in i for
att visa att plagiat och imitation i elevtexter inte alltid ar att betrakta som simpelt fusk, utan
snarare som ett steg pa vagen mot en allt mer fortskriden skrivutveckling. Imitation och plagiat
kan vara mer komplext an fusk, dar nedanstdende namnda metasprakliga teorier kan anvandas
som redskap for forstaelse av den omfattande process och arbetsgang som skrivande ar. Nagra
centrala begrepp och teorier pa omradet kommer darfor att presenteras nedan for att sedan se
om det finns nagra kopplingar mellan dessa teorier och vart resultat. Vart resultat kommer inte
att kunna ge ett generaliserat resultat som galler for alla verksamma svensklarare, vilket heller
inte har varit var intention. Vi vill klargéra hur vara fyra informanter ser pa elevers
skrivutveckling i forhallande till nedanstaende teoribakgrund.

| denna teoribakgrund och i studien som stort har vi valt att utga ifran det sociokulturella
perspektivet och genrepedagogiken da dessa har fatt stor genomslagskraft i det svenska
skolsystemet. Vi ar medvetna om att dessa tva inriktningar inte star helt utan kritik. En kritik
mot det sociokulturella perspektivet kan vara att man inom detta perspektiv ser varje situation

» Gr11 (2011) 5.225
*® Gr11 (2011) s.222
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som en kontext for larande, enligt denna syn férekommer ett larande i alla vardagssituationer
och ar inte bara i skolan, detta ar nagot som for vissa kritiker ar svart att forhalla sig till. En del
kritiker kan se beddmning och betygsdttning som en svarighet da larande, enligt det
sociokulturella perspektivet, hela tiden sker och inte ar bundet till specifika situationer.
Genrepedagogiken a sin sida ses ofta som tidskravande och inrutad i sina modeller.

For att ta reda pa vad som menas med uppmaningen ”“skriv med egna ord” som larare ofta
anvander, har vi valt att ta hjdlp av Bachtins teorier kring det spraksystem som anvands nar
individer talar. Bachtin menar att nar den enskilda individen talar ar denna inte den forste med
att ta orden i sin mun. Tidigare ord och yttrande finns dar redan, bade den talandes likval som
andras. Den talandes yttrande star darfor i foérhallande till andras yttrande, vilket gor att man
kan stalla sig fragande till vems rést som vi egentligen hér néar individer talar. Nar barn pratar
anvander de sig ibland av ord, fraser och meningar som inte ar givna fér deras sprakbruk och
man blir d@ medveten om att de Overtagit dessa fran ndgra vuxna eller dldre syskon och
kamrater i deras omgivning. Det visar att orden i spraket till viss del ar nagon annans och att
spraket den talande anvander sig av ar genomsyrat av andras roster. Genom vardagen far den
enskilde individen med sig ord genom att ldsa och héra andras yttranden. Dessa tillagnar sig
individen och genom att omarbeta dessa ord valjer individen sedan sjalv var den individuella
betoningen ska laggas for att gora det personligt. Detta skulle betyda att orden blir ens egna
nar man gett orden sin egen personliga pr‘cigel.27 Det samspel mellan ord som redan finns, som
just nu sags och som i framtiden kommer att yttras som Bachtin talar om, kallar vi for dialog.

Dysthe redogor for att det finns olika forstaelse for begreppet dialog. Forst talar hon om den
vardagliga tolkningen av begreppet, som ett muntligt samtal mellan personer som star ansikte
mot ansikte. Sedan talar hon om ett vidgat dialogbegrepp dar dven texter kan ses som delar av
en dialog. Hon ger exempel pa hur denna tolkning av dialogbegreppet gor sig synlig i
klassrummet, mellan larare, elev, elevgrupp och text. Ytterligare en dimension tillférs i Bachtins
satt att anvanda samma begrepp. Dysthe ger avsnittet for Bachtins dialogbegrepp den
sammanfattande titeln Existens som dialog. Bachtin menar, enligt Dysthe, att liv i sig ar en
dialog.?® Det sitt som Bachtin ser pa sprak och dialog hinger titt samman med hans sitt att se
pa manniskan. Han menade att var méanniskas sjalvbild och sjalvtillit &r en produkt av andra
manniskors syn pa och tillit for en. Med andra ord racker det att du existerar for att du ska vara
en del av en dialog, du maste delta i en dialog for att erkdnna din existens och identitet.?

| Bachtins begreppsapparat ryms ordet réster. Med roster avses ungefar detsamma som med
ord det vill sdiga meningsbarande tal eller text som star i relation till allt annat meningsbarande

?’ Nilsson (2002) s. 65f.f
*® Dysthe (1996) s. 62f
% Dysthe (1996) s. 65
11



tal eller text som har uttryckts eller kommer att uttryckas. Bachtin anvander en bred syn pa
begreppet roster, som innefattar mer an bara ord och Ijud.30 Det ar denna andlosa relation
mellan réster som benamns dialogism. Adelmann beskriver Bachtins teorier om dialogism som
en forutsattning for existens. Han menar att det maste finnas minst tva roster for att det ska
kunna finnas liv.*! Detta pastdende menar vi ar ett argument for responsgivning och det &r
denna tanke som ligger till grund fér bland annat Hoels teorier om klassrummet som en arena
for motet av olika roster. En rost svarar for den enskilda skribentens hela personlighet och
position.>? Hoel menar att genom responsgrupper kan eleverna ta del av varandras texter och
darigenom fa tillgang till tankar, kunskaper, textmonster, skrivstrategier och annat vilket de i ett
senare lage kan ha anvandning for i det egna skrivandet. Genom respons lar alltsa eleverna att
ta efter och imitera varandra.*®

Strémquist talar om sambandet mellan retoriken och skrivandet. Strémquist beskriver olika
faser under talarens arbetsprocess som hon menar till stor del ar tillampliga pa skrivprocessen.
Stromquist bortser fran tva faser, memora och actio, som motsvarar den del av
arbetsprocessen da talet memoreras och framférandet av talet planeras. De tre huvudfaser
som blir kvar ar da inventio dar stoffet samlas, dispositio och elecutio dar disposition och
ordning av det tidigare insamlade stoffet klarlaggs och sedan far sin sprakliga karaktar. Fore
dessa tre finns den inledande fasen dar genrer bestams och talaren forhaller sig till den givna
genrens ramar. Denna fas kallas intellectio. Den avslutande fasen kallas emendatio och ar fasen
dar bearbetning av produkten sker. Stromquist menar att retorikens olika arbetsprocessfaser ar
gynnsamma att anvinda sig av ocksd nar man talar om skrivprocessen.>* Aven om teorierna
inte ar direkt jamforbara med varandra ser vi vissa genomgaende gemensamma drag.

Nils-Erik Nilsson skriver att en vanligt forekommande foreteelse gallande elevers framstallande
av olika faktatexter ar att de kopierar bitar ur originalet och utesluter ord eller anvander
synonymer, samt att de dven andrar ordningen pa textdelarna. Genom detta tycker eleven sig
ifrdga kunna visa for lararen att den forstatt texten samt att den inte kopierat originaltexten. De
flesta larare daremot ser detta som plagiat eller som att eleven ligger kélltexten nara.
Orsakerna ar manga till varfor elever hamnar néra originaltexterna. En utgangspunkt kan vara
att elever inte forstar texterna de last och darigenom inte vet hur de ska kunna dndra i texten.
En annan sak som gor att elever hamnar nara originaltexten kan vara att elever inte besitter
den kunskap gallande amnet som kravs for att de fritt ska kunna formulera sig kring det. De
texter som elever i de flesta fall anvander sig av brukar redan vara starkt sammanfattade texter,

* Adelmann (2002) s. 112
! Adelmann (2002) s. 118
*> Adelmann (2002) s. 112
* Hoel (2001) s. 97f.f
** Strémquist (1993) s. 18f
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vilket gor det annu svarare for elever att sammanfatta dem pa nytt. Detta ar nagra forklarliga
skal till varfér manga elever inte kan skriva sakframstallningar med egna ord.*®

Utifran ovanstaende foreteelser har Nilsson kategoriserat skrivprocessens faser och roller, da
han talar om hur elever forhaller sig pa olika satt nar de ska aterge fakta. | delar av textpartiet
hamnar skribenten nara ursprungskallans text, medan den i andra delar av texten frigor sig fran
kalltexten. Utifran hur nara eleven hamnar ursprungstexten har Nilsson valt att rangordna
framstallningsformerna och presentera dem pa en skala fran att ligga nara kalltexten till att i
Okad grad vara bearbetad; kopisten, samplaren, omskaparen samt referenten. Kopisten
kdnnetecknas av elever som ordagrant skriver av langre eller hela textpartier. | dessa fall avgor
inte eleven sjalv vad som &r av intresse utan de tar med allt fran ursprungstexten. Samplaren
skriver dven av ordagrant precis som kopisten, men till skillnad fran kopisten goér samplaren ett
aktivt val och bestammer vilka textdelar fran ursprungstexten som ska vara med. Omskaparen
gor inte bara ett aktivt val gallande vilka textpartier som ska vara med utan valjer dven att byta
ut ord och fraser och i bland meningar. Man finner dock tydliga spar av originaltexten.
Referenten omarbetar originaltexten sa pass att man inte utan vidare kan finna spar av
kalltexten.*®

Nilsson etiketterar skrivutvecklingens olika faser med hjilp av ovan namnda begrepp. Pa ett
liknande satt kategoriserar Salj6 samma utvecklingsprocess i fyra faser. Desto fler genrer
eleverna har tilldgnat sig, desto mer kompetenta blir de med att agera sprakligt i skiftande
sammanhang. Saljo beskriver vagen till beharskning av olika redskap genom fyra olika stadier:

“Vidgen till behdrskning av komplexa intellektuella och fysiska redskap kan alltsé ses som en
stegvis process ddr individen gdr igenom ett antal faser:

a) | den férsta fasen saknar man fértrogenhet med redskap och dess
funktion i en speciell praktik.

b) Ddrefter kommer en fas dd man kan anvidnda redskapet under
handledning av en mer kompetent person.

c) Successivt 6kar den Idrandes autonomi och férmdga att hantera
redskapet pd egen hand. Man kan ocksa avgéra ndr det ska anvidndas. Stédet kan nu
minskas eller vara mer indirekt.

d) Den ldrande behdrskar nu redskapet eller firdigheten pd egen hand.
Hon/han vet nér och hur det skall anvindas.”’

** Nilsson (2002) s. 67
*® Nilsson (2002) s. 73f.f
* 551j6 (2010) s. 124
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Vi kopplar samman detta med Nilssons metasprak kring framstallningsformer fér en text. Han
talar om kopisten, samplaren, omskaparen och referenten. Vi menar att det finns stora likheter
mellan Saljos och Nilssons teorier. Nar Saljo talar om fas a, kan det ses som en motsvarighet
mot vad Nilsson bendmner som kopisten. Nilsson menar att kopisten ordagrant kopierar en
tidigare skriven text. Detta bor dven vara fallet i Saljos fas a, dar forfattaren saknar bekantskap
med tillvagagangssatt for en lyckad skrivprocess. Fasen som féljer bestar av att forfattaren
enligt Nilsson gor ett aktivt val for innehallet och utformningen av texten. Saljo menar att
eleven under fas b krdaver handledning i sitt skapande och skrivande. Handledning behéver dock
inte vara en fysisk persons narvaro utan kan bestd av en instruktion i form av t.ex. en
monstertext. Nilsson menar att samplaren likt kopisten fortfarande ordagrant kopiera texten,
men att den inte forhaller sig passiv till urvalsprocessen. Vi anser att den kalltext som eleven
anvander i manga fall kan ses som en monstertext eller instruktion och i sin férlangning som en
handledning for elevens skapande i skrivprocessen. Fas c innefattar enligt Saljo tanken om att
eleven i en storre utstrackning pa ett sjalvstandigt vis kan genomfdra skrivprocessen. Enligt
Nilsson sker omskapandet pa ordnivd, men det gar fortfarande att urskilja strukturen ur
kalltexten. Omskaparen har nu utvecklat en starkare automatik fér sin skrivprocess. | de har
faserna ar eleven mer sjilvstindig an tidigare. Aven om faserna inte ar direkt jimférbara med
varandra menar vi att bada tva ger uttryck for liknande nivahdjningar. Den sista fasen som Séljo
presenterar och Nilssons referent ger bada uttryck for en elevs sjalvstandighet i sitt skapande.
Sambandet vi ser har &r att eleven i bada fallen géor medvetna val och varderar saval innehall
som uttryck.

Den skrivprocess som avses nar vi ovan talat om Nilssons olika nivaer ar en progression hos
eleven som l6per Over en langre tid. En elev som precis pabdrjat sin skolgang och sin aktiva
skrivutveckling ar formodligen att betrakta som en kopist, da han eller hon inte annu bemastrat
redskapen for sjalvstandigt skrivande. Malet ar, som vi ser det, att elever som avslutat sina
gymnasiala studier ska ha utvecklats till referenter. Denna process omfattar alltsa en individs
hela skrivutveckling och kan I6pa 6ver manga ar.
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4 Material och metod

Vi har valt att med hjalp av djupintervjuer samtala med fyra svenskldrare varav tva ar
verksamma pa hogstadieskolor och tva pa gymnasieskolor. Informanterna bestar av en larare
fran hogstadiet samt en fran gymnasieskolan som undervisar i kombinationen svenska och
samhallsorienterande amnen. De andra lararna undervisar i svenska kombinerat med ett annat
sprak, aven dessa ar fran var sitt stadium. Lararna arbetar alla pa skolor i sddra Sverige.

Nar vi forberett djupintervjuerna har vi i forsta hand inspirerats av Banaka (1981) Djupintervju —
teknik och analys som utgangspunkt for metodiken. Vi har dock pa manga plan fatt modifiera
tillvagagangssattet pa grund av den vetenskapliga tillampningen av informationen fran
informanterna, tidsaspekter och praktiska aspekter. Vi har till exempel genomfért intervjuerna
pa informanternas respektive arbetsplats eftersom att lararnas knappa tid har férhindrat att vi
kunnat genomfdra intervjuerna pa mer neutral mark, vilket annars hade varit att foredra.
Intervjuerna har tagit cirka en timme var att genomféra och vi har stravat efter att
intervjusituationen mer ska likna ett samtal an en fraga-svarsituation. Vid samtliga
intervjutillfallen har vi bada narvarat och varit delaktiga i intervjun. Vi har reflekterat 6ver vara
roller och gjort vart yttersta for att undvika att styra informanternas svar mer an till att berdra
amnet vi undersoker. Djupintervjuerna har varit av ostrukturerad karaktar vilket i detta fall
inneburit att det funnits ett antal dvergripande fragor och teman vilka vi anvant for att forsoka
halla en rod trad i samtalet med informanterna. Fragor och teman har valt och konstruerats
utefter centrala begrepp och fragestéllningar for studien.

Tillsammans med materialet fran intervjuerna bygger uppsatsen ocksa pa ett litteraturstudium
pa amnet. Detta litteraturstudium &r till stora delar resultatet av en tidigare uppsats pa B-niva
som vi har forfattat.

4.1 Validitet

Johansson skriver att det finns svarigheter med intervjuer genom att informanterna kanske inte
ger uttdmmande svar eller att de inte avspeglar informantens installning och erfarenheter. De
lyfter fram tva vanliga saker som kan ga fel vid intervjuer dar den ena beror pa att informanten
inte ar helt sanningsenlig och den andra kan bero pa att intervjuaren leder informantens svar,
vilket kan leda till att alla aspekter inte belyses.*® For att minska felkéllor som dessa har vi valt
att lagga stor vikt vid forskningsetiken, dar vi informerat informanterna om att vi utgar ifran
Vetenskapsradets forskningsetiska huvudkrav genom att anvanda oss av: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Vid var forsta kontakt med informanterna informerades de generellt om vad uppsatsen
handlade om och vad de skulle tillféra den. For att inte informanterna skulle fa majlighet att

%% Johansson (2001) s. 24f.f
15



forbereda sina svar sa att de skulle ha kunnat styras at en riktning annat én den vi tankt for
andamalet och tidpunkten, sa valde vi att inte uppge mer information an nédvandigt, da vi tror
att det hade kunnat paverka vart resultats validitet.*

Vi traffade informanterna pa deras arbetsplats i direkt anslutning till att deras arbetsdag var
slut, for att gora det sa enkelt som mojligt for informanterna. Vid alla intervjutillfalle motte vi
informanterna i respektive personalrum och darefter placerade vi oss pa ett for informanten
lampligt stdlle. Nagot vi vill uppmarksamma ar att det vid samtliga tillfallen uppstod
distraktioner da antingen informantens mobiltelefon ringde eller att nagon kollega smog in i
rummet for att hamta nagot. Vi ar medvetna om att stérningar som dessa kan paverka
informanternas utsagor negativt, men av bekvamlighetsskdl valde vi att anda utféra
intervjuerna pa deras arbetsplats.

De fordelar vi sdg med att gora en kvalitativ undersokning var att man kan omvandla fragorna
utifran de svar som informanterna ger, vilket gor intervjun mer flexibel, det gar att anpassa
intervjun efter situationen och hur undersékningen utvecklar sig. Vi valde att bade spela in
intervjun samtidigt som en av oss tog anteckningar under tiden for att kunna gora ”“speglingar”,
nagot som kan uppmuntra informanten att stanna kvar vid damnet och fordjupa sitt svar
ytterligare. Da vi tog anteckningar blev det naturligt med ”speglingar” da vi forsokte summera
informantens svar for att se att det var korrekt uppfattat av oss, vilket ger en hog validitet.
Genom att bade spela in samtalen och att anteckna kunde en av oss standigt vara narvarande
under samtalet, utan att vara radd for att man skulle ga miste om viktig information. Fordelen
med att spela in samtalen var dven att man kunde ga tillbaka och utréna vad som sagts och
lyfta fram informantens egna ord och formuleringar.40

En annan fordel var den personliga kontakten med informanterna, vilket gjorde att man kunde
kontakta dem pa nytt om det fanns nagra fragetecken kring svaren. Bada tva var med nar
intervjuerna genomfordes, da vi ser det som en fordel att man tillsammans kan diskutera
uppfattningen kring intervjuerna efterat.

Det kravs en stor formaga att vara lyhord samt att ha ett neutralt kroppssprak for att inte
paverka informanten. Eftersom vi har en begransad erfarenhet av intervjuer paverkades
troligtvis informanterna. Sdkerheten och tryggheten byggdes upp under tiden, vilket saledes
gjorde att genomfbérandet av intervjuerna skiljer sig nagot fran varandra. Under
intervjutillfallena forsokte vi att ha ett sa objektivt forhallningssatt som mojligt genom att
bortse fran oss sjalva, likval som att bortse fran vara referensramar och tidigare kunskap, samt
fran vad vi sjdlva kdnner, for att inte paverka informanternas utsagor genom att visa vart

% Johansson (2001) s. 25
* Johansson (2001) s. 25f
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gillande eller ogillande. Vi ar medvetna om att det kan vara svart att sjdlv marka det om man
uttrycker sina forvantningar och varderingar och darigenom paverkar informantens svar.*! Efter
att ha lyssnat igenom samtalet ett antal ganger kdnner vi oss dnda pa det sdkra med att vi gjort
allt vi kunnat for att vara sa objektiva som majligt. Vi vill papeka att med den kvalitativa metod
vi valt att anvanda oss av, kan inte urvalet ge ett generaliserande resultat. Vi har valt att utga
ifran fyra yrkesverksamma svensklarares utsagor och vill understryka att resultatet endast ar
giltigt for informanterna som deltagit i var undersokning. Var intention ar inte att fa nagra
allmanna resultat, utan ar att klargéra hur nagra verksamma svensklarare ser pa sina elevers
skrivutveckling i forhallande till den teoribakgrund som vi anvander oss av i var uppsats.

Vara intervjuer har bearbetats genom tolkning och analys av det inspelade materialet och dar
transkriberingen av ljudinspelningarna har varit ett led i var bearbetning. Darefter har en
tolkning foljt, som i hog grad ar beroende av oss som forskare och dar vi ar medvetna om att vi
spelar en avgorande roll bade for den tolkning som gors och for det samtal som férdes med
vardera informant under intervjun.

4.2 Etiska 6verviaganden

Under arbetets gang har vi statt infor en del etiska 6vervagande och vi har da valt att ta del av
Vetenskapsradets fyra grundldaggande forskningsetiska huvudkrav  bestdende av:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.

Informationskravet

"Forskaren skall informera de av forskningen berérda om den aktuella forskningsuppgiftens
syfte”*?
Vara informanter har muntligen delgetts information géllande undersokningens syfte likval som

vilka villkor som galler for deras deltagande.

Samtyckeskravet

”Deltagare i en undersokning har ritt att sjilva bestimma over sin medverkan.”*

De tillfragade informanterna har samtyckt till intervjun utan nagot som helst tvang och har
blivit upplysta om att deras medverkan kan avbrytas omedelbart om sa dnskas.

Konfidentialitetskravet

* Johansson (2001) s. 25f.f
* http://www.ibl.liu.se/student/bvg/filarkiv/1.77549/Forskningsetiska principer fix.pdfs. 7
* http://www.ibl.liu.se/student/bvg/filarkiv/1.77549/Forskningsetiska principer fix.pdfs. 9
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"Uppgifter om alla i en undersokning ingaende personer skall ges storsta moijliga
konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant satt att obehoriga inte kan ta
del av dem.”*

De uppgifter som har antecknats och spelats in har skett pa ett sadant satt att den enskilda
informanten inte kan identifieras av utomstaende. Inga namn eller skolor kommer darfor att
namnas och lararna kommer att tilldelas beteckningen larare 1 osv. Lararna namns dven med
hen, det kdnsneutrala personliga pronomen, for att behalla lararnas anonymitet och samtidigt

gora vart sprakanvandande bekvamt och varierat.
Nyttjandekravet

"Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvandas for forsknings indamal.”*
Informanterna delges muntligt vid intervjutillfdllet att de som informanter ar anonyma och att
deras svar endast kommer att anvandas for forskningens andamal.

* http://www.ibl.liu.se/student/bvg/filarkiv/1.77549/Forskningsetiska principer fix.pdfs. 12
** http://www.ibl.liu.se/student/bvg/filarkiv/1.77549/Forskningsetiska principer fix.pdf s. 14
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5 Resultat

Nedan presenteras de larare som medverkat som informanter i studien. Forst ges ett mycket
kort portratt av varje informant. Darefter presenteras ett urval av materialet fran intervjuerna
efter nagra specifika teman pa omradet som vi finner relevanta for var studie. Slutligen
analyserar vi materialet utifran de centrala teorier vi tidigare presenterat.

5.1 Larare 1

Larare 1 har varit verksam som larare i 18 ar. Nu arbetar hen pa en hégstadieskola i utkanten av
en mindre stad. Hen undervisar i svenskamnet samt de samhallsorienterande @mnena och ar
behorig larare for arskurs 1-7.

Larare 1 har precis inlett en fortbildning av Molloy rérande sprakutveckling och inkluderande
skrivning. Larare 1 sager att hen inte tar till sig nya rén och ny forskning i den utstrackning som
hen hade velat. Fortbildningen som hen nu genomgar sager hen upplevs som en kick. Larare 1
sager att hen upplever att skolsystemet med alla dess ramar och masten forstér en lite. Hen
menar att hen nu inser att hen gjorde mycket ratt fran bérjan men att hen nu slutat gora detta,
da verkligheten kommit i vdgen. Hen poangterar att det lustfyllda skrivandet dr en sadan sak
som forsvinner.

5.2 Lirare 2

Larare tva har varit verksam i ungefar 37 ar och arbetar pa en gymnasieskola i en mindre stad i
sodra Sverige. Hen undervisar i svenska, engelska och sociologi. Hen har tidigare dven
undervisat pa hogstadiet, Komvux och som volontarldrare utomlands. Under intervjun berattar
larare tva att hen inte enbart ser sig som en spraklarare utan ocksa som en samhallsvetare da
hen dven har en socionomexamen, vilket hen menar har paverkat hen i arbetat som larare i
mangt och mycket.

Larare 2 berattar att hen tar till sig ny forskning genom att ldsa, ga pa foreldsningar och
konferenser samt att hen har gatt en skrivarkurs. Hen har undervisat i litterar gestaltning samt
arbetat med skrivarverkstad och ar valdigt intresserad av elevers skrivutveckling.

5.3 Lirare 3

Larare tre har varit verksam som larare i totalt 26 ar, varav hen de senaste 7 aren har arbetat
som spraklarare i svenska, svenska som andra sprak och engelska pa en gymnasieskola i en
mindre stad. Tidigare har hen undervisat pa grundskolan i 19 ar.

Larare 3 berattar att hen tar till sig ny forskning genom att ldsa tidningar, bl.a. Pedagogiska
magasinet samt Skolverkets nyhetsbrev. Mycket véljer hen att inte ldsa da hen sager att hen
redan har kunskap om det sedan tidigare och att det bara fatt ett nytt namn eller kommit ut i
tryckt form och darfor upplevs som nagot nytt.
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5.4 Lirare 4

Larare fyra har varit verksam i 20 ar och arbetar pa en F-9 skola i en by i ndarheten av en mindre
stad i sodra Sverige. Hen ar utbildad 3-9 larare med amneskombinationen svenska, engelska
och historia. De senaste aren har hen endast undervisat i svenska och engelska pa hogstadiet
och ser sig nu som spraklarare.

Hen har bland annat fortbildat sig genom att ga pa kurser som berdr svenska spraket samt att
hen prenumererar pa tidningen Svensklararen. Hen lyfter dven att hen som handledare for
lararkandidater far med sig de senaste ronen fran lararstudenterna gallande vad som ar aktuellt
for stunden.

5.5 Sammanstallning av svar efter teman

Under féljande underrubriker sammanstalls de relevanta standpunkter, berattelser och utsagor
som framkommit vid intervjuerna av de olika lararna. Vi har delat in stoffet efter olika teman
for att gora materialet mer 6verskadligt. Nar vi atergett informanternas svar har vi i sa stor man
som mojligt forsokt att anvanda de ord, begrepp och uttryck som lararna sjalva anvant vid
intervjutillfallet, detta for att vi sjdlva i sa liten man som majligt oavsiktligt ska nyansera och
tolka informanternas uttalanden. Darfor kan spraket under nedanstaende rubriker uppfattas
som talspraksnadra och informellt. Under dessa rubriker bor tydliggéras att det trots dessa
anstrangningar inte ar exakta atergivanden av lararnas uttalanden utan omskrivningar av dessa
som vi i storsta man forsokt att halla oss objektiva till ndr vi omarbetat. Vi har valt att inte
aterge direkta citat i speciellt manga fall eftersom att djupintervjuformen har gjort
informanternas svar till langa utlaggningar och resonemang som vi menar inte skulle goras
rattvisa vid citeringar.

5.5.1 Férvantningar och verklighet

Vi bad informanterna ber&tta om deras forvantningar pa eleverna nar de kommer till lararnas
respektive skolas forsta arskurs och hur val detta stimmer 6verens med verkligheten. Larare 1
talar om en dissonans mellan mellanstadiets slut och hogstadiets bérjan. Hen menar att det
mer handlar om en 6nskan an férvantningar. Hen dnskar att eleverna som ett absolut minimum
klarar av att skriva meningar med stor bokstav i bérjan och punkt och kan klara av att fa en rod
trad i vad de skriver. Hen menar dock att alla inte nar upp till detta. Larare 1 upplever att hen
ser en forandring som skett de senaste aren. Hen uttrycker att det hant ndgot med barnen efter
datorernas intag. Hen sager att hen inte vill se denna forandring som ratt eller fel.

Larare 2 berattar att eleverna som kommer fran hogstadiet till hens gymnasieskola inte har
kommit s3 langt som hen onskar gallande skrivutvecklingen. Hen sager att de inte ar
skrivforberedda, vilket hen menar kan ha sin grund i att klasserna idag inte dr sa homogena som
de var forr. Numera tycker sig Larare 2 finna hela skalan av elever i en och samma klass; déar
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man har elever som har forutsattningarna och tranar och lyckas, medan man dven har de som
inte har forutsattningarna och inte kan fa hjalpen hemifran att ta sig vidare. Nar de kommer till
gymnasieskolan ska eleverna ha fatt med sig grunderna fran grundskolan, vilket innebér att de
ska kunna skriva I6pande texter utan att haka upp sig allt for mycket och att de inte ska ha
problem med meningsbyggnaden sager Larare 2. Larare 2 onskar att eleverna hade fatt skriva
mer pa hogstadiet for att pa sa satt utveckla sitt skrivande. Nagot hen sager blir allt vanligare ar
att hen far ratta fler sprakliga fel, vilket hen till viss del kopplar samman med Facebook och sms
etc. dar allt forkortas och ska ga fort och dar man inte ser dver sin text och bearbetar den. Hen
uppfattar att dagens ungdomar har brattom och att allt ska ga sa fort, vilket gor att de inte tar
sig tiden att sitta ner och titta Gver sin text en extra gang. Larare 1 uttrycker ett liknande
bekymmer och sager att hen ser en problematik i forhadllande till styrdokument. Larare 1
berattar att eleverna i “datorgenerationen” inte riktigt har ro att ta lang tid pa sig med en text.
Hen sdger att de ar vana vid att allting sker pa en gang. For dessa elever blir det svart att fa
djupare texter och att fa feedback. De kan inte vdnta sa lange pa bekraftelse. Larare 1 uttrycker
en upplevd dissonans i laroplanen dar eleverna behover stoffet for att kunna na upp till de
analytiska och reflekterande mal som damneskriterierna staller, men sager att eleverna inte
alltid orkar halla ut sa lange som det tar att ta till sig ett stoff ordentligt for att kunna anvanda
de analytiska och reflekterande férmagorna. Hen uttrycker att laroplanen staller krav pa hur
barnen ska vara men att det inte riktigt ar sa som barn &r idag. Larare 1 sdger ocksa att hen
upplever att det finns en vaxande klyfta, vad géller elevers skrivutveckling, mellan de barn som
vaxt upp i litterdra miljoer och de som inte gjort det. Hen upplever att relativt manga elever har
ett motstand mot bocker. Detta motstand forsdker Larare 1 att arbeta med genom att férsoka
vacka elevernas lust med hjalp av till exempel noveller eller andra korta texter som lases och
som det ges nagon form av respons pa.

Nar eleverna borja i arskurs 7 6nskar Larare 4 att eleverna har automatiserat stor bokstav och
skiljetecken, att de vet hur man skapar ett innehall samt vet hur man skapar en text. Utdver
ovanstaende saker star det dven i laroplanen att de ska klara ordklasser, men det ar inget hen
ser som nagot maste. Eleverna daremot har sallan natt upp till hens 6nskningar, manga av
eleverna har inga tankar kring skiljetecken eller stor bokstav och det ar sdllan - endast ett fatal
som kan skapa ett innehall, vilket hen till viss del tror beror pa att eleverna sallan laser. Nar
Larare 4 talar om att skapa innehall menar hen att alla texter dger en inledning samt en
avslutning likval som att den bestar av ndgot mer daremellan som &r ett innehall.

Nar vi fragar Larare 3 vilka forvantningar hen har pa eleverna nar de kommer till gymnasiet
sager hen att hen ”[...] aldrig tanker sa, utan det ar nagot som utkristalliserar sig med tiden —
alla kan inte en viss sak, tror man det sa utgar man bara ifran ett felperspektiv”. Under tiden
man har eleverna kommer man att se vad de ar starka respektive svag pa, och genom det

kommer man fram till vad som ska laggas in i en riktig planering sdger hen. Nu senast har Larare
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3 upptackt brister géllande meningsbyggnad och skiljetecken och da har hen valt att ga in pa att
bara undervisa om det ett antal veckor, da man inte kan tro att det bara kommer - det maste
matas pa metaplanet om eleverna ska fa bort felen och bristerna, annars blir det likadana fel i
nasta uppsats eller andra texter, felen sitter kvar om man inte gor nagot at det sager hen. Om
man danda ska tala om férvantningar forvantas eleverna av Larare 3 vara skriv- och laskunniga.

Nar eleverna kommer nya till skolan undersdker inte Larare 3 vad eleverna har med sig sedan
tidigare berattar hen. Ibland kan hen fraga om de har mott en liknande text som de laser
tidigare, bortsett fran det ifragasatter hen inte om de fatt med sig det eller inte. Utan hen
menar att det ar nagot hen marker under tiden de arbetar med texter. Nagot som hen sager sig
ha markt ar att de flesta elever har svarigheter med ar: att skriva formellt, de satsradar, skriver
meningsfragment — manga i grundskolan har betonat att det viktiga ar att eleverna skriver sager
hen. Visst tycker dven hen att det ar viktigt att eleverna vagar skriva och gor sin rost hord,
samtidigt maste de kunna skriva sa att folk forstar, poangterar hen, sa att deras sprak inte
satter kdppar i hjulet.

Nar eleverna kommer till skolan sdger Larare 3 att de varken har med sig formen for utférandet
av texter eller vare sig informellt eller formellt sprak. Hen sager att hen inte vill att nagon ska
kunna skratta at eleverna for att deras texter ar talsprakliga eller for att de gor syftningsfel sa
att budskapet inte nar fram - det ska inte finnas nagon tvekan om vad de menar med sin text.
Gar de pa de studieforberedande programmen ska de vara redo fér hogskolan eller universitet
och ha med sig ett skarpt sprak det vill sdga kunna skriva formellt och gora sig forstadda.

Larare 3 sager att hen maste betrakta alla elever som om de kanske inte vet hur man refererar
och informera darfor om hur detta goérs for att ta det sakra fore det osakra.

Vi fragade ocksa informanterna om vad de forvantar sig att deras elever har med sig i fraga om
skrivutveckling nar de lamnar lararnas respektive skolas sista arskurs. Nar eleverna lamnar
hogstadiet hoppas Larare 1 pa att eleverna kan skriva olika typer av texter med kvalitet,
anpassa spraket efter typ av text och att uttrycka sig sa att manniskor forstar vad de skriver.

Nar eleverna lamnar arskurs 9 férvantar sig Larare 4 att eleverna har fatt med sig en spraklig
medvetenhet, dar de kan korta sina meningar eller hantera tankestreck, att de kan fa till ett
innehall samt att de dger tva eller flera genrer. Manga av eleverna kanner sig trygga gallande en
specifik genre och den storsta utmaningen ar da att bryta detta monster och utmana dem att
vaga prova en ny genre som de inte kdnner sig lika bekvdma med.

Larare 2 och Larare 3 sager bada att de onskar att eleverna nar de lamnar gymnasieskolan ska
skriva formellt och vara forberedda for hogre studier. Larare 3 sdger att hen inte vill att de ska
uppsta fragetecken i elevernas texter utan att alla ska kunna foérsta budskapet.
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5.5.2 Den storsta utmaningen

Vi fragade lararna om vad som upplevs vara den storsta utmaningen i fraga om arbetet med
elevers skrivutveckling. Den stdrsta utmaningen med skrivutvecklingen sager Larare 1 ar att
eleverna pa hens arbetsplats har ett ganska torftigt sprak i botten. Hen antyder att detta kan
bero pa en relativt 13g utbildningsniva i det bostadsomraden varifran de flesta eleverna kommer
ifran. Detta torftiga sprak maste utmanas och utokas. Hen sdger ocksa att bristen pa datorer ar
en faktisk omstandighet som skulle behova atgardas for att géra skrivandet till en mindre tung
process for eleverna. Larare 1 sager ocksa att hen upplever att elevernas skrivprocess inleds
sent och att det darfor blir svart att fa eleverna att forsta.

Att arbeta med elevers skrivutveckling ar en stor utmaning sager Larare 2 da man ska fa
eleverna att vaga tro pa sitt eget skrivande och att de inte ar fardiga efter forsta utkastet utan
att det kravs tid, eftertanke och reflektion for att nd ett bra resultat.

Larare 3 berattar att den stérsta utmaningen gallande elevernas skrivutveckling ar de stora
klasserna. Hen sager att det ar svart eller nastan omajligt att sitta ner och diskutera elevernas
texter enskilt da hen har 6ver 30 elever i sina svenskgrupper. Att medverka till deras utveckling
gor det svart i dessa stora klasser, vilket gor att det ar mycket skriftlig kommunikation och
respons. Hen berattar att hen i slutet av lektionerna har hen en fragestund, da eleverna far
stalla fragor gallande deras texter och liknande. Med andra ord ar gruppstorleken den stora
fienden sager Larare 3.

Larare 4 sager att en utmaning ar det breda spannet varemellan elevernas skrivutveckling
ligger. Hen sager att i hens nuvarande arskurs 7 finns det vissa elever som ligger pa en niva for
arskurs 3, medan nagra enstaka ligger pa en niva for arskurs 9. En annan utmaning sager Larare
4 ar att fa eleverna att utveckla en stolthet 6ver det egenproducerade.

5.5.3 Begreppen: killa, imitation, plagiat och fusk

Vi samtalade med de olika ldararna om begreppen imitation, plagiat och fusk och dessa begrepps
inbordes relationer. Det forsta utkastet av en elevtext berattar Larare 3 ar en imitation,
eftersom alla imiterar genrer. | detta sammanhang sager hen att det ar jatteviktigt att eleverna
imiterar for att lara hur texten ar uppbyggd. “Nar man har imiterat och kdnner till strukturen i
en text, nar du vet i vilken ordning du ska framfora det, da funderar du aldrig pa att plagiera,
det ar nar du inte kan de har grejerna, inte ar sdker pa och tanker att det som ar fardigt ar
mycket battre, for jag ar ratt dalig pa det har, det ar da du plagierar”. Hen sager att det &r nar
man inte har en aning om det, det dr da man vill ha det fardigt i ett paket, inte annars. “Genom
att se att texter ar konstruktioner av vad som helst, det dr sa man utbildar dem pa att sta for
det egna.” Om man borjar arbeta pa ett sadant satt direkt ndar de kommer till gymnasieskolan i
ettan och kan satta igang med sadana tankeprocesser fran borjan nar de ar valdigt medgorliga
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och vill gora sitt basta, sager Larare 3 att hen tror att de far det med sig och kan se skillnaden
mellan plagiat och imitation.

Larare 1 sager att hen i samband med skrivprocess aldrig tankt pa begreppet imitation. Hen
tycker inte att man kan satta likhetstecken mellan plagiat och imitation. Plagiat sager Larare 1
att hen mer upplever som att man tar nagot rakt av medan imitation mer handlar om att ta
intryck av nagot. Imitation sager Larare 1 att hen ser som ganska harmlost. Nar vi sedan talar
om monstertexter sager Larare 1 att det forstds kan ses som en imitation som har med
skrivprocessen att gora. Larare 1 utbrister i detta sammanhang “Det ar ju egentligen imitera vi

III

vill att de gor!”. Hen sager att ndar monstertexter eller exempel anvands ar det for att visa pa
kvalitéer i en text som hen sedan vill att eleverna ska anvianda, diremot far eleverna inte
anvanda exemplen rakt av, da ser hen det som plagiat. Larare 1 sager att eleverna garna fa
experimentera lite med exemplen och monstertexterna. Larare 1 berattar att hen ofta pratar
med sina elever om plagiat och fusk och konsekvenserna av detta och kopplar da ofta till hogre
studier och de 6kade fallen av fusk dar. Nar vi fragar hen om vad hen tror ligger bakom denna
typ av fusk sager hen att hen tror det handlar om lattja och okunskap. Okunskap om hur man

till exempel far och inte far anvanda andras texter.

Nar eleverna inte kallhanvisar sager Larare 2 att hen ser det som plagiat. Hen tydliggor da for
eleverna att det ar nddvandigt att eleverna ska kunna skilja mellan eget och andras. Skrivande
handlar om att formulera sina egna tankar genom sina egna ord, det ar forst da eleverna
forstar. Hen sager ”skriva ar ett satt att tanka”.

Nar vi diskuterar fragan hur Larare 3 staller sig till situationer da elever hamnar néara kalltexten,
sager hen ”de far inte hamna dar”. Nar hen far en ny klass berattar Larare 3 att hen direkt tar
upp diskussionen kring plagiat och fusk och vad det innebar att skriva en egen text, likval hur
viktig kallkritik ar. Rent praktisk har hen utformat det pa sa vis att allt som ska betygbedomas
skrivs pa lektionerna, enbart i klassrummen under en specifik tid. Undantagsfall 4r om eleverna
ska gora en empirisk undersékning da far de géra sammanstallningen hemma. Bortsett fran
dessa tillfallen sker allt skrivande i skolan under uppsikt av hen. Hen forklarar att allt finns pa
natet vare sig det ar kronikor eller noveller — aldrig nagonsin far de gora det hemma. ”“de vill
inte vara illvilliga, det ar inte ofta man tar en hel, man tar en idé med hull och har och dndrar
om lite ord och ténker att nu ar det mitt. Det dr bade de som ar duktiga och de som inte ar
duktiga, det ar 6ver hela linjen.”

Nar vi fragar Larare 3 om var gransen gar mellan imitation och plagiat, svarar hen “ja, den ar ju

I”

milsvid

Nar elever ligger nara kélltexten far eleverna omarbeta texten sager Larare 1. Denna
omarbetning menar hen ar en lang process som lararkollegiet ar daliga pa att arbeta med. “Det
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pratas om detta men det finns inga praktiska évningar” sager Larare 1. Hen tror att detta gors
pa mellanstadiet men att alla elever uppenbarligen inte tagit till sig detta. Larare 1 uttrycker att
detta ar en brist, hen menar att de i 6vrigt ar duktiga pa att ha modeller fér det mesta men i
fallen med faktatexter sdager hen att detta dr nagot de maste jobba pa. Daremot siager hen att
hen under arbetets gang ger eleverna feedback utifran den sprakkansla och erfarenhet hen
sjalv har. Hen papekar att detta blir ett problem eftersom olika larare kan ge olika feedback.

Larare 2 staller sig fragan vad det vittnar om nar elever har plagierat mer an halften av den
skrivhna texten?! “Ar det okunskap eller beratt mod!?” Nir hens elever har hamnat fér nira
kalltexten talar hen med eleven for att reda ut var problemet ligger. Om eleven inte vet hur
man kallhanvisar gar man igenom det och eleven far en ny chans att skriva om texten. Larare 2
berattar att eleverna ibland har stora brister bade nar det galler hur man refererar och hur man
kallhanvisar, vilket skapar problem da eleverna ska skriva faktatexter. Hen sager att eleverna
har borjat aterge kallor allt oftare nu sedan de vet att uppgifterna kontrolleras via Urkund, hen
uttrycker sig: “de aterger kallor, men sen att man inte hinner hela tiden ga in och titta vad det
ar for kalla och vad de har tagit i den har kallan, for det star undertill i kdllhdnvisningen, men da
ska man som larare egentligen, kanske, ga in och titta, men det &r séllan man hinner det.”

Blir de inte fardiga tar hen kopior pa texterna sa att hen kan kontrollera skrivforloppet. Larare 2

arbetar med uppgifter som ska forsvara chanserna for eleverna att fuska eller plagiera.
Uppgifterna bestar bland annat av att de ska ta hjalp av sin inlevelseformaga for att fylla i
tomrummet i vissa texter, vilket hen menar att de har valdigt svart for, da de flesta inte har det
med sig sedan tidigare stadier.

Larare 3 tillater inte eleverna skriva nagot som ar betygsgrundat hemma, utan det ar i sddana
fall bara 6vningsuppgifter. Hen sdger att om hen upptéackt plagiat och det ar forsta gangen och
en elev som gar ettan kallar man in eleven och séger ”[...] att detta ar en allvarlig sak, du har
Oversatt direkt — detta ar sa allvarligt att pa universitetet blir man avstangd under en viss tid for
att du har stulit en persons ord och sagt att det dr dina och det ar inte dina”. Ar det nddvandigt
att hen maste fa in materialet, far eleven komma till hens arbetsrum och skriva om det dar
under en haltimma, annars ser hen till annat material som eleven skrivit under terminens gang
och forhaller sig till det. Ar det en elev i trean siger hen att hen skulle ta fallet till rektorn ”fér
da ar det jatteallvarligt om man i trean och inte i nagot ungt oférstdand som man inte visste nog
gor nagon sadan har sak, da ar det jatteallvarligt”. Bade mentor och rektorn blir da inblandade.

Tillsammans har lararna pa hogstadiet dar Larare 4 arbetar bestamt att om mer &n 85 % av
dokumentet blir markerat som plagiat i den antiplagieringstjanst som skolan anvander, da ser
de det som fusk. Vid tillfallen da de fatt traffar som Gverstiger 85 % blir hemmet inkopplat och
eleverna far skriva om alltihop. Vid en lagre procentsats fors en diskussion med eleven om var
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de hittat texten och darefter far de borja skriva om texten med egna ord for att fa en forstaelse
for den. Vid tillfallen da elever visar en okunskap om hur man gar tillvaga med att skriva egna
texter paborjas en utbildning kring det. Pa skolan berattar Larare 4 att de forlagt en kurs
gallande kallkritik och kallhdnvisning till de samhallsorienterande amnena.

Vi bad informanterna att resonera kring om det var nagon skillnad att ligga nara kalltexter
beroende av vilken typ av text det rorde sig om. Larare 3 ser det som otdnkbart att hamna nara
en kalltext vid novellskrivande da de inte far forhalla sig till nagon kalltext och att det inte far
finnas nagon kalltext “da har man stulit en persons innersta skapande, en faktatext ar svarare
att forhalla sig till d& man refererar”. Ar det s& att eleverna citerat och glémt att markera kan
det lattare atgardas da man vet vem som star bakom orden och tankarna. Larare 3 sdger "en
novell har aldrig en forlaga [...] upplaggningen av en novell kan vara en imitation, men dar ar
det strukturen du imiterar”. Larare 3 sager att om man tar ndgon annans idé och sager att den
ar ens egna handlar det om plagiat. Daremot sager hen att teman som karlek och svartsjuka ar
okej eftersom, sager hen att det da ar monstren man harmar. Tar man Idén till innehallet da ar
det ett plagiat sdger Larare 3. “tar man orden ar det solklart fel, tar man en idé har man stulit
idéen”. Larare 3 ser det som svarare att forhalla sig till plagiat nar det ar faktatexter an
skonlitteratur. Larare 4 havdar till skillnad fran Larare 3 som sager att plagiering vid
novellskrivande ar otdnkbart att det ar varre om elever plagierar en faktatext da eleverna
medvetet hamtar information. Daremot nar de skriver noveller eller liknande hamtar de inte
information utifran utan anvander sig av det som de har med sig sedan tidigare. Larare 1 ser lite
annorlunda pa saken och sager att det i faktatexter ofta kravs ett amnesspecifikt sprak som inte
alltid naturligt anvands av eleven i vanliga fall darfor sdager Larare 1 ar acceptansen storre for att
elever anvander andras ord i denna typ av text. Hen poangterar dock att det krdvs av eleverna
att de vet vad alla ord de anvander sig av betyder. Det ar lattare att se om en elev inte skrivit
nagot sjdlv om det ar en novell sdger Larare 1 eftersom att hen upplever att dissonansen mellan
elevens ord och en novellforfattares ar sa stor.

Larare 2 sager “det ar ju varst med faktatexter sa klart!” nar vi fragar hen om det finns nagon
skillnad mellan plagiat i en faktatext eller i en berattande text. Hen framhaller att det ar svart
for eleverna att plagiera nar de t.ex. ska skriva noveller eller liknande da eleverna far skriva
dessa pa lektionerna.

5.5.4 Med egna ord

Uttrycket egna ord eller uppmaningen ”skriv med egna ord” har figurerat under vara samtal
med ldrarna. Nagra av gangerna har lararna sjalva anvant uttrycket i sina utsagor och andra
ganger har vi lyft uttrycket for att inleda en diskussion om vad som kan menas med
uppmaningen “skriv med egna ord” och hur man praktiskt menar att man gor detta. Larare 3
berattar att egna ord ar lika med hundra procent, férutom fakta som siffror och méangder och
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fakta som ar allman som man kan finna i uppslagsverk och liknande, annars ska allting vara eget
vare sig det ar en kronika eller essa. Hen sager att "eleverna sjalvklart far citera och anvanda
kallor, men det ar inte fragan om nagra omskrivningar, den tiden ar forbi - det var hogstadiet”.

Om eleverna ska skriva en essd ska det vara faktabetonat, dar maste de aterberatta och da
anvanda sig av referatteknik och da vet lasaren att man forhaller sig till ett visst material och pa
sa satt hdvdar eleverna inte att det ar deras text, da de maste distansera sig fran det de
refererar. Med andra ord maste eleverna ange vem som skriver vad eller sager vad, det kan
alltsa inte latsas att det ar deras. “Det egna ska vara huvudsyftet och kalltexter ska vara ett
stod” sager Larare 3.

Larare 2 sdger att formulera sina egna tankar ar att skriva med egna ord. Det ar forst nar
eleverna gor detta, sager Larare 2, som de eleverna har forstatt innehallet.

Larare 1 berattar att eleverna sjalva anvander uttrycker “jag ska skriva med mina egna ord”.
Larare 1 sager att hen tror att eleverna anvander detta som en ursakt for att de inte tycker att
deras text ar bra och att uttrycket ar nagot det har med sig fran tidigare. Larare 1 sager da att
hen hjalper eleverna genom att be dem exemplifiera och skapa en helhetsférstaelse och en rod
trad och sedan summera och uttrycka innehallet.

Nar Larare 4 talar om egna ord forklarar hen det med att eleverna ska anvanda sig av ord som
kommer fran deras egna lappar. Vill de anvanda sig av svarare ord maste de sla upp orden och
fa ett innehall kring orden. Dessa orden ska eleverna sedan kunna forhalla sig till och ber hen
dem att beratta vad de betyder ska de kunna férklara det inom nagra sekunder och pa sa vis
visa att de tagit till sig de nya orden. Larare 4 stéller sig dock fragan om texten blir elevens egen
om eleven bara byter ut synonymer.

5.5.5 Syn pa antiplagieringstjanser

Nar vi pratade om antiplagieringstjanster med informanterna var det bara en av dem som inte
kdnde till tjansten Urkund. Det &r Larare 1 som inte kanner till antiplagieringstjansten Urkund
nar vi fragar hen om de anvander denna tjanst eller ndgon annan liknande tjanst pa skolan. Nar
vi berattar vad det ar for tjanst och hur den kan anvandas sager Larare 1 att den typen av tjanst
inte ar nagot hen kdnner behov av. Larare 1 menar dock att hen kan se anvandbarheten med
tjanster som Urkund i andra delar av utbildningssystemet, sa som i gymnasieskolan, hogskolan
och universitetet. Larare 1 sager att man pa hens arbetsplats jobbar elevnéara, att man ar med
eleverna i processerna och att ingen elevtext lamnas in vars utvekling lararen inte foljt eller
varit delaktig i. Ldrare 1 menar att det ar detta som ar en skrivprocess nagot som hen sager sig
vara noga med att tala om for sina elever. Larare 1 sdger att texterna pa hogstadiet inte ar sa
avancerade som hen forestaller sig att de ar vid hogre studier dar lararens narvaro ar mindre
utpraglad och graden av sjalvstudier for eleverna ar storre. Larare 1 sager att det strider mot
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hens satt att se pa hur arbetet i skolan ska ga till om man ger eleverna en storre uppgift som de
sjdlva ska I6sa hemma och sen bara lamna in eller redovisa i skolan. Hen menar att det ar
elevernas utveckling av sina formagor som borde sta i centrum och detta sker i en process dar
Larare 1 sager att lararen bor vara narvarande och delaktig. Hen tror inte pa det sattet att
arbeta men sager att hen forstar att man behdver tjanster som Urkund om man gor pa detta
vis.

De andra tre lararna uppger att nagon eller nagra olika antiplagieringstjanster finns pa deras
respektive arbetsplats. Larare 3 berattar att man pa hens arbetsplats bade har tillgang till
Urkund och till antiplagieringstjansten Ephorus. Larare 3 berattar att hen inte anvander sig av
dessa tjanster langre, eftersom att det som ska bedémas skrivs under provliknande situationer
dar hen har kontroll 6ver situationerna. Det andra ar processkrivningar som bedéms som ett
ovningsmaterial och darigenom inte far nagot betyg. Larare 3 sdger att hen inte har anvant sig
av antiplagieringstjansterna under de senaste tva aren da hen inte konstruerat uppgifter som
kravt det. Hen sager att skolan kopt in tjansten for ca tio ar sedan da de sakta insag att det
fanns banker med material som eleverna kunde anvédnda sig av sa som till exempel andra
elevarbeten dar lararna kanske inte kunde upptacka plagiatet direkt och dar eleverna inte
behovde klippa och klistra utan det var helt fardigt material som kunde anvandas rakt av. Hen
sager att hen tror att vissa larare pa skolan fortfarande anvander sig av tjansten, de larare som
fortfarande ger hemlaxa.

Pa skolan dar Larare 4 arbetar berattar hen att man har tillgang till Ephorus vilket Larare 4 ser
som nagot positivt och tidssparande. Hen ser tjansten som bra da man pa ett enkelt och smidigt
satt kan halla koll pa fusk. Hen sager att detta ar ndgot som behdvs dven pa hogstadiet, ju
tidigare man lar eleverna att de kanske har med sig ett invant felaktigt satt och att de inte ar
smartare an systemet desto battre sager Larare 4.

Larare 2 uppger att man pa hens arbetsplats har tjansten Ephorus. Antiplagieringstjanster ser
Larare 2 som bra hen sager “det ar bra for eleverna och det ar bra for oss, pa nagot satt, man
ska ju inte sno ndgon annans text, utan man far lara sig det, tycker jag. Och sen ar det ju dven
upp till oss att se till sa att man inte kan plagiera.” Hen sager ocksa att antiplagieringstjanster ar
ett bra hjalpmedel for att komma at plagiat, speciellt med den tidsbristen larare har. Hen har
vid ett flertal tillfallen rakat ut for att elever plagierat trots att hen forsoker utforma uppgifter
som ska minska risken for eleverna att kunna plagiera.

5.5.6 Arbetssatt

Arbetet med elevernas texter borjar alltid i att bygga upp en struktur sdger Larare 1. Detta gors
med hjalp av samtal och exempel. Hen uttrycker att det ar svart att fa eleverna att forsta
texters uppbyggnad. | detta sammanhang talar Larare 1 om monstertexter nagot som samtliga

andra larare som vi intervjuat ocksa gjort. Larare 1 anvander sig av monstertexter som exempel
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och som modell fér olika typer av texter. Hen anvander sig ocksa av filmmediet for att
tydliggora strukturer for eleverna. Larare 4 arbetar mycket med monstertexter och anvander sig
av ett arbetsmaterial dar varje kapitel behandlar en genre. Till en boérjan presenteras en
monstertext och eleverna far dven med sig fakta gédllande genren. Darefter far de svara pa
fragor for att visa att de forstatt innehallet i monstertexterna och slutligen skriva nagot i stil
med monstertexten. Larare 2 sager att hen har boérjat arbeta med mdénstertexter allt mer nu,
“for de behover det”. For att eleverna ska forsta hur texterna ar uppbyggda och for att de
sedan kunna arbeta vidare med sina texter. Nar eleverna fatt ta del av monstertexter kan det
vara sa att de medvetet ska plagiera eller skriva nagot snarlikt for att lara genom den medvetna
plagieringen eller imitation. Efter att de gjort det ska texten bearbetas genom att de
tillsammans gar igenom vad som ar ratt respektive fel, tyvarr ar tiden knapp och det hinns inte
med. Larare 3 forklarar att genom att lasa andras texter forst och diskutera vad det ar som
kdnnetecknar dem och darefter sjalv tréna och lata en kamrat ldsa den och ge respons, sa
tranar de pa samt blir medvetna om hur de ska skriva med egna ord.

Larare 2 ser processkrivning som mycket positivt, men nagot hen menar att de endast hinner
med vid ett tillfdlle eller tva, eftersom tiden inte racker till. Eleverna skulle behéva bli mer
medvetna om sitt skrivande menar hen och de blir det genom att standigt fa respons pa det
som skrivs och att det darefter omarbetas for att forbattras.

Vem som helst kan ju kopiera en text sager Larare 1 nar vi talar om hur man hanterar elevtexter
som ligger nara kalltexter. Hen menar att eleverna sjalvklart maste bearbeta texter som de
skriver. For att férsoka komma runt eller minimera detta dilemma har Larare 1 slutat anvanda
det klassiska “arbetet” som form, istdllet sdger hen att hens elever ofta jobbar med
presentationer.

Larare 4 sager att hen berattar for eleverna att “man behdver ju inte uppfinna hjulet, har jag
uttryckt mig vid flera tillfallen, men man far inte stjala.” Ska de skriva en faktatext kravs det att
eleverna anvander sig av tre kallor. De far garna borja pa Wikipedia for att darefter kontrollera
fakta i ett uppslagsverk om de ar férmdgna att hantera ett sadant och sen far de titta pa andra
elevarbeten for att fa inspiration. Efter att eleverna samlat in fakta far de klippa och klistra sa
lange de kan argumentera for varfor de valde att géra det. De far sen dribbla med texten och sa
smatt borja sudda och forsdka formulera sig med egna ord genom att hen ber dem beréatta hur
de sjalva skulle uttryckt sig vilket gor att det slutligen blir deras egen text. Nar de lanar ska de i
mojligaste man gora om det till sitt egna. Larare 1 anvander sig av vissa rekommenderade kallor
for elevernas faktahamtning. Kolla kallan ar ett verktyg de anvander sig av, i Ovrigt pratar de om
och diskuterar kéallor och kallors trovardighet bade i samhallsorienterande @mnen och
svenskamnet.
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Larare 1 sager att hen tror att kvalitéerna i grundskolan gor att det blir lattare att upptacka fusk
an pa tillexempel gymnasieskolan. Hen sager att det finns ett fatal elever som i nionde klass
klipper och klistrar fran olika kéllor och anvander dessa som om det vore deras text. For att ga
till vdga med detta sager Larare 1 att man maste samtala med eleven i fraga och férklara att det
inte finns nagra enkla vagar och att tala om att det eleven har gjort ar att ta nagon annans
material. Hen sdger att man maste moéta manniskan bakom och fraga varfér han eller hon gor
som han eller hon gor, det finns ingen modell. Larare 1 podngterar ocksa att exempel kan vara
ett bra satt for att skapa forstaelse men framfor allt ar det kommunikationen som ar viktig.
Larare 1 papekar dock att hen tycker att elever har blivit battre pa att inte klippa och klistra.
Elever idag har sa manga kallor, inte bara sin larobok som forr, sdager Larare 1. Hen sadger att hen
tycker att eleverna har blivit mer kompetenta och battre pa att anvanda flera kallor och
omvandla kunskapen till sin.

Larare 4 sager att det viktiga i arbetet med elevernas skrivutveckling ar att de ska utveckla en
stolthet 6ver det egenproducerade och mycket av det ligger pa lararna. Hen sager att om
lararen inte ar fantasirik och hittar pa nya d@mnen far eleverna producera samma typ av text
som tidigare elever fatt géra och det finns da en risk att eleverna jamfor sina texter med annat
elevmaterial. Om varje skrivtillfalle ar unikt kan eleverna inte jamfoéra sig med andra - deras
texter blir unika vilket Larare 4 sager okar forutsattningen for eleverna att kdnna en stolthet
over de egenproducerade.

5.5.7 Diskussion och gemensamma riktlinjer

Bade Larare 1 och Larare 4 uttrycker att det saknas eller rader brist pa en gemensam diskussion
om fusk och plagiat pa deras respektive arbetsplats. Larare 4 papekar att hen efter vart samtal
ska ta upp diskussionen med kollegorna. Larare 1 sager att diskussionen kring plagiat och fusk
har okat sedan datorerna borjat anvandas mer i skolan men att diskussionen for tillfallet ar
nollad. Varje gang ett fall uppdagas sager Larare 1 dock att diskussionen ateruppstar.

Pa den skola dar Larare 3 arbetar berattar hen att det finns gemensamma riktlinjer fér vad som
far tas med in i skrivsalen vid officiella provtillfdllen och att plagiat ar foérbjudet pa skolan. Detta
sager ocksa Larare 2 men papekar dven att plagiat ar forbjudet som helhet. Daremot sager
Larare 3 att det inte finns nagra riktlinjer vid hemlaxor. Larare 3 sager att ju fler maojligheter
man ger eleverna att skriva hemma, desto mer maste man anvanda sig av sadana
kontrollprogram som Urkund.
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6 Analys

Nedan féljer en analys av hur informanternas svar forhaller sig till det litteraturstudium och de
teorier vi tidigare presenterat i uppsatsen och da det redan tidigare ar presenterat kommer vi
inte att kallhdnvisa i analysdelen. Nar vi nedan skriver att nagon av informanterna nedan
menar, tycker eller tanker nagot ar det viktigt att poangtera att detta helt och hallet ar var
personliga uppfattning av vad respektive informant menar nar hen uttalat sig. Nedan
framkommande forhallningssatt och meningar bor darfor av lasaren inte okritiskt ses som
lararnas personliga asikter eller uttalande da dessa oundvikligen ar fargade av vara tolkningar.
Under rubriken 5.5 Sammanstdllning av svar efter teman finns informanternas utsagor i en
mindre férvanskad form.

Strukturen i var analys ar uppbyggd pa sa vis att vi har sammanstallt tidigare material med
lararnas svar, dar utgangspunkten forlagts till teorierna och inte lararnas svar. En del av lararnas
svar kommer darfor att utebli i analysdelen, men vi har dnda valt att ha kvar svaren i
resultatdelen for att ge en helhetsbild av ldrarens utsagor och inte utelamna delar som kan
paverka att utsagorna blir 16sryckta ur ett sammanhang. Det ar pa sin plats att ater papeka att
vi med denna sammanstallning och analys inte pa nagot satt kan ge en generell bild av hur
svensklararkaren forhaller sig till elevers skrivutveckling och skrivprocesser. Daremot menar vi
oss kunna se antydan till vissa intressanta moénster och forhallningssatt som vi menar skulle
kunna motivera vidare studier av saken.

Retorikens tradition innefattar mallar och modeller for hur texter ar uppbyggda. Modeller for
hur sjalva skapandeprocessen gar till ligger ocksa i den retoriska traditionen. Sa som Stromquist
presenterar uppbyggnaden av talets olika faser kan man ocksa se pa uppbyggnaden av texter.
Detta satt att se pa texter menar vi kan ses i dagens anvdandning av monstertexter och den
genrepedagogiska indelningen av texttyper och dess specifika strukturer, uppbyggnad och den
skrivprocess som forfattaren genomgar innan texten ar fardigarbetad. Samtliga informanter i
var studie uppger att de anvander sig av monstertexter i arbetet med elevers skrivutveckling.
Aven om ménster, strukturer och metasprdk kan antas skilja sig fran retoriken och fylla andra
syften idag menar vi att man kan urskénja en liknande attityd till foérfattarrollen och skapandet
av en text. Genom att anvanda monstertexter far eleverna bekanta sig med en viss texttyps
specifika drag och delar for att med tiden ldra sig att bli mer fria i sitt skapande da de
kommunikativa stottorna plockas bort.

Den tradition som radde under romantiken med upphovsmanen som geni, dar texten var starkt
sammankopplad med dess forfattare kan vi se likheter med i de uttalanden som nagra av
lararna i var studie gjort. Dels sdger Larare 3 att hundra procent av en text maste vara elevens
egen for att det ska kunna betraktas som elevens egna ord, vilket hen menar star i kontrast till
plagiat och fusk.
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Tva andra larare, Larare 1 och Larare 2, talar bada mer om eleven dn om elevtexten och de
podngterar bada att nar en elevtext ligger nara en kalltext maste man se till omstandigheter
kring eleven. De bada staller fragan om vad det beror pa att en elev skriver en text som ar lik
kalltexten. Detta menar vi, till skillnad fran att som i en retorisk tradition satta texten i centrum,
visar att upphovsmannen och individen bakom texten ses som minst lika viktig som texten i sig
och som tatt sammankopplad med denna. Sjalvklart kan detta vara ett satt att se pa texter som
produceras i skolan dar verksamheten har till uppgift att fylla ett pedagogiskt syfte. A andra
sidan ar det bara tva av de fyra lararna som talar om elever och dess texter pa detta vis och vi
menar darfor att detta forhallningssatt inte enbart kan knytas till en pedagogisk arena. Larare 4
talar om att det ar viktigt att eleverna kdnner en stolthet 6ver det egenproducerade materialet,
vilken kan sdagas stamma 6verens med ovanstaende traditions syn pa forfattaren som viktig for
texten. Har ser vi alltsa ett exempel pa det som vi inledningsvis talade om, da i samband med
kurs- och amnesplanerna, att de tva traditionerna verkar tillsammans sida vid sida.

Nils-Erik Nilssons kategorisering av skrivprocessens faser och roller nar eleverna ska aterge
fakta, dar forfattaren gar fran att vara kopist till att slutligen forhoppningsvis bli referent kan
anvandas for att beskriva de tva gymnasieldrarnas férhoppningar om var i skrivutvecklingen
deras elever ligger da de lamnar skolan. Daremot menar vi att de férvantningar som uttrycks for
hur Iangt eleverna forvantas ha kommit nar de borjar pa respektive stadium vad galler deras
skrivfardigheter inte gar att jamfor med Nilssons kategoriseringar da elevernas fardigheter inte
generellt enligt lararna inte natt upp till Nilssons faser dannu. Detsamma menar vi galler
hogstadieldararnas forvantningar om elevernas fardigheter nar de lamnar skolan. De
forvantningar som lararna uttrycker galler férvantningar pa elevernas fardigheter, vilka i stort
handlar om sprakriktighetsfragor och inte pa nagot satt om att aterge fakta.

De bada lararna som arbetar pa gymnasieskolor menar att de arbetar for och hoppas pa att
eleverna nar de lamnar gymnasiestudierna ska kunna skriva formellt och vara férberedda for
vidare studier pa hogre niva. For att klara vidare studier menar vi att man bér ha uppnatt
Nilssons sista fas, referenten, dar man har bemastrat referattekniken och att skribenten da vet
hur man forhaller sig till andras texter och kallmaterial. Det ar alltsa referenter de bada
gymnasieldrarna hoppas pa att fa se springa ut fran gymnasieskolans portar efter sista aret.

Nar vi talar med Larare 3 om begreppen plagiat och imitation framgar att elevens forsta utkast
kan ses som en imitation da Larare 3 sager att det dr genren och dess struktur som imiteras.
Plagierar gor elever nar de upplever att de inte beharskar tekniker for att referera och utforma
texter sjalv. Med andra ord ser Larare 3 elevernas verk som plagiat om de inte eleverna har
uppnatt kriterierna for att vara referenter. Samma sak sdger Larare 2 som menar att om man
inte kallhanvisar ses det som plagiat da hen menar att man maste kunna skilja mellan eget och
andras. Detta forhallningsatt menar vi kan vara problematisk om man utgar ifran det
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sociokulturella perspektivet och Nilssons kategorier dar man talar om imitation som nodvandigt
for att slutligen kunna sta pa egna ben. Genom dessa larares utsagor synliggors inte fler an tva
lagen, antingen klarar eleven av att referera eller ocksa har han eller hon plagierat. Om man ser
plagiat som fusk blir denna problematik snarare juridisk dn pedagogisk. Sarskilt da lararna
berattar att atgarden blir att eleven far skriva om texten i fraga och att rektor och mentor kan
kopplas in vid dessa tillfdllen. Det ar vart att i detta sammanhang papeka att de bada
gymnasieldrarna uppger att de aktivt konstruerar uppgifter som ska minimera och helst
eliminera risken for att eleverna fuskar, eller plagierar.

Larare 1 har en lite med nyanserad bild av begreppet imitation. Hen menar att imitation ar att
ta intryck av ndgot och ser imitation som nagot ganska harmlost. Monstertexter anvands for att
visa kvalitéer i en text vilka hen vill att eleverna gédrna ska anvanda. Hen siger ocksa att
eleverna garna far experimentera med exempel och monstertexter men att de inte far ta
exemplen rakt av. Har ar var uppfattning om att imitationsbegreppet som Larare 1 uttrycker det
kan omfatta omskaparen i Nilssons kategorisering. Har ar alltsa bilden av imitation och plagiat
som mindre svart och vit och gransen daremellan bredare.

| diskussionen kring vad det innebar att skriva med egna ord sager Larare 3 att hundra procent
ska vara ens eget for att kunna ses som individens egna ord annars maste man citera eller
referera for att visa pa vad som ar ens eget och nagon annans. Ldrare 2 sager att om man
formulerar sina egna tankar skriver man med egna ord. Hen precis som Larare 3 paminner om
att referat och citat annars maste anvandas. De andra tva lararna, verksamma pa hogstadiet,
menar istallet att sa lange eleven gjort orden till sina genom att ta till sig deras betydelse och
har visat pa en helhetsforstaelse som i text férmedlas ar detta att betrakta som elevens egna
ord.

Bachtin och andra efter honom har uttryckt sig om att nar den enskilda individen talar ar den
inte den forsta med att ta orden i sin mun. Alla ord och tidigare yttranden finns redan. Genom
vardagen far den enskilda individen med sig ord genom att ldsa och hora andras yttranden.
Individen tar till sig dessa och genom att darefter omarbeta dem valjer individen pa egen hand
vart betoningen ska ldggas for att gora dessa personliga. Precis som de bada hégstadieldrarna
sager menar ocksa Bachtin att det ar ndr man gett orden sin personliga pragel som orden blir
ens egna.

Vi menar att man som larare bor forhalla sig till de olika faser och teorier som vi tidigare namnt
for att kunna identifiera vilket stadium eleven befinner sig i gallande skrivutvecklingen. Vi
menar ocksa att uppmaningen ”skriv med egna ord” som vi inledningsvis ndmnde i uppsatsen,
ar problematisk da vagen till en sjalvstandig rost (eller att bli en referent om man sa vill) gar
genom att imitera och skriva med andras ord och Idna andras roster. Larare bor ha detta i
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atanke vid bedéomningsarbete. Kan elever sjalv se detta och dela detta metaperspektiv med sina
larare tror vi att skrivutvecklingen underlattas.

Larare 1 anfor att det inte finns nagra enkla vagar gallande skrivprocessen, nagot hen talar med
eleverna om. Hen menar att man maste genomga en process for att slutligen lyckas skriva med
egna ord. Vilket vi menar kan ses som ett liknande resonemang kring skrivprocessen som
Nilsson for dar olika faser maste genomgas for att uppna referentstadiet. Larare 4 framfor att
eleverna inte behdver uppfinna hjulet igen, det ar okej att klippa och klistra lite sa lange eleven
har en helhetsforstaelse for det han eller hon skrivit och kan férklara alla svara ord. Har ser vi
en skillnad mellan hogstadie- och gymnasieldararna. Gymnasielararna menar har att texter bor
till sin helhet vara elevens egna bortsett fran citat och referat.

Det arbete som samtliga larare uppger sig géra med monstertexter menar vi kan ses som en
stravan att fa eleverna att ga fran kopister till referenter. Lararna uttrycker samstammigt att
arbetet med monstertexter syftar till att ge elever forstaelse for texters uppbyggnad for att
eleverna sedan med egna ord ska kunna formulera sig.

Diskussioner om plagiat, imitation och fusk och gemensamma riktlinjer for hur detta bor
forebyggas och hanteras uppges inte forekomma pa Ldrare 1 och Larare 4 respektive
arbetsplats. Bada menar att denna typ av diskussion saknas. Larare 2 och Larare 3 sager ocksa
de att det inte fors nagon diskussion om @amnet men att det finns gemensamma riktlinjer pa
skolan for vad som géller vid officiella prov dock inte vid hemlaxor. Plagiat far inte forekomma
papekar bada. | det har fallet kan vi se en distinktion mellan hur man behandlar fenomenet pa
de olika stadierna. Pa hogstadiet talar man om bristen pa diskussion medan man pa
gymnasienivan talar i termer om riktlinjer. Vi menar att man har kan se, bland dessa fyra larare,
att plagiat och fusk pa gymnasieskolan beskrivs i juridiskt fargade termer om ratt och fel,
medan man pa hogstadiet snarare talar om begreppen i pedagogiska sammanhang. Detta
tanker vi kan bero pa att gymnasiet ar sista anhalten innan hogskola och universitet dar man
definitivt talar om imitation, plagiat och fusk i juridiska termer. Det ar denna verklighet som
eleverna forbereds infor.

Vi har en forestallning om att nar barn borjar i foérskolan ses imitation som nagot vasentligt i
verksamheten. Imitationen blir ett verktyg for larande dar barn imiterar de mer erfarna, barn
och vuxna, genom att géra som de gor i t.ex. leken. | forskolan blandas yngre och aldre barn
som sedan med sin jamnariga borjar i forskoleklassen. | forskoleklassen finner man inte detta
aldersspann som i forskolan samt att verktyg for larande, som lek, fordndras till en mer
traditionell klassrumssituation dar verksamheten benamns som undervisning. Denna férandring
kan man félja genom grundskolan dar det i de senare stadierna dvergar till mer amnesspecifika
omraden. Via denna skolgang menar vi att barnen gar fran att vara imitatorer till att bli
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sjalvstandiga individer som bemastrar saker pa egen hand, vilket kan kopplas till Saljos
beskrivning om vagen till beharskning av olika redskap genom fyra olika stadier. Om man
anvander dessa faser for att beskriva vdagen fran imitation till sjdlvstandigt skapande menar vi
att det ar samma monster vi sett ovan, dar man genomgaende férbereder for vidare studier.

Larare 1 menar att hen inte behdver nagon antiplagieringstjanst da hen menar att hen arbetar
elevndra och ar med eleverna i processen. Larare 3 sager att dven hen ar med vid elevernas
skrivtillfallen och darfér inte upplever nagot behov av denna tjanst. Ingen av dessa larare ger
eleverna storre hemlaxor och menar darfor att de hela tiden ar med och kan félja utvecklingen
av elevernas texter. Larare 4 ser antiplagieringstjanster som positivt och tidssparande och
menar att det ar lika bra att eleverna lar sig att forhalla sig till egna och andras texter sa tidigt
som mojligt. Ocksa Larare 2 ar positiv till denna typ av tjanster och lyfter fram férdelar som att
det besparar hen tid och menar att eleverna maste lara sig vad som ar deras och andras. Vi
menar att antiplagieringstjanster som Urkund och Ephorus kan anvindas pa olika sitt. A ena
sidan kan dessa tjanster anvandas som narmast juridiska verktyg for att fria eller falla en text. A
andra sidan kan tjansterna tjana som pedagogiska hjalpmedel i arbetet med elevers
skrivutveckling. For det sistnamna kradvs, menar vi, att larare anvander verktyget for att se vilka
delar av en text som eventuellt ligger nara eller ar plagierade fran en kélltext och darefter
handleder eleven for att komma vidare i sin skrivutveckling och lar sig hantera sina och andras
texter pa ratt satt. Urkund uppger att det forst ar nar en markering, dess forlaga och
patraffande kallor har kontrollerats som ldraren kan bestédmma om det genom en motiverad
misstanke foreligger ett forsok till vilseledande eller ej. Om detta hjadlpmedel anvands pa detta
satt menar vi att larare kan spara mycket tid och arbete som istdllet kan forlaggas till att
handleda eleverna vidare i sin skrivutveckling.
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7 Konklusion

Aven om vi, som vi tidigare papekat i studien, inte efter fyra djupintervjuer pd ndgot sitt kan ge
svensklararkaren rattvisa, vilket heller inte har varit var avsikt, menar vi att vart resultat ar
starkt nog att ligga till grund for intressanta diskussioner kring den radande bredden och
oenigheten om skrivutveckling, skrivprocesser, plagiat, imitation och fusk som kan antas rada i
svensklararkollegiet. Att forhallningssatten tycks skilja svensklarare emellan och pa vissa stéllen
skiljer sig Over stadierna menar vi ar vart att notera och undersoka vidare i syfte att efterstrava
en sa likvardig och sammanhangande utbildning som mojligt.

Tydligt framgar efter denna studie att det ocksa pa denna punkt &r ett stort problem att
lararkaren i allmanhet och svensklararkaren i synnerhet saknar en gemensam begreppsapparat.
Vid intervjuerna framkom manga likheter i arbetssatt och forhallningssatt lararna emellan men
alla uttrycker dessa pa olika satt, med olika ord. Vissa begrepp som vi anvdande oss av under
samtalen fick forklaras for informanterna eller preciseras da vi upptackte att vi inte delade
samma uppfattning om ordets betydelse eller att informanten i fraga inte tidigare stott pa
ordet i ett didaktiskt sammanhang, sa var till exempel fallet med begreppet imitation. Detta
menar vi ar ett tydligt exempel pa nar det blir ett problem att larare saknar ett gemensamt
metasprak da detta forsvarar dels mojligheten att sinsemellan diskutera och utbyta meningar
och idéer. Det kan ocksa bli ett problem i arbetet med eleverna da de olika ldrare som en elev
under sin skolgang och till och med under sin skoldag moter anvander olika termer for samma
sak.

Enligt det sociokulturella perspektivet befinner varje enskild individ sig i standig forandring och
utveckling. Alla de forfattares teorier som vi behandlat i denna uppsats menar vi forhaller sig till
detta perspektiv genom deras syn pa skapande och skrivande. Detta gor de genom att se sjdlva
processen som en imitation istallet for produkten av plagiat. Som tidigare citerat fran Vygotskij i
Strandbergs bok: “Vad barnet kan gora med hjalp av assistens idag, kommer hon [han] att vara
kapabel att géra sjilv i morgon”.*® Vi gor en koppling mellan citatet och Siljés beskrivning av

kommunikativa stottor dar vi ser assistansen som vagledning fran en larare, mellan elever eller

fran monstertexter for skrivsituationen. Detta ar ett férhallningssatt som vi menar oss aterfinna
hos samtliga informanter dven om vi kan se att man pa begreppsniva har olika uppfattningar
om betydelsen av till exempel imitation och detta ar i stort sett den enda punkt dar vi finner en
absolut enighet mellan samtliga larare. Vilket vi menar maste betyda att det har tankesattet har
haft en stor genomslagskraft bland svensklararkollegiet.

Saljos faser menar vi motsvarar en syn pa utvecklingszonen; om man far tillgang till god
handledning kan man na sin potentiella utvecklingszon genom att tillagna sig ratt redskap och

*® Strandberg (2006) s. 150
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lara sig att bemastra dem. Teorin om utvecklingszonen kopplar vi dven samman med Nilssons
olika framstallningsformer som beror hur nadra elevtexten ligger kalltexten. Om elevens
uppnadda kompetens befinner sig pa kopiststadiet ska den slutligen kunna na sin potentiella
utvecklingsniva och ta sig till referentstadiet. Vi menar att man genom utvecklingszonen kan na
sin potentiella utvecklingsnivda genom att imitera den som ar mer kunnig inom det specifika
utvecklingsomradet. Denna reproduktion ser vi som det samma som Bachtin och hans
efterféljare benamner dialogism. Vi menar med utgangspunkt i dessa forfattares teorier att
dialogism innebar att man lanar sin rost eller sitt ord fran tidigare roster och ord och gor den till
sin egen genom de tankar och idéer som man tillfér den. De informanter som ar verksamma pa
hogstadiet menar vi arbetar utifran detta perspektiv och syn pa utvecklingszon da de talar om
att man i texter kan klippa och klistra, Iana och experimentera lite for att pa sa satt gora orden
till sina egna. De talar ocksa om ett elevnara arbetssatt dar lararna hela tiden ar narvarande och
delaktiga vid skrivprocessen vilket gor att de kan hjidlpa eleven att na sin potentiella
utvecklingszon genom att ge eleven ratt redskap vid ratt tillfalle. Daremot menar vi att lararna
som arbetar pa gymnasieskolan inte forhaller sig pa samma satt till detta, da de talar om att
materialet som anvands i en elevs text till fullo maste vara hans eller hennes egna annars ses
detta som plagiat och fusk. Vi har tolkat dessa utsagor som att dessa larare menar att man i ett
plagiat inte kan forhalla sig till det lanade ordet eller [anade roster om man inte refererar eller
citerar. Har ser vi att gymnasieldrarna till skillnad fran hégstadieldrarna inte forhaller sig till den
tanke som Bachtin formulerat om hur experimenterande med andras texter och ord gor att
skaparen sa smaningom kan ge orden en personlig pragel och géra dem till sina egna.

Utifran de utsagor som vi har fatt ta del av fran vara informanter forhaller det sig som sa, att
alla larare utom Larare 1 aktivt konstruerar uppgifter som ska férsvara elevernas majligheter att
plagiera eller fuska. Att samtliga tre larare arbetar pa detta vis menar vi ger en fingervisning om
att plagiat upplevs som ett narvarande problem. Vi menar att det ar orovackande att larare
lagger sa mycket tid och energi pa att konstruera uppgifter med detta syfte och menar att tiden
och arbetet hade kunnat anvandas for att istallet pa ett konstruktivt satt handleda elever att ga
fran kopist till referent om vi nu férutsatter att de olika faserna dar emellan maste passeras.

Som tidigare namnt dr uppmaningen ”“skriv med egna ord” problematisk da vagen till en
sjalvstandig rost gar genom att imitera och skriva med andras ord och ldna andras roster. Kan
elever sjalv se denna process och utveckling och dela detta metaperspektiv med sina larare tror
vi att skrivutvecklingen underlattas.

Foga forvanande men andock vart att papeka annu en gang ar att imitation verkar fa en mindre
acceptans ju hogre upp i utbildningssystemet man kommer. Vi stéller oss skeptiska till om det
maste vara sa att man inte kan se imitation som ett didaktiskt begrepp och som ett steg pa
vagen i elevers skrivutveckling. Med tanke pa att samtliga larare uppger att eleverna inte ligger
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pa den nivda som de forvantas finner vi det forvanande att imitation, som vi ser som en
nddvandighet, ses som tabu och forbjudet. Om man lar sig att formulera egna ord genom att
imitera andras bor imitation rimligtvis ses som nagot positiv och naturligt sa lange det ar
overgdende. Vi menar ocksa att imitation ar en del av vardagen och ett satt att lara bade for
unga och vuxna och i alla kontexter. Det ar for oss markligt att imitation ses som en sjalvklar sak
i vissa sammanhang som till exempel nar man ska lara sig att spela ett instrument eller nar ett
barn lar sig att tala, men vad galler skrivprocesser och skrivutveckling verkar begreppet
imitation vara mer eller mindre tabu. Vi menar att detta begrepp behoéver lyftas inom
svensklararkaren och att det krdvs en diskussion och en gemensam forstaelse for ordets
pedagogiska innebord. Det ar tydligt att man anvander sig av imitation ute pa skolorna, detta
ser vi till exempel nar informanterna talar om arbetet med monstertexter, daremot upplever vi
att begreppet imitation inte har fatt genomslagskraft eller en gemensam inneboérd for de olika
lararna.

Forutom arbetet med monstertexter menar vi att responsgrupper ar en bra arbetsmetod for att
anvanda sig av imitation. Hoel menar att genom responsgrupper kan eleverna ta del av
varandras texter och darigenom fa tillgang till tankar, kunskaper, textmonster, skrivstrategier
och annat vilket de i ett senare lage kan ha anvandning for i det egna skrivandet. Genom
respons lar alltsa eleverna att ta efter och imitera varandra.

Innan vi genomforde intervjuerna trodde vi oss kunna se monster i informanternas svar utefter
vilken @mneskombination de hade. Detta visade sig inte stamma Overens med vad vi trodde,
det enda monster vi eventuellt skulle kunna skonja att de samhallsorienterade lararna vid nagra
tillfallen i en annan grad an de andra uttryckte ett stérre intresse foér individen bakom texten. Vi
tanker att detta kan bero pa den tradition och kultur som rader i den samhaéllsorienterande
vetenskapen dar man intresserar sig for individer, samhalle och andra liknande faktorer. For
sprakldrare antar vi att detta inte pa samma satt och i samma utstrackning faller sig naturligt att
ta upp dessa aspekter. Vi menar inte att det ar en fraga om férmaga eller vilja utan snarare om
en vana utifran vad de samhéllsorienterande amnena innefattar for typ av tankegangar.

Vi trodde oss ocksa kunna se monster i informanternas svar utifran vilket stadium de var
verksamma p3, vilket vi i efterhand anser att vi kunnat. Detta monster menar vi oss bland annat
ha sett i den diskussion som vi sa manga ganger lyft om imitationens acceptans pa olika stadier i
utbildningssystemet. Vi tycker oss kunna se en skillnad i synen pa plagiat och fusk mellan
stadierna. Som vi tidigare ndmnt upplever vi utifran samtalen med ldrarna att begreppen
beskrivs med mer svart-vita termer hos gymnasieldrarna an vad vi gér hos hogstadieldrarna
som istallet anvander mer pedagogiska ordalag.
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8 Vidare forskning

Forslag till vidare forskning skulle kunna vara att géra en liknande men mer kvantitativ studie
med ett storre antal informanter for att se om de moénster som antyds bland dessa fyra larare
svarar mot hur den stora skaran svensklarare forhaller sig i teori och praktik kring fragor om
skrivutveckling, skrivprocess, plagiat, imitation och fusk.

Vidare forslag pa forskning kan vara att undersoka hur eleverna uppfattar de centrala begrepp
som vi nu undersokt larares syn pa. Hur uppfattar elever till exempel uppmaningen “skriv med
egnhaord”?
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