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Forord fran kursansvarig

Denna artikel dr resultatet av studenters examensarbete pa Lararutbildningen i Halmstad varen
2012. Vi har erbjudit studenter i den “gamla ldrarutbildningen” att under sin sista termin
prova ett innehdll som &dr obligatoriskt i den nya ldrarutbildningen (utveckling- och
utvdrderingsarbete). Inom ramen for fordjupningskursen “Specialpedagogik” (30 hp), har
studenterna genomfor sitt examensarbete pd avancerad nivd i form av ett pedagogiskt
utvecklingsarbete som dokumenterats, analyserats och kritiskt granskats. Studenterna har med
andra ord anvént sig av aktionsforskning for att initiera och dokumentera ett kombinerat
forskning- och utvecklingsarbete som ocksa resulterat i en vetenskaplig artikel. Studenterna
har dven, som en del av opponeringen, gjort en vetenskaplig poster av varandras undersékning
for att med enkla medel kommunicera resultaten till larare pa féltet.

Syftet med att prova alternativa arbetsformer for lararstudenters examensarbeten utgar fran
skollagens intentioner att utbildning i forskola och skola ska vila pa vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet. Lirare behdver didrmed utveckla formégor for att ocksd vara en
“forskande ldrare” som en del av sin professionsutveckling. Véra intentioner &dr dels att
studenter utvecklar formégor att initiera och dokumentera ett systematiskt kvalitetsarbete, dels
att oka tillgdngligheten av didaktiska implikationer genom att publicera artiklar och skapa
postrar.

Studenterna har mer dn vél uppfyllt kursens intentioner. Min forhoppning &r att resultaten ska
inspirera ldrare att ha ett unders6kande forhallningssitt till de smé fradgorna i skolan som gor
skillnad for elevers ldrande.

Halmstad 2012-06-01

/4/0{/— CA;YLLL/Z(’/ W//&/@ (lektor utbildningsvetenskap)



Forord fran forfattaren

Som aupair i1 Tyskland for ndgra &r sedan fick jag chans att undervisa i svenska for en grupp
pa en folkhogskola. Det var dé jag upptéckte att det var ldrare jag ville bli. Nu, efter avslutad
utbildning, upplever jag fortfarande yrkets spdnnande utmaningar och numera dven nyanserna
i rollen som ldrare/pedagog. Yrket ger mig variation varje dag tack vare mina hérliga elever.
Eleverna ska utveckla sina formédgor och egenskaper som gor att de klarar sig som
samhillsmedborgare samt utvecklar livslang lust att ldra. Det &r en stor och viktig utmaning
for oss pedagoger att fran forskolan och vidare genom hela grundskoletiden péverka och
utmana varje individ pa sin egen nivd. Detta giller i alla dmnen efter varje persons
forutsattningar.

Det dr med nyfikenhet och forskarglddje som jag har genomfort detta arbete. Det har gett mig
personlig erfarenhet pa ménga positiva sitt och efter att ha skrivit fardigt denna rapport har
jag fatt en kénsla av att kunna bidra till férdndring i skolans vardag. I sig har det gett mersmak
till vidare forskning ndgon gang i framtiden. Denna kénsla har bland annat mina inspirerande
handledare bidragit till samt de som pa ndgot sitt tagit sig tid att ta del av mitt arbete och
bidragit med betydande idéer. Jag vill 6dmjukast tacka lararen Liv for gott samarbete i1 var
forskningsinsats och for mojligheten att genomfora studien i den klass hon ar lérare for.

Molindal 2012-06-01



Lasning i ny kostym: en
aktionsforskningsstudie om elevers
lasning

Annika Bjork, Hogskolan Halmstad

Dagens sambhille med ett allt snabbare tempo skapar ny teknik som blir dlderdomligt redan dagen
efter. Samtidigt underldttar tekniken informationsspridningen. Detta stdller hoga krav péd skolan
som ska rusta eleverna infor framtiden. Svenska elever ar i nuldget duktiga i ldsning i en
internationell jamforelse men antalet elever med lasforméga dver medel sjunker samtidigt som
farre antal liser langre texter. Denna aktionsforskningsstudie r ett sitt att utveckla och bidra med
kunskap om hur elever upplever ldsning genom en for gruppen ny arbetsgang dir olika ldsstilar
inkluderas. Studiens fragestdllning dr: Hur upplever elever ett nytt arbetsstt i lasundervisningen?
Genom samarbete med klassens ldrare, som &r medforskare, har ett nytt material introducerats.
Materialet innehéller onlinebdcker som gar att ldsa genom enbart bilder, enbart text, bade text och
bild samt att texten blir uppldst. Eleverna anvénder sig av pekplattor och har fatt bekanta sig med
materialet som sedan utvdrderats genom intervjuer. Introduktionstillfdllet och de enskilda
intervjuerna har spelats in pd video och observationer har utforts. Eleverna har visat sig
engagerade och positiva till det nya materialet. Nagra foredrog att ldsa pa pekplattan och négra i
bocker. Nagra tyckte bdst om att lyssna till berdttelsen medan andra hellre ldste. Deras olika nivéer
i lasutvecklingen har paverkat resultaten samtidigt som det faktum att arbetsséttet har varierats har
gjort att fler kan ta till sig innehallet i bocker. I sin tur paverkar detta den personliga utvecklingen
och att eleverna blir mer delaktiga i undervisningen ur ett specialpedagogiskt perspektiv.

Nyckelord: lasutveckling, Kiwimetoden, pekplatta, perceptuella formagor

Introduktion

I all skolundervisning &r det visentligt ur ett kommunikationsperspektiv att kunna behérska
det sprak som undervisningen fors pd och dédrigenom ldra av varandra. Kommunikation
handlar bland annat om att ldsa, skriva och att prata. Denna studie behandlar ldsningen. En
elev i slutet av drskurs fem ska, enligt kursplanen i svenska, kunna samtala om och reflektera
over texter och behdver darfor kunna ldsa med flyt, bade tyst for sig sjdlv och hogt, for att
uppfatta textens handling och budskap. En okdnd person sa en géng att ldsning &r for sjilen
vad gymnastik dr for kroppen. Med andra ord behdver vi ldsa for att halla igdng var hjdrna
och for att utvecklas. Enligt ldrarnas yrkesetik ska ldraren, forutom att utveckla elevernas lés-
och skrivforméga, stddja elevernas personliga utveckling. Det kan exempelvis ske genom
dialog kring ldsningen som Skolverket (2011) presenterar det i kursplanen.

Svenska elever i drskurs 4 ligger pé sjitte plats vad giller lasféormiga 1 en internationell
jamforelse 1 PIRLS 2006 (Progress in International Reading Literacy Study). Dock har
andelen elever med stark och mycket stark ldsformaga sjunkit sedan dr 2001. Samtidigt visar
undersokningen att farre antal elever ldser lingre texter av egenintresse. De elever som inte
ldser ldngre texter missar chansen att utveckla flyt i sin ldsning, formagan att uppfatta textens
budskap och reflektera och samtala kring en text. Det i sig kan hdmma deras personliga
utveckling (Skolverket, 2007).



Under sista praktikperiod i ldrarutbildningen tog jag del av ldsundervisningen i en forstaklass.
De hade hoglasning nagon géng i veckan, olika ldsebocker beroende pa elevens ldsniva och
startade 1 princip varje morgon med tyst ldsning. Samtidigt som min praktik pédgick fick
eleverna pekplattor, en per tvé elever, att anvinda i undervisningen. Detta i1 enlighet med den
tredriga IKT-satsningen som kommunen initierat ar 2011 (BOU-forvaltningen).

Det dr mot denna bakgrund som aktionsforskningen och studien kring barns lasutveckling blir
relevant. Ronnerman (2011) beskriver aktionsforskningen som en forskning dir pedagogen
identifierar problemomraden i sin egen praktik for att tillsammans med forskare studera och
analysera dessa. I detta fall ror det sig om att studera hur eleverna uppfattar olika lésstilar
genom ldsning med hjdlp av onlinebocker pa en pekplatta. Med ldsstilar menar jag hir tre
olika sitt att ta till sig en berittelse pa. Innehéllet i berdttelsen kan uppfattas genom att titta pa
bilderna i en bok, att ldsa texten respektive att lyssna till beréttelsen. Jag hoppas kunna finna
svar som kan hjélpa lérare att stodja elevers lasutveckling.

Syfte och fragestallning

Med nyfikenhet har jag tagit del av undervisningen i den forstaklass som studien genomforts
1. Eftersom jag tidigare har gjort praktik hos klassen noterade jag en utveckling i elevernas
ldsning samt att ménga har utvecklat lust att ldsa. Trots det finns risken att de tappar lusten i
arskurs 4 och ligger romaner och andra bocker at sidan av ointresse. Dérfor vill jag med
denna studie utveckla och bidra med kunskap om hur elever upplever ldsning genom en for
gruppen ny arbetsging dér olika ldsstilar inkluderas. Till hjélp anvénder vi onlinebdcker via
pekplattan. Detta mynnar ut i studiens fragestillning:

* Hur upplever elever ett nytt arbetssétt i ldsundervisningen?

Bakgrund

Att kunna lédsa dr en viktig formdga i vara liv. Texter ger information som kan ge perspektiv i
vért liv, resonemang om rétt och fel och kan ge 16sningar pa problem. Att introducera ldsning
tidigt bidrar till utveckling av literacy, vilket dr en forméga att kunna ta del av sociala aktivitet
som skapar gemenskap (Skoldberg, 2008; Sukhram & Hsu, 2012). I detta fall innebér det
formagan att kunna avldsa symboler sa som bokstdver och bilder vid ldsning och skrivning pa
ett rutinméssigt sétt (Skoldberg, 2008). Forutom att skrivning paverkar 1dsning har dven
samtal ett beroendeforhallande till 1dsning vilket betyder att det inte ricker med att ldsa for att
klara sig 1 samhéllet (Skolverket, 2008). I denna studie ligger fokus enbart pé lasning.

Barn borjar ldsa vid olika tidpunkter i uppvixten. Liberg (2006) ndmner att det paborjas runt
tvd ars lder men att det dr individuellt betingat. En viktig faktor dr fordldrarna. Forédldrar som
vanligtvis ldser bocker paverkar sina barns lasning positivt och paverkar utvecklingen av
barnets literacy. Skonlitterdra texter utvecklar bland annat identiteten (Liberg, 2006;
Skolverket, 2008). Ytterligare en avgorande faktor for att kunna ldsa &r 14sforstaelsen, menar
Hoover och Gough (1990). Det innebér ett kognitivt arbete dér texten bearbetas och tolkas.
Skolverket (2008) formedlar i PIRLS att bdde eleven och omgivningen paverkar elevens
lasutveckling. Ddarmed har skolan och elevens pedagog en viktig roll. Vid ldsinlérning i
skolsammanhang uppméarksammar Liberg (2006) tva undervisningsmetoder vilka dr varandras
motpoler. Den ena borjar i delarna och fokuserar pa bokstaver och dess ljud och ingér i
begreppet ljudmetoden. Den andra metoden kallas for helordsmetoden och utgar ifran ord,
som bade uppfattas grammatiskt och utifrdn ordets betydelse inom sjdlva sprdkanvéndningen.



Helordsmetoden startar i helheten (texten) for att brytas ner till delarna (ord och bokstiver)
och slutligen komma tillbaka till helheten.

Ljudmetoden borjar istéllet med bokstidvernas ljud, t.ex. att bokstaven N heter ”en” och later
“nnn” och K heter ”k&” och later k. Vidare bildar dessa ljud ett ord som har en betydelse.
Lundberg (2006) forklarar att manga barn ljudar fram orden genom att uttala bokstdvernas
ljud var for sig i ett ord innan barnet hor hur hela ordet later. Detta tar ofta lang tid, ar
modosamt och kan forsvira forstdelsen av en text (Lundberg, 2006). Genom 6vning och
repetition kommer det sd smaningom att gd lattare och formégan att avkoda ord/text ska
slutligen ske automatiskt utan nagra hinder. Enligt Hoover och Gough (1990) betyder
avkodning en formaga att ldsa och forsta skriven text, t.ex. att koppla ihop en bokstav till dess
ljud. Lundberg och Herrlin (2007) beskriver det som en tidpunkt ndr man “knédcker koden”, 1
betydelsen ndr instrumentet med vilket man avldser nya ord borjar anvédndas.

Enligt Karlstrom och Sjodin Mankiewicz (2008) kommer helordsmetoden ifrdn Whole
Language (hela spraket) som gav upphov till den sd kallade Kiwimetoden. Korling (2006)
beskriver metoden som att den inrymmer spraket och texten i ett storre sammanhang genom
fyra centrala begrepp: gemensam ldsning, végledd ldsning, sjdlvstdndig ldsning samt
hoglésning. Gemensam lésning bidrar till att vicka elevens forforstaelse och nyfikenhet infor
lasningen och sker genom samtal i helklass kring en gemensam bok dér bilderna i boken forst
fokuseras. Vigledd lasning innebdr grupparbete dir ldraren styr samtal och arbete efter ett
bestimt syfte. Genom sjdlvstindig ldsning fir eleven Ova sin ldsforméga. Forfattaren
podngterar att detta inte dr att forknippa med en sa kallad “tyst 1dsning”, vilket innebdr att
eleverna sitter tysta och ldser. Hon menar att eleverna bland annat uppmuntras till att dela
med sig av sina ldsupplevelser under sjilvstindig ldsning men att hinsyn ska tas till de som
laser. Det sista begreppet dr hoglasning och betyder att ndgon ldser hogt ur en bok. En av
Korlings elever upplever att han eller hon forstdr mer vid hogldsning eftersom eleven
uppfattar att bilder projiceras i huvudet. Kiwimetoden &r ett sprikutvecklande arbetssitt som
strdvar efter varje elevs delaktighet i1 en spréklig kontext och startar textbearbetningen med
samtal for att “avsluta” det i skrivande. Ifran denna ldsinldrningsmetod har pedagogen Ulrica
Leimar hdmtat inspiration och skapat LTG-metoden (ldsning pé talets grund) i Sverige. Den
bygger pa elevernas egenproducerade texter och meningsfulla sammanhang vid ldsning
(Karlstrom & Sjodin Mankiewicz, 2008). LTG-metoden vickte stort motstand nér den kom
och kritiserades av andra kinda forskare inom samma omrdde. En av dem var Ingvar
Lundberg (2006) som kritiserade hela Whole Language-traditionen eftersom han ansag att den
var anvindbar forst nédr individen hade knéckt ldskoden. Detta liknar det Liberg (2006) pastér,
att en kombination av ljudmetoden och helordsmetoden &r det ultimata.

Oavsett vilken metod man viljer behdvs variation i undervisningen eftersom alla ménniskor
lar pa olika sétt. Varje elev har sin egna inlarningsstil, eller ’learning style” som Carbo, Dunn
och Dunn (1986) kallar det. Det innebdr den grad av paverkan frn bland annat omgivningen,
véra egna kénslor och psykologiska faktorer. For att forma inldrning kravs balans mellan hur
eleven ldr, alltsa inldrningsstilen, och inldrningsmetoden som anvinds (Carbo, Dunn & Dunn,
1986; Gibbons, 2009).

I denna studie kommer fokus riktas mot tvd av de perceptuella formégorna, som ingar i
psykologiska faktorer; ndmligen se och hora. En person som framst ldr sig genom att lyssna,
det vill sdga &r auditiv, kommer ihag talat sprak ungefar som vid en inspelning. Med hjélp av
koncentration kan denne spela upp” det som sagts i huvudet. For att kunna minnas det sagda
en liangre tid bor personen sedan ldsa samma text (om mojligt). Detta géller for de som har
den visuella formégan som sin nést starkaste perceptuella formaga. En person som framst lar



sig genom det den ser, det vill sdga &r visuell, lagrar bilder och/eller text i hjdrnan som sedan
kan framkallas” 1 hjarnan vid koncentration. Ifall den nist starkaste perceptuella forméigan ar
auditiv bor personen samtala kring eller lyssna till texten eller bilden for att minnas det béttre
(Carbo, Dunn & Dunn, 1986). Tidigare studier av Carbo (ref. i Carbo, Dunn & Dunn, 1986)
visar att elever kom ihdg och larde sig béttre genom att undervisas med hjélp av sin starkaste
perceptuella forméga. Ytterligare studier, gjorda av Dunn och Dunn (ref. i Carbo, Dunn &
Dunn, 1986), visar att det inte fanns ndgon enskild ldsinldrningsmetod som passade alla
samtidigt utan metoderna behdver anpassas efter individerna. Det visar att variation i
undervisningen dr nddvandig. Vid ldsning behover elever se, ldsa, hora, samtala om och
reflektera kring texten for att utveckla sin lasning.

Enligt Karlstrém och Sjodin Mankiewicz (2008) 14t Bonnier Utbildning (dagens Sanoma
Utbildning) publicera smibocker vilka var nivagrupperade utifrdn Kiwimetoden. I samband
med Kiwimetodens introduktion i Sverige producerades ett pedagogiskt datorprogram dar
texten kan horas samtidigt som den ldses pa datorn (Karlstrom & Sjodin Mankiewicz, 2008).
Detta &r foregangaren till dagens onlinebocker, vilka gar att hdmta till pekplattor, dir man kan
uppleva boken genom att titta pd bilderna (se), ldsa texten (se), lyssna till texten (hdra) och
dven fa teckensprak till (se).

Genomforande

Denna studie bygger pa aktionsforskning diar det centrala 4r lianken mellan den
yrkesverksamme och forskaren. I detta fall utgoér Liv, klassldraren, den yrkesverksamme och
jag som foOrfattare star som forskare (pa kandidatnivd). Vi har i mdjligaste man planerat
aktionsforskningen steg for steg tillsammans. Forskningen sker i en process dér reflektion och
kritisk granskning av den egna praktiken stindigt aterkommer. Arbetet sker genom en
helhetsplanering av processen s langt som mojligt. Dérefter genomfors momenten som ska
fordndra praktiken, vilka systematiskt observeras. Efter reflektion och analys av det insamlade
materialet kan nya fragor uppkomma som kan studeras (Rénnerman, 2011). Denna process
beskrivs i foljande bild:

Nya fragor

Reflektera

— Planera

Figur 1 Aktionsprocessen (Wennergren, 2007 inspirerad av McNiff, 2009)

Planera

Vid vér forsta planeringstraff beslot vi oss tidigt for att studera ldsningen i undervisningen
kopplat till olika ldsstilar. Liv hade ndmligen fétt tips av sin kollega om en prova-pé-licens pa
onlinebdcker som vi valde att anvdnda. Dessa bdcker var nagot helt nytt for klassens 22
elever. Dérfor inneholl det forsta momentet (1) en introduktion till programmet onlinebdcker
som gemensamt presenterades i helklass. Vi bestimde att Liv skulle hélla i den for att jag
skulle kunna observera. Ndsta moment (2) innefattade tid for eleverna att enskilt bekanta sig
med programmet. Detta skulle genomforas i halvklass for att jag och Liv skulle kunna hinna



hjélpa alla elever med det nya materialet. Eleverna skulle fa vilja en bok att ldsa och prova de
olika ldsstilarna, det vill sdga att titta pa bilder, ldsa texten respektive att fa texten upplést.
Sista momentet (3) innebar en muntlig utvdrdering kring materialet dir eleverna blev
intervjuade en och en kring upplevelsen av moment tva. Studien skulle genomforas under tva
veckor i maj ar 2012.

Agera

Forsta momentet genomfordes under ca en timme. En bok om spindlar visades pd projektorn
utifran de olika lésstilarna. Forst visades enbart bilderna, utan text, och eleverna fick
reflektera kring dessa i helklass. Forutom att intressanta idéer lyftes av barnen uppfattade Liv
att de genom detta arbetssitt skaffade sig forforstdelse. Darefter lyssnade vi pa bokens ljudfil,
dér en inspelad rost laste upp texten, till elevernas fortjusning. Slutligen visades dven texten
till. Vid andra momentet, tvd dagar senare, fick varje elev (i halvklass) vilja ut en bok att 14sa
enskilt, ur ett urval som handledaren hade gjort efter elevens niva. Lektionen startades med en
kort repetition av vad som gitts igenom under moment ett. De fick instruktion om att forst
titta pa bilderna, sedan lyssna till texten for att sedan forsoka ldasa den. Detta for att skapa
forforstielse for texten och berittelsen vilket underléttar for de elever som inte kommit sé
langt 1 sin lasutveckling. Liv uppfattade att alla var engagerade. Slutligen utférdes moment tre
som en utvdrdering med eleverna i intervjuform Over hur det var att ldsa pé pekplattan och
upplevelsen av de olika lédsstilarna. Intervjun dgde rum i ett grupprum for att eleven skulle
slippa storande moment och for att fa béttre ljudupptagning. Varje intervju varade i ca 15
minuter.

Dokumentera

Har beskriver jag mitt tillvigagangssatt for insamlingen av mitt empiriska material. Genom
videoinspelning och observation fick handledaren och jag fram material som visar situationer
dé elever liaser samt reflekterar Gver sin egen ldsning i forhdllande till onlinebdckerna, vilket
kallas for metaldsning. Mellan och ibland under varje moment forde bade jag och handledaren
loggbok. Bjorndal (2005) forklarar loggboken som en anteckningsbok dér héndelser samt
tankar och funderingar skrivs ner. Tva observationer utfordes, en under moment ett och den
andra vid moment tva. En observation betyder, enligt Bjérndal (2005) och Eliasson (2010) att
man koncentrerat iakttar en situation, i detta fall undervisningen i en klass, for att forsoka
upptdcka nagot av betydelse for pedagogiken. Observationsformen ar ostrukturerad vilket
enligt Patel och Davidsson (2011) innebér att jag inte kan kategorisera forvintade svar innan
observationen dger rum utan jag maste dokumentera det observerade genom att skriva ner
stodord. Jag skrev ner det som jag misstdankte inte kom med pé videon, bland annat lagmélda
dialoger och mindre kroppssprak som mimik och rorelser med hinderna. Resultatet av
observationen beror pa min tolkning av materialet eftersom alla val paverkar utfallet
(Bjorndal, 2005). Efter introduktionensmomentet reflekterade jag och Liv tillsammans kring
det utférda momentet och praktiska detaljer i kommande moment.

Introduktionsmomentet och de intervjuer som genomfordes med utvalda elever spelades in.
Intervjuformen &r semistrukturerad vilket innebédr fasta fridgor som sedan, under sjilva
intervjun, kan foljas upp med foljdfrdgor (Eliasson, 2010). Videoinspelningen har sedan
transkriberats. Bjorndal (2005) forklarar det med att man overfor ndgot fran ett teckensystem
till ett annat”, i detta fall fran videoinspelningen till skriftform (s. 86).

Reflektera
Overraskande nog kunde mina forsta tankar kring forskningens fokus om lisstilar faktiskt
genomforas, med marginella justeringar i samrdd med Liv. Eftersom Liv delvis kinde till



onlinebdckerna fore studiestart och redan hade en prova-pé-licens men inte introducerat det
for eleverna, sdg vi det som ett naturligt och spdnnande val att anvinda i studien. Darmed
kunde vi precisera forskningsfragan till att handla om ldsstilar, d4 dessa bocker ér indelade i
kategorierna titta, lsa, hora och skriva. Vi valde att endast fokusera pa ldsningen och da
forefoll det sig naturligt att vélja de tre forsta. Vi kunde dven uppmérksamma ldsningen pé
pekplattor eftersom klassen deltog i en IKT-satsning. Ytterligare ndgot som fungerade smidigt
var att skaffa fram en videokamera med stativ d& det fanns en pé skolan.

Under det forsta momentet, nir storre delen av klassrummet filmades, kom det fram att vi
filmat en elev vars vardnadshavare nekat godkénnande av deltagande i studien. Liv bytte plats
med en annan elev som fatt godkdnnande och vi raderade den forsta delen av filmen. Under
moment tva valde vi att, istéllet for att folja ordningen utifrdn onlinebdckerna, starta med att
titta pd bilderna, dérefter att lyssna pa texten och slutligen att ldsa den. Vi menar att det
underldttar for de barn som inte kommit sa ldngt i1 sin ldsutveckling samt barn med svenska
som andrasprak. De fir ddrmed en forforstaelse for innehdllet och kan pa s sitt léttare folja
med i texten vid ldsning. Vidare valde vi att gdra intervjuerna en och en eftersom en
gruppintervju fokuserad pa utvirdering var nigot helt nytt for klassen. Dessutom handlar
fokus 1 forskningen inte om gruppsamtal utan om att f& fram varje elevs uppfattning om
momenten. Med detta beslut smalnades dven forskningsomradet av vilket underldttade for
vart fokus 1 forskningsprocessen.

Med tanke pa att jag aldrig har videofilmat for forskning tidigare blev vi tvungna att 16sa
praktiska problem, exempelvis kring videokamerans placering, riktning och bésta plats for
ljudupptagning. Slutligen fick vi tillgdng till ett grupprum dér intervjun med eleverna dgde
rum. Hér fungerade ljudupptagningen bést och tanken var att eleverna skulle bli mer
fokuserade pa intervjun d4 omgivningen omkring var lugn. Ytterligare ndgot som arbetades
fram under studiens ging var att strukturera frdgorna till intervjun (bilaga 3). De forsta
intervjuerna inneholl ndmligen nagot ostrukturerade fragor vilket gav olika svar (bilaga 2).
Efter bearbetning blev de betydligt tydligare men till ndsta gdng skulle fragorna om lésstilar
kunna bli mer lika genom fo6ljande frageformulering: vad vet du nir du bara tittar pa bilderna/
laser texten respektive lyssnar. Vidare upptéckte jag svarigheten med att finna fokus under
observationen. De anteckningar jag forde gav inget nytt i forhéllande till videoinspelningen.
Jag Onskar {3 tillfédlle att arbeta efter Kiwimetoden fullt ut for att uppticka vad metoden kan

ge.

Studiens trovirdighet

I denna aktionsforskning har jag som forskare (pa kandidatniva), klassldraren Liv samt Livs
elever medverkat. Vart val av fokus har format studien utifran kravet att det ska svara mot
studiens fragestéllning. Livs forhdllningssétt, diar bland annat kunskapssyn innefattas, har
paverkat hur moment ett och tva har verkstéllts men dven mitt forhallningssétt har paverkat da
jag ndrvarat under momenten. Min ndrvaro har pa sé sétt pdverkat eleverna och Liv.

De forsta tre intervjuerna, av totalt nio, som genomfordes under det sista momentet fungerar
som en pilotstudie. Detta eftersom frdgorna och ordningen fordndrades da jag uppfattade dem
som aningen ostrukturerade samt att vissa inte ens svarade emot studiens fragestillning
(bilaga 1 och 2). Det faktum att frdgorna har blivit provade och arbetats fram i en process okar
studiens trovirdighet. Samtidigt flyttade vi platsen for intervjun till ett mindre grupprum for
att minska risken for storningar, exempelvis bullrigt ljud som kan drénka intervjupersonernas
roster. Darmed blev de intervjuade enbart pdverkade av mig som intervjuare samt miljon
omkring oss. Hur eleverna paverkades beror till stor del pd den relation jag har till var och en



av dem och mina eventuella forvintningar jag signalerat, bland annat genom hur frigorna
stdlls.

Studien vilar pd Vetenskapsradets (2002) etiska principer om de medverkandes integritet.
Dessa innefattar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. De tva forsta kraven har uppfyllts i och med det samtyckesformuldr som
lamnats till barnens vardnadshavare (bilaga 1). Det innebédr vardnadshavarnas samtycke att
deras barn deltar i studien. En av eleverna som inte godkint deltagande i studien fick vi
placera om under det forsta momentet for att inte f4 med barnet 1 bild. Pa sa sétt holl vi oss
fortfarande till samtyckeskravet. I formuléret finns dven information om materialets &ndamal 1
studien (nyttjandekravet) samt kontaktinformation till handledarna som ansvarar for kursen
(informationskravet). Konfidentialitetskravet innebér att deltagarna i studien inte ska kunna
identifieras, varfor de fatt fiktiva namn i denna text och skola och kommun ndmns inte.

Analysmetod

Som underlag till min analys tittar jag pa filmsekvenser och kopplar dessa till den observation
jag gjort for att finna intressanta faktorer. Dessa sekvenser kopplar jag till min egen och Livs
loggning samt till studiens fragestéllning. Mitt empiriska material, det vill sdga intervjusvar
och anteckningar i min observation, har jag strukturerat och stdllt emot min fragestdllning.
Intervjusvaren har jag sammanstillt i ett dokument (bilaga 5) uppdelat efter fragorna (bilaga
3) for att f& Oversyn Over svaren och pa sa sitt fa syn pa likheter och skillnader. Pa sa sétt har
jag fétt fram tva kategorier som svarar pd fragestéillningen. Dessa ér lasningens form samt
lasningens format och forutsittningar. I nésta stycke framgar mitt resultat utifrdn dessa tva
kategorier samt min analys av resultaten.

Resultat

Hiar sammanstills resultatet utifran de svar vi har fatt genom intervjuerna dir sex elever har
deltagit. Dessa har valts utifran den grupp som deltog i andra momentet. Barnen tillfrdgades
slumpmassigt och tog stéllning till om de ville vara med och hade mgjlighet att ga ifran
klassrummet. Forst presenterar jag kort hur eleverna ldser som kan ge forstéelse till elevernas
svar. Dérefter foljer studiens svar, delvis med citat ifrdn transkriberingen, och analyseras
enligt metoden som beskrivits i foregaende stycke. Bockerna som eleverna berittar om har de
ldst innan intervjun for att kéinna trygghet i sin ldsning och de har sjdlva valt ut bockerna for
presentation.

Olle ldser med flyt och inlevelse och jag uppfattar att han har kommit langt i sin ldsutveckling
jamfort med sina klasskamrater. Joakim ldser med visst flyt och stannar ibland upp,
formodligen formulerar han orden 1 huvudet eller i munnen innan han uttalar dem. Elsa ljudar
nir hon liser och har ocksé ett visst flyt. Aven Lasse ldser med inlevelse och ett visst flyt.
Han missar ibland ndgot sméord eller dndelser. Lovisa har ett visst flyt i sin ldsning, vid vissa
ord ljudar hon fram orden. Melvin &r tyst stdrre delen av intervjun och pratar med 1&g tonart.
Jag uppfattar honom som nédgot blyg och obekvim i situationen men han visar inget tecken pa
att vilja ga darifran. Han ljudar fram de flesta orden med 14g rost.

Lisningens form

Tydligast 1 intervjuerna dr att eleverna uppskattade att lyssna till respektive berittelse. Alla
utom Lasse papekade att det var latt att folja med. Elsa lade till att det gdller om rdsten talar
tydligt och ldngsamt. Dé eleverna dr vana vid hoglésning dr det inte svart for dem att folja
med i handlingen. Ifall detta, den auditiva formégan, &dr de flesta elevers starkaste perceptuella



formaga for inldrning ar svart att siga dé svaren dven kan bero pa nyhetens behag. Det faktum
att de inte har haft tillgang till liknande teknik tidigare kan vicka nyfikenhet och spinning for
detta nya. Det uppfattar jag hos Lasse som istéllet for att svara pa frigan beskriver ett ovdsen 1
inspelningen pa ett fascinerat sdtt. Han forklarar att det later som skrik som kommer utifran
korridoren och startar ljudet sjdlvmant vid ett tillfdlle. Hans kroppssprak formedlar att han
slukas upp av ljudupplevelsen och jag uppfattar ett intresse for detta sétt att ldsa.

Lovisa géspar och tittar kort in i kameran samtidigt som hon svarar bra pa frdgan om hur det
ar att lyssna till texten. Det &r tydligt att hennes koncentration borjar tryta men att hon édndé
forsoker hinga med. Det dr inte alltid 1étt att i alla svar fa fram vad som é&r latt respektive bra
med hogldsning men jag uppfattar att majoriteten menar att det dr latt att forstd vad boken
handlar om och som Melvin svarar, att det &r létt att hora pd inspelningen. Joakim upplever
det lattare att uppfatta ordens betydelse i kontexten nédr han hor hela texten &n da han ldser
den. Han forklarar att det annars inte finns ndgon som forklarar orden. Aven Olle som annars
foredrog att ldsa ansag det vara létt att folja med genom att lyssna pa texten.

Olle tyckte istillet att 14sa var det lattaste och roligaste av de tre ldsstilarna. Det kan forklaras
med hans formaga att ldsa med flyt, alltsd att han inte har direkt problem med ldsningen.
Eftersom det &r ndgot han har borjat behérska och utvecklar uppfattar han det som roligt. Pa
samma sétt kan Lasses svar forklaras d& han bade uppskattar att lyssna och att ldsa samt att
han sjilv fragar om han fér 14sa vidare, vilket jag uppmuntrar till.

2

Pa fragan “vad vet du nér du har ldst texten?” forklarar Olle att han far reda pa bokens
handling samt karaktirernas dialoger. Han har alltsé iakttagit skillnaden att texten dr bérare av
karaktirernas dialoger, vilket oftast saknas pi bilderna i bockerna. Aven Joakims svar
paminner om Olles ndr han sdger att det dr det det handlar om. Joakim uppfattar bokens
budskap frimst genom att ldsa och verkar ocksa tycka det ar kul att ldsa. Likasa kan dven
Elsas svar indirekt tolkas som att hon uppfattar handlingen i berittelsen frimst genom texten.
Denna slutsats kan dras utifran var diskussion om vem av karaktirerna som &dr vem pa
bilderna. Elsa hdvdar forst bestdmt att en av karaktérerna &r en loppa men dndrar sig sedan,
efter diskussion, da texten handlar om en grashoppa. Det dr mojligt att hon har forvéxlat dessa
ord fran det att hon tidigare last boken eftersom orden rimmar. Samtidigt uppfattar jag en
helhetsforstaelse av boken utifrdn hennes svar d& hon refererar till alla karaktérer i boken vid
tillfallet nir bilden som diskuteras bara visar en av dem. Pa liknande sdtt svarar dven Lasse
ndr vi pratar om huset pd bilden. Forst svarar han utifrdn vad han ser pa bilden men pa
foljdfradgan om vilka som bor dir svarar han utifran sin helhetsforstaelse att flera flyttar dit.
Han berittar med lek i rosten och vill gdrna ldsa vidare, vilket tyder pd en positiv instdllning
till att 14sa. Vidare har Lovisa en helhetsforstdelse av bade text och bild d& hon forklarar och
visar pa bilden hur solen lyser pa ménen utifrdn fOrstaelsen av det hon nyss lést, vilket jag
uppfattar som att hon reflekterar ver bilden kopplat till texten. Melvins svar dr svarare att
tolka da han &r tyst linge och svarar forst efter tvd foljdfragor vad karaktdren gor. Efter ett
kort resonemang om skillnaden pa bild och text kommer vi fram till att en del i texten avslgjar
ndgot som bilden inte gor:

Intervjuare: Ja, vet du det fran bilden? (Han nickar).

Intervjuare: Om du ldser de forsta orden...

Elev: I méandags...

Intervjuare: Mmm, vet du att det &r mandag pé bilden? (Han skakar p& huvudet).

Formagan att ldsa en text kategoriseras under den visuella perceptionsformégan i forhallande
till de olika perceptionsféormigorna. Det gor dven formagan att forstd boken genom bilder.



Olle, Elsa och Lovisa svarar pd fragan vad de vet av att titta pd bilderna utifrdn en
helhetsforstaelse av boken. Elsa fortydligar dven detta sjidlv. Hennes svar kan forst tolkas som
att hon enbart har forstielse av bilden da hon beskriver det hon ser. Samtidigt far jag fram att
hon tolkar utifran helhetsforstaelsen d& hon svarar att det inte rdcker att titta pa bilderna
eftersom man da inte forstdr vad det handlar om. Hon kopplar det till vetskapen om vad
karaktdren sjunger.

Likasé Olle, Lovisa och Melvin utgér ifran sin helhetsforstaelse. Olle avsldjar 1 intervjun att
hans beskrivning utgér ifrdn bade text och bild d4 han forklarar att boken handlar om en klass
som vill veta hur stor en dinosaurie dr. Pa bilden syns dinosaurien och ett antal personer men
utifran bilden framgar det inte att det &r en klass. Lovisas bok innehaller naturvetenskaplig
fakta om manen, hur vi ser den 1 olika situationer och varfor, samt bilder till som illustrerar
samma sak. Darfor dr det svért att avgdra om hennes svar beror pa en forstaelse utifran bilden
eller helheten. P4 min fraga pekar och forklarar hon vad som dr vad pa bilden (en mane och
jorden). Eftersom hon endast ndmner dessa ting, fastin bilden dven visar jordens yta med tréd,
hus och batar, uppfattar jag att hon ar fiargad av helhetsforstdelsen av boken som just handlar
om manen och jorden. A andra sidan verkar hon forstd att jorden #r rund utifrdn bilden pa
jorden. Nér hon pekar var jorden dr ldgger hon in ordet rund som ett attribut till jorden och
sveper med fingret i en cirkel mot skdrmen. Melvin dr tyst en ldng stund men efter f6ljdfragan
om vad huvudpersonen gor svarar han att hon cyklar runt ett trad. Eftersom det ocksé ar vad
det star i texten uppfattar jag att han har en helhetsforstéelse av boken.

Joakim forklarar ddremot utifran det han ser pa bilden om en giraff som ldser ndgonting (en
tidning). Vidare forklarar han att ndgra méinniskor skrattar at giraffen pé bilden. Vi for ett kort
resonemang kring vad som syns péd bilden och vad som framkommer forst efter att ha list
texten. Joakim menar att man till viss del kan se att de skrattar da han pekar pa leende
ménniskor. Detta dr hans tolkning av bilden som beror pd hans forstéelse efter att ha lést
texten. Bilden skulle &ven kunna tolkas som att de dr glada. Senare i intervjun ndmner han
detaljer i bilderna som han upplever att han missar nir han bara liser texten. Aven Lasse
svarar utifran det han ser pd bilden. Vidare gissar han att huvudpersonerna gar i skolan. Denna
slutsats drar han utifran bilden som ér ett fotografi av ett papphus i en lokal som skulle kunna
vara en fOrskola. Det dr svért att faststilla om denna slutsats dven bygger pa hans
helhetsforstaelse dé bilder senare i boken visar en typisk skoltavla i bakgrunden med en karta
uppsatt.

Intressant att ndmna &r att Olle, Lasse, Lovisa och Melvin inte uppfattar att de missar nigot av
berdttelsen av att bara titta pd bilderna. Elsa sdger att hon inte vet medan Joakim ndmner
flygplanet pa bilden. Jag frdgar honom vad som hdnder med flygplanet och han svarar
“ingenting, det bara flyger”. Antingen forstar han inte min fraga eller ocksa menar han att
flygplanet pa bilden inte ndmns i texten. Det &r en detalj pd bilden som inte har med
beréttelsen att gora. Om sa &r fallet har han forstatt min fraga och beréttar vad man missar om
man bara ldser texten. For de dvrigas del kan svaren férgas av eleverna helhetsforstielse for
innehdllet 1 boken.

Lisningens format och forutsiattningar

Med tanke pa att eleverna i studien far anvéinda ett for dem nytt lasredskap, en pekplatta, har
jag stdllt frgor som ger svar pa upplevelsen av det nya redskapet. Jag fragar eleverna vad de
skulle vilja och varfor om de bara fick viélja antingen en pekplatta eller en bok att ldsa, som
de dr vana vid. Joakim och Melvin viljer en bok medan Elsa, Lovisa och Lasse viljer



pekplattan. Olle viljer ingen av dem utan forklarar att det beror pd om boken &r bra och hur
stor texten dr men tycker att det funkar bra att lésa pd pekplattan.

Olle och jag utforskar zoomfunktionen och han verkar nyfiken och provar sjilv. Vi pratar om
att det inte gar att gora s med en bok varpa han svarar: “men man kan titta”. Jag fragar mig
om hans svarighet att vilja antingen pekplattan eller boken kan bero pa att han ser boken och
pekplattan som en av manga verktyg med vilken man ldser med, att text finns pa fler stéllen
mer dn i bocker. Hans flyt i ldsningen och, som jag uppfattar det, positivitet till 14sning kan
bidra till upptickten att text finns dverallt, i tidningar, pa skyltar, i bocker och pa pekplattor.

Joakim viljer boken pa frdgan men kan inte forklara varfér mer @n att man ser texten bittre.
Jag uppfattar att han ar trott och lite ofokuserad och dérfor inte orkar fundera mer pd fragan.
Hans svar kan jimforas med Melvins svar ldngre fram i texten.

Elsa viljer pekplattan for att man kan gora annat ocksd pa den. Nér jag fragar vad som dr
annorlunda svarar hon att man bara kan l4sa och titta i en bok. Vidare tycker hon att de skriver
slarvigt pa pekplattan och att det &r lattare att se i en bok. Hir uppfattar jag att hon flyttar
fokus fran ldsningen till vidare omrdde nér hon beskriver att det dr positivt att man &ven kan
gdra andra saker pd pekplattan. A andra sidan nimner hon direfter att man inte kan lyssna pa
texten med hjélp av en bok, vilket kopplar tillbaka till l&sningen. Jag uppfattar att Elsa menar
att textens typsnitt ser slarvigt ut och att de betyder forfattarna till boken. Ett lampligt typsnitt
ar minst lika viktigt for att eleverna ska kunna ldsa texten, precis som storleken pa texten och
ljuset som faller pé texten ér.

Lasse upplever det roligast att ldsa pa pekplattan och forklarar att en bok maste man hélla i,
att pekplattan har storre skdrm och dr ljusare. Boken kan man inte lyssna till, berdttar han.
Visserligen gar det att ligga ner boken s& man slipper halla i den men det kan vara mer
omstdndigt eftersom bokens blad kan falla tillbaka exempelvis vid en vindpust. Pa en
pekplatta dr det inget som ror sig men du mdste dndd vidnda blad sjdlv med en latt
fingerrdrelse Oover skirmen. Lasses svar kan pdverkas av nyhetens behag, att han kanske inte
ar fullt sd bevandrad med pekplattans for- och nackdelar &nnu. Lasse har en podng ndr han
talar om bokens sa kallade oférméga att fi texten upplést. A andra sidan finns det ljudbdcker
men dessa foljer inte alltid med boken. I en pekplatta finns allting samlat, vilket han verkar se
som en fordel.

Lovisa véljer pekplattan och menar att den har finare bilder, att den bladdrar av sig sjdlv och
att den &r bittre. Pa skdrmen upplever hon att man ser raderna béttre och att det dr “mindre”
text. Det sistndmnda uppfattar jag att hon menar mindre mingd text. Detta har dock inte att
gora med pekplattan i sig utan valet av bokens textméngd. Négot som utgor en skillnad frén
boken dr att pekplattan bldddrar av sig sjdlv, vilket lite 1&ngsokt kan kopplas till mitt
resonemang om Lasses svar att man behdver hélla 1 boken.

Melvin undrar efter min frdga om han ar tvungen att ldsa direkt. Jag forklarar att han bara ska
tanka sig det varpd han svarar att han hellre foredrar en bok eftersom det &r léttare att se
samtidigt som det ar l4tt att 14sa pa pekplattan. Liknande svar gav dven Joakim om att bokens
text dr léttare att se. Deras svar kan forstds genom att pekplattan fortfarande dr relativt ny for
dem. De har kanske inte utforskat zoomfunktionen dnnu vilket gor att man kan zooma in for
att fi texten storre. Pa sé sétt kan det bli léttare att se dven péd pekplattan, ifall det var det
Melvin och Joakim menade.

Slutsatser



Det blir tydligt att det inte gar att vdlja ett universalt medel med vilken man ldser i
undervisningen da eleverna upplever ldsningen genom bild, text respektive att lyssna olika.
Exempelvis uppskattar Melvin att lyssna till texten medan Olle foredrar att lisa. Min
uppfattning dr att en variation av savil textens innehdll som medel bor finnas for bista
resultat.

Vad giller formatet for ldsningen var vervidgande svar positiva till att anvdnda pekplattan
som instrument for att ldsa bocker. Bdde Lasse och Lovisa sdg det som positivt att de slipper
vinda blad sjdlva. Lasse tyckte dven att skdrmen var ljusare och storre i jimforelse med en
bok. Lovisa sig raderna bittre. Precis som Olle sdger beror ldsupplevelsen pa textens
lasbarhet och min slutsats kring pekplattan dr att den &r en av ménga hjidlpmedel for att gora
lasningen mer nyanserad och ddrmed littare skapa forstdelse.

Diskussion

Precis som Liv skriver i sin loggbok uppfattar jag att alla elever har knickt ldskoden men att
det ser véldigt olika ut vad géller flytet i ldsningen. Vidare beskriver hon att ldsintresset inte
beror pa ldsformagan. Genom denna studie och med de olika ldsstilarna uppfattar jag att
samtliga elever har ett ldsintresse. Att lasa handlar inte bara om att l4sa en text med flyt utan
dven lasforstéelse (Liberg, 2006). Med tanke pa att eleverna har ldst en bok med olika lésstilar
aktiverade har de fitt mdjlighet att ta till sig innehéllet i boken pa ett mer nyanserat sétt.
Genom att variera olika arbetsmetoder har ldraren storre forutsittning att na varje elev pé sin
niva, med tanke p4 att alla minniskor ldr pa olika sétt (Gibbons, 2009). I sin tur kan fler elever
kdnna sig delaktiga i 1dsundervisningen ur ett specialpedagogiskt perspektiv (Persson, 2007).

Med anledning av den positiva upplevelsen att lyssna drar jag slutsatsen att detta &r elevernas
starkaste perceptuella forméga (jmf Carbo, Dunn & Dunn, 1986). Dock ér eleverna mer eller
mindre i1 borjan av sin ldsutveckling vilket innebdr att det dr svart att veta om deras svar beror
pa att det fortfarande &r modosamt att ldsa eller om de faktiskt tycker det ar léttare att hora
texten for att forstd den, vilket skulle innebdra att de har en starkare auditiv
perceptionsformaga. Vidare kan svaren paverkas av nyhetens behag, vilket forsvarar att en
sdker slutsats kan dras kring deras starkaste perceptuella formagor. Har krdvs en mer
omfattande studie.

Eftersom eleverna ligger sd olika i sin ldsutveckling kan samtal kring texter gynna denna
utveckling. Exempelvis skulle det gynna Melvin genom att han kan skaffa sig en forstaelse
over det han ldser. Med tanke pa att ldsa just nu tar tid och kanske &r mddosamt upplever han
det léttare att lyssna till texten. I likhet med vad Carbo, Dunn och Dunn (1986) foreslar ser jag
det som gynsamt for Melvin att forst fa texten upplést for att sedan sjdlv 14sa den. Da far han
en forforstaelse, till exempel for vissa ord, som kan gora det ldttare for honom att forsta texten
han ldaser (Liberg, 2006). Detta sistndmnda kan &ven gynna Elsa och Lovisa, vilka ocksa
ljudar mer eller mindre fast de gor det oftast ohorbart eftersom de &r tysta i omgéngar och
tittar pa texten.

Oavsett ldsstil dr det bidsta receptet pd ldsutveckling en varierande undervisning med
varierande arbetssétt med olika verktyg, exempelvis en pekplatta, eftersom vi alla lar olika
(Carbo, Dunn & Dunn, 1986; Gibbons, 2009). Genom att fi prova olika sétt att ta till sig
bocker eller text pé kan eleven finna ett sédtt som gor att denne uppfattar innehéllet l4ttare och
ddrmed eventuellt uppskattar lasningen mer. Detta underlittar d&ven forstaelsen for innehallet
eller berdttelsen som gor att budskapet kan tas till och kopplas till individens egen vardag.



Liberg (2006) forklarar att samtal okar lasforstaelsen. Darmed kan ldasningen ihop med samtal
ocksa paverka elevens personliga utveckling, literacy och ett egenintresse for att ldsa lingre
texter kan utvecklas (Liberg, 2006; Skolverket, 2008). Med hjélp av helordsmetoden kan detta
komma till stand, vilken bygger mycket pa just samtal. Precis som det star skrivet i
bakgrunden behdvs en balans mellan de tvd metoderna, helords- och ljudmetoden. Min
slutsats dr att det genom balans och anpassning efter individen kan skapas goda
forutséttningar for eleven att utveckla sin ldsning.

Detta dr ndgot varje pedagog bor ha kdinnedom om och genom denna studie hoppas jag att fler
utvecklar en sadan forstaelse och kan utbilda véra barn i en riktning som ger dem en god
grund 1 sitt fortsatta liv och som samhéllsmedborgare. De didaktiska implikationerna beror
ddrmed alla pedagoger som arbetar med sprak pd ndgot sétt samt rektorer som behdver ha
kdnnedom om slutsatserna i studien for att driva skolan i riktning mot det Skolverket
foresprakar, ndmligen individer som, genom formagan att uppfatta budskap i text, utvecklar
egenskaper och formégor for ett liv 1 vart samhille.

Slutord och egna erfarenheter

Som vidareutveckling av detta arbetssétt som presenterats i studien kan skrivning kopplas in
och arbetas med tillsammans med ldsningen av onlinebdcker, d4 skrivandet dr en av
byggstenarna i varje individs sprakliga forméga. I programmet som vi anvédnde finns ndmligen
ytterligare en flik att vélja dér eleverna sjdlva skriver text till bilderna i valfri bok. Vidare ar
det intressant att forska kring pekplattans anvdndning i undervisningen och hur ldsning pé
pekplattans skdrm paverkar eleverna pa lang sikt. Det dr dven intressant att stélla det
sistnimda 1 forhdllande till att ldsa i en bok. Med tanke pa att jag uppfattade naturliga
situationer av samarbete kopplat till arbetet med pekplattan &r detta ndgot intressant att
studera vidare. Jag efterlyser dven utbildning i hur man kan anvénda en pekplatta.

Med dagens teknik kan man underlétta for sig sjdlv och andra. I studien fick jag for forsta
géngen filma och jag ldrde mig att planera kamerans vinkel och ljudupptagning. Det gick
ovanligt bra med eleverna. De var nyfikna pd kameran de forsta minutrarna men efter ca tio
minuter hade de glomt den. Jag uppfattar att ldraren och jag var mer medvetna om den &n vad
eleverna var. Forforstaelse dr jatteviktigt. Nésta gdng ska jag forklara tydligare vad det
innebdr att jag och kameran &r dér, for eleverna och ldraren. Vissa instruktioner kom under
tiden studien pagick vilket ju fordndrade studiesituationen. Vidare behdver jag bli mer
medveten om hur jag péverkar deltagarna i studien, exempelvis genom att stélla mer dppna
fragor utan nagon forvédntan i rosten. Detta kommer att utvecklas genom mer erfarenhet av
forskning dir jag &r aktivt deltagande. Jag hade behovt dnnu mer tid med ldraren for att
forbereda studien men pé grund av tidsbrist/arbetsbelastningen fran lararens sida gick det inte
denna géng. Jag upplevde det spidnnande att forska tillsammans med nagon, sirskilt eftersom
jag sjélv inte dr yrkesverksam &nnu. Jag tror att det gjorde att forskningen riktades tydligare
mot frgestillningen d& bada kunde pdminna varandra om vart vi skulle for att komma 1 mal.
Samtidigt géller det att bdda dr lika engagerade i forskningen for att ett gott samarbete ska
uppsta och for att fora forskningen och studien framat. Jag som forskare kommer nésta gang
bli tydligare i min roll som forskare och férbereda min medarbetare i vad som krdvs och vad
forskningen innebdr med loggboksforande med mera. Med sikerhet kommer jag ndgon géng i
framtiden att forska igen.
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Bilagor
Bilaga 1

Hej!
Jag ar student pd Hogskolan i Halmstad och &r snart fardig larare for forskolan till arskurs
fem. Jag ska gora ett sista examensarbete inom ldsning och behdver material till
arbetet/studien. Jag onskar din/er tillatelse att samla in material om barnets ldsning. Eventuellt
behover jag dven videofilma for att f& med barnets omgivning, filmen kommer bara ses av
mig och Liv. Jag kommer inte att anviinda mig av barnets namn i studien.
Jag ber om tillatelse att samla material kring barnets ldsning.
Jag dr tacksam om du/ni, genom att underteckna detta dokument, ger mig mojlighet att 16sa
min uppgift.

I:I Ja, mitt barn far lov att delta i studien, om barnet vill, och far videofilmas.

I:I Nej, mitt barn far inte lov att delta i studien eller videofilmas.

Barnets namn

Malsmans underskrift

Ort och datum

Har du fragor var vénliga kontakta Annika Bjork pa nr. 000000. Vill du ha kontakt med min
handledare, Ann-Christine Wennergren, kan hon nas via mejl.



Bilaga 2

Titta pa framsidan.

vad ser du? Vad gor dem pa bilden?
vad heter forfattaren/-na?
vad trodde du boken skulle handla om innan du tittade 1 den?

Fragor kring bilderna i boken:

vad finns pé bilden?

vad tror du hinder? Varfor och hur-fragor.

hur tror du han/hon/den/det(karaktiren/karaktirerna)kanner sig?
vad vet du utan att ldsa texten?

Las hogt.

Vad vet du nir du last texten?

Hur var det att bara titta pa bilderna? Missade du ndgot av
boken/hdndelserna nér texten inte syntes?

Vilka ar personerna/karaktirerna i boken?

Vad tyckte du om boken?

Vad ar bra med onlinebocker? Vad dr mindre bra? Vad ar
latt/svart med onlinebockerna? Vilket ar roligast; att 1dsa pa Ipad
eller 1 en bok? Varfor?

Vilken lasstil passar dig bast? Vad ar lattast for att forstd
innehallet? Vilket tror du att du kommer komma ihdg 1dngst;
bilderna/texten/nir (det) personen liste?



Bilaga 3

Vilj en bok (ny eller redan last?)

Titta pa framsidan.

Vad ér titeln?
Vad handlar boken om? (+ foljdfragor)

Titta pa bilderna i boken:

vad vet du nir du bara tittar pa bilderna?

Las en del hogt.

Vad vet du nér du laser texten till?

Hur ar det att lyssna till boken?

Missar du ndgot av berittelsen om du bara ser bilderna?

Vilket tycker du ar léttast; se bilderna/ se bilder och ldsa texten/
lyssna till?

Nar forstar du beréttelsen bast (vad passar dig bast?); néar du ser
bilderna/ ser bilder och laser texten/ lyssnar?

Hur ar det att ldsa pa Ipad (pekplatta) jimfort med bocker?
Latt/svért, roligt/trakigt?

Vilket véljer du helst, att 1dsa 1 bok eller pd Ipad (pekplatta)?



Bilaga 4

Resultat intervjuer

Olle Joakim Elsa Lasse Lovisa Melvin
Bokens berattar kort berattar kort berattar kort, fnissar, berattar kort om berattar "vet inte"
handling o svarar pa o svarar "nej" | svarar pa foljdfraga vilka som &rmed | kortoch svarar kort
foljdfraga pa fragan "gér | och visar vid och vad de gor svarar pé efter
dem nagot?" forklaring kort fraga foljdfragor
Férstielse | "att "att det dren | ”att den dr kungen pd | ”att det handlar "attdetdr | Efter foljdfraga:
av bild dem...(tittar giraff som berget” Svar pd om djur”, han ser | enmane”, | "hon cyklar
pé pekplattan | laser féljdfraga: “att den en mus férklarar | “och det runt ett trad"
och ror pa nagonting gar ner for en backe han, “en ?jr:;;
ldpparna) (Fingrar med (hon skruvar lite pa manniskomus (ler jorden
undrar pekfingret pa armarna som ligger i stort)”. "jag tror (sveper
hur...Ilang och | kinden)” ett kors i knat igen) dem gar i skolan’ med fingret
stor en Foljfrdga — vad gor (vénder plattan i en cirkel
dinosaurie den: mot mig och tittar | mot
ar”. Pa (Elsa fnissar till kort pa mig nar jag skarmen)”
foljdfragan och svarar...) kndpper | tittar pa plattan
vilka “dem” ar med fingrarna (ler med
svarar han stort) sammanbiten
"en klass” och mun) det kan ju
"en vara en liten
dinosaurie” skola” (pekar pa
skdarmen) kan
man sdga’”. Han
visar och forklarar
varfor utifran
bilden
Férstaelse "'mm...vad "det &r det "att alla vill va... "...de flyttar in “att...jag Svarar efter
av text bo-ken det handlar kungen pa berget (ler | dit" [i huset] tror att foljdfragor:
handlar om" Vid mot mig och jag solen ar “Hon cyklar
oom’...lite foljdfraga — moter hennes blick haaar; for runt ett trad".
. " att manen Han vet att det
och vad dem vad vet du och ler tillbaka)". har ju ljus- 4r mandag
sager (det mer: " att alla sken haar genom att ldsa
sista sager skrattar at och sa lyser | texten, skakar
han lite han" det ser det har pé huvudet till
snabbare och man inte pa borta (hon svar ifall han
ler hastigt lite | bilden? "Jo, pekar) ser det pa
snett, sen lite" (ohorbart)" bilden.
aker . :’solen....(h
mun.glporna inger,
nerisamma sitter sig
position som upp lite och
innan)” drarinen
suck) lyser
pa...manen,
det ser ut
som manen
lyser
(snérvlar
lite och
tittar upp
mot mig
med héjda
6gonbryn)”
Lyssha - bra, latt att bra, mycket roligt, latt det ar ett ljud bra (tittari | bra, latt att
hur drdet? | félja med l3ttare som later taket), ar héra

det latt att




hadnga

med?
"3aaa...'
Vilket ar lasa lyssna - utan lyssna - om de pratar Lyssna Lyssna lyssna
lattast: lyssnafunktio tydligt och langsamt
nen finns
ingen som
forklarar
orden
Vilket ar lsa lyssna "lite, men lyssna lyssna
roligast: det ar ocksa roligt
att ldsa"
Missar du inget, forstar | "flygplanet" vet inte nej nej, "inte nej
nagot om allt (pekar pa vad jag vet"
du bara bilden) (vad
tittar pa hander med
bilderna? det?)
"ingenting,
det bara
flyger"och att
giraffen sitter
pa en stol
Ipad kontra | beror pd om viljer bok, vet | viljer Ipad fér man roligast pa Ipad, véljer Ipad, | "Maste jag
bok boken &r bra inte varfor, kan géra annat ocksd | en bok maste fosor lasa?" fragar
och hur stor man ser pa den. "De skriver s§ | man halla, Ipad att..detar | han.Jag
u u s on e " " " finare forklarar att
texten ar, texten battre slarvigt" pd Ipaden, ar | har storre skarm bilder han bara ska
funkar bra att I_;ttare attseienbok. | och ar ljusare. (sveper tnka sig det.
ldsa pa Ipad, Ar sadar att lasa bok. Boken kan man med Viljer en bok,
utforskar "Att man kan gora inte lyssna till. handen "|sttare att se".
zoomfunktion saker (pekar pa dver L4tt att |dsa pa
en ihop, plattan, hon &r vand skarmen, Ipad
konstaterat mot mig) och en bok har andra
att man inte kan man bara lisa handen for
kan gora sa (visar med handerna ,',mfnnen)
° . slipper
med en bok att hon hallerien bladdra,
”"men man bok) och titta". och sen lite
kan titta mindre text
(hojer och mycket
dgonbrynen battre (lag
och kommer rost,
lite ndrmre hanger pa
skdarmen) sa” armen och
pillari
haret) "har
ser man
mera

raden”(visa
r pa Ipad)




