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Forord

Vi vill vi rikta ett stort tack till de skolor, elever och larare som varit delaktiga i vara
observationer och intervjuer. Vi vill ocksa tacka vara handledare KG Hammarlund och Jens

Lerbom som gett oss bra handledning och varit oss behjélplig i diverse fragor.

Ett stort tack riktar vi ocksa till vara respektive familjer som har haft forstaelse for vart arbete

och den arbetsinsats som har kravts.

Cecilia Andersson & Martin Ulvbielke



Abstract

Syftet med detta arbete &r att kunna utforska sambandet mellan undervisningsmoment och

ungdomars mobiltelefonanvéndning under lektionstid.

| uppsatsen har undersékningar med bade kvalitativ och kvantitativ karaktar genomforts.
Genom observationer och intervjuer har vi fatt fram ett kvalitativt material som har belyst
elevers forhallningssatt till hur man anvénder mobiltelefoner vid olika typer av
undervisningssituationer. Vi har ocksa natt en viss kvantitativ kvalité pa var undersokning da
vi anvant oss av vart observationsmaterial for att uppskatta hur manga av eleverna i varje

observationsklass som &r hoganvandare.

Hermeneutiken har legat som grund for vart tillvagagangssatt i denna uppsats. Vi har utgatt
fran vara egna erfarenheter, bade fran de perioder da vi har haft verksamhetsforlagd
utbildning, men dven de slutsatser vi kommit fram till i den C-uppsats som vi tidigare har
skrivit angaende elevers anvandande av mobiltelefoni. Utifran detta har vi skapat nya
fragestallningar, som gett upphov till bade observationer och intervjuer. Utifran det material
vi fatt fram har vi sedan jamfort med den forskning som tidigare har bedrivits pa omradet.

Mobilen har blivit en del av vart samhalle och via den tekniska utvecklingen som hela tiden
sker med vara telefoner innebar nya majligheter att interagera med andra manniskor trots
avstand. Den nya tekniken innebar ocksa att mobiltelefonen har blivit mer an bara ett
socialisationsmedel, idag anvéands den som underhallning och hjalpmedel i vart vardagsliv.

Vi har i var uppsats kommit fram till att mobiltelefonen ar s& mycket mer an bara en telefon
for eleverna, mobilen ses som ett hjalpmedel for att halla ihop vardagen, skapa identitet och
utgor dven en statussymbol. Vi har ocksa kunnat utlasa ur var undersokning att det &r ett fatal
i varje klass som &r hoganvéndare av telefoner, det vill sdga de anvander mobiltelefonerna
under stora delar av lektionen oberoende av lektionsmoment. Larares olika
undervisningsmetoder kan leda till ett forandrat beteende hos elevernas anvandning av

mobiltelefoner.

Nyckelord: Mobiltelefon, Skola, Ungdomar, Undervisning.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Acceptansen gentemot mobiltelefonen har vuxit fram i samhallet och idag &r mobiltelefonen
en integrerad artefakt i vart samhélle. Den hjélper oss att vara kontaktbara var an vi befinner
oss. Plats och tid far darfor mindre betydelse da vi ska socialisera oss. Mobiltelefonen ar en
accepterad del av vart samhaélle i alla generationer, det som daremot skiljer ar acceptansen av
hur anvéndandet i olika miljéer bér ske. En farsk studie® visar att ungdomar har ett starkare
forhallande till mobiltelefonen an vad man har till att engagera sig i samhéllet i Gvrigt. |
skoldebatter kan vi ldasa om hur elever struntar i de regelverk som finns i skolan angaende
mobiltelefoner och manga av dessa debatter utmynnar i vilka atgarder man bor vidta, sasom
beslagtagning av mobiltelefoner med mera.

Nar vi arbetade med vAr C-uppsats’ dar vi undersokte hur mobiltelefoner anvandes i
klassrumsmiljon, tog vi fasta pa att manga elever kande ett visst behov av att anvanda
mobiltelefonen trots att man visste att den storde undervisningen. | denna uppsats vill vi nu
titta pa varfor elever véljer att anvanda mobiltelefonen under lektionstid. Vi vill ocksa se om
vi kan urskilja om olika undervisningsmoment ger upphov till olika beteenden i anvandandet
av mobiltelefoner. Malet med undersokningen ar att fa 6kad forstaelse for varfor vissa elever
valjer att avbryta kommunikationen mellan elev- larare och i stéllet valja kommunikation via
mobiltelefonen. Darmed vill vi komplettera tidigare forskning kring elevers mobilanvandande

under skoltid.

1.2 Syfte

Syftet ar att kartligga samband mellan vissa typer av undervisning och elevers

mobiltelefonanvandande.

1.3 Fragestallning

! http://www.svd.se/naringsliv/it/smart-mobil-gor-oss-sjalviska 6895445.svd (hdmtad 2012-03-12)
2 Andersson, C & Ulvbielke M, 2012
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Var avsikt ar att forsoka se monster och identifiera faktorer som paverkar elever att anvanda

sina mobiltelefoner under lektionstid vilket leder till f6ljande problemformulering:

Varfor anvander elever mobiltelefonen under lektionstid?

Utifran detta formulerar vi foljande fragor:

e Vilken form av dialog i klassrummet medfor att elever anvander
mobiltelefoner?
e Finns det vytterligare faktorer som medverkar till att elever valjer

mobiltelefonen framfor undervisningen?

1.4 Uppsatsens disposition

Vi inleder var uppsats med kapitel ett dar vi presenterar vart syfte och dar vi for fram de
fragestallningar som legat till grund for vart arbete. Kapitel tvd behandlar teoretiska
utgangspunkter och tidigare forskning. Kapitel tre tar upp vilka metoder vi anvant oss av och
hur vi valt ut de som intervjuats och observerats. Kapitel fyra lyfter fram vart empiriska
material och den analys vi gjort pa denna. Kapitlet & uppdelat i fem olika punkter som
belyser larsituationer: Lararens samspel med hela klassen, Lararens samspel med enskilda
elever, Muntligt samspel mellan elever och Samspel mellan elever och medier, samt en egen
punkt som vi namngett Vantetid. | kapitel fem presenterar vi de slutsatser som vi uppnatt med
var undersékning och dar kommer vi ocksa visa en slutsummering av vart arbete. Slutkapitlet,

kapitel sex presenterar kéllorna.



2. Teorl
2.1 Hermeneutik

Vara teoretiska utgangspunkter har sina grunder i den hermeneutiska vetenskapsteorin.
Hermeneutiken vill forma kunskaper om ménniskors vardag och den vill forklara manniskors
beteende i olika situationer®. Vi vill i vart arbete belysa ungdomars anvandande av
mobiltelefoner under lektionstid och darmed ocksa finna en forklaring till varfor dessa
anvands under lektionstid. Enligt Gustavsson® kan det hermeneutiska teoriarbetet delas in i
fyra avsnitt: tolkning, forstaelse, forforstaelse och férklaring. Tolkning ses som den del dar
forstaelsen for ett omrade presenteras. Begreppet forstaelse i denna mening bygger framst pa
insikt enligt Gustavsson, dvs. nar forstaelsen forandrar var syn pa nagot. Det tredje begreppet
forforstaelse syftar till kanslor och tidigare upplevelser, detta medfor att forforstaelsen oftast
ar fargad och inte neutral. Det sista avsnittet tar upp forklaring, Gustavsson menar att det
ligger ett stark sammanband mellan forklaring och forstaelse. For att forsta behovs en

forklaring och for att kunna forklara behovs en forstaelse.

Analysarbetet ar en process som utgar fran den forforstaelse som finns for amnet.
Forforstaelsen ger upphov till en forsta tolkning av det som ska undersokas. Arbetet gar
vidare genom att det gors nya observationer av sitt material, arbetet tittas pd ur andra
perspektiv, detta kan da leda till nya tolkningar och nya sétt att se pd amnet. Det sker en
pendling fran att titta dels pa helheten av materialet men ocksa pa de sma delarna. Detta

arbete brukar kallas den hermeneutiska cirkeln.

2.2 Tidigare forskning

Forskning kring mobiltelefonens roll i vardagslivet ingdr i vad som brukar bendmnas
domesticeringsteorin, som ar en av tre forskningstraditioner kring IKT (informations- och
kommunikationsteknologi). De 6vriga, diffusionstraditionen och adoptionstraditionen, riktar

fokus mot teknisk innovation, respektive varfor individer och grupper anammar ny teknik.

*Hartman, J, 2004
* Gustavsson, B, 2003
> Westlund, O. 2007



| forskning inom domesticeringsteorin intresserar man sig fér hur och varfér olika grupper i
samhallet anvander mobiltelefonen och vilka konsekvenser detta anvandande far for individer
och grupper, exempelvis ungdomar. Ungdomar ses som en grupp dar mobilen utgor en central
och viktig del av vardagslivet. Pa ett kommunikativt plan utgér mobilen ett praktiskt verktyg
som mojliggor kontakt med omvérlden. Framforallt anvands den for att uppratthalla kontakten
med bekanta snarare an att skapa nya kontakter.® Detta framkommer bland annat i en studie
genomférd av Weilenmann och Larsson’ dér vikten av ungdomars kommunikationsbehov
med andra ungdomar framhalls. Ungdomar kan med mobilens hjélp uppratthalla ett natverk
som &r av stor betydelse for deras identitetsskapande. Genom mobilen kan de standigt dela
med sig av erfarenheter, fa sympati vid svarigheter, eller l6sa konflikter. Dessa dr nagra av de
delar som ingar i ett identitetsskapande och som bidrar till att man tillhér gruppen.

Mobilen ses diarmed som ett verktyg for bade identitetsskapande och kommunikation vilket
aven framfors i en studie genomford i tolv lander.? Studien visar att identitetsskapandet dven
kommer till uttryck i mobiltelefonen som sadan. Férutom att ungdomar vill ha den senaste
modellen utformas den for att passa individen. ’Young people find extremely attractive and
fitting their deepest drives of identity the fact of choosing the various forms of covers, colours,
icons, ringing tones, decoration, shape and size of their mobile phones.(---) The mobile thus

e
becomes a dear machine”

Denna identitetsskapande funktion patalas &ven av sociologen Berit Skog som studerat hur
tondringar i Norge anvander mobiltelefonen. Studien, som genomférdes 1999 bland narmare
tretusen niondeklassare, visar att ungdomar via mobilen, férutom att den hjélper till att
forstarka identiteten, far tilltrade till det moderna samhallet dar flexibilitet, tillganglighet,
overblick och att vara uppdaterad ar honndrsord.™

Sociologerna Ling & Yttri'' presenterar tre anvandningsomraden fér mobiltelefonen i en
studie kring mobiltelefonanvandande i olika aldersgrupper. Dessa omraden é&r; trygghet,
koordinering och social interaktion. De har i sin forskning kunnat se att dessa har olika

betydelse beroende pa mobilanvandarens alder. Trygghet &r viktigast for aldre anvandare.

® Westlund, O. 2007, sid 16
" Weilenmann, A & Larsson, C. 2000
8 Lorente, S. 2002

® Ibid. 5.5
1% Skog, B. 2002
" Ling, R. & Yttri, B. 2002



Koordination &r viktigast for exempelvis foraldrar och yrkesverksamma, medan ungdomar

tycker det &r viktigast med social interaktion.

Inom omradet koordinering skiljer de mellan mikro- och hyperkoordinering. Den forra
innebar i stora drag att vi kan koordinera var praktiska tillvaro i vardagen via mobiltelefonen.
Hyperkoordination, som ar sarskilt viktig for unga (14-18 ar), innefattar dven social och
emotionell interaktion eftersom, menar Ling & Yttri, (...) "the widespread adoption of the
device points to the importance of availability for teens(...)the teens thrive on access and
interaction.” Tillgangligheten &r alltsd central i ungdomars tillvaro och kan ses som en
statussymbol som standigt underhalls och utvecklas. Genom att standigt skicka SMS och

MMS upprétthalls kontakter och grupptillhérighet, menar de.

For manga av ungdomarna som deltog i studien var det naturligt att vara tillganglig via mobil
oavsett vilken social kontext de ingick i. En av ungdomarna uppgav att det var okej att na
henne under lektionstid eftersom det anda var sa trakigt i skolan. For manga okar behovet av
koordination i samband med kommande ledigheter d& man vill veta vad som “ar pa gang”.
Dock visar undersékningen pa att face-to-face kommunikation ibland far foretrade. ”When
members of the social network are gathered together face-to-face, however, they take

precedence over the use of the mobile telephone and SMS 3

2 |bid s. 149
2 Ibid. s.153
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2.2.1 Forskning angaende mobiltelefoner i skolan

Forskning kring ungdomars anvéndning av mobiltelefoner i skolmiljo har bland annat
genomforts av Eva Thulin. Thulin har genomfért studier kring IKT (informations och
kommunikationsteknik) anvéndande bland gymnasieungdomar vilket d&ven innefattar
mobilanvandande® Resultaten i studien visar att inom &ldersgruppen 15-19 &ringar, anvéands
mobiltelefonen i nastan 94 % av arendena, till att uppratthalla kontakt med slakt och vanner.
Ovriga drenden sorterar jamnt fordelat mellan kategorierna; studier, informationssokning och
tjanstedrende. Detta bekraftar att mobiltelefonen framsta anvandningsomrade ar att
uppratthalla ett socialt natverk.

Thulin identifierar tva grupper av anvéandare bland ungdomar. Hoganvandare ar de som
frekvent anvénder mobilen och standigt har den med sig. Dessa rapporterar via
dagboksanteckningar om ett beroende och stress om de gldmmer mobiltelefonen hemma.
Mobiltelefonen beskrivs som en viktig, om inte nédvéndig del av vardagen.*** | denna grupp
anvands ocksa mobilen som ett tidsfordriv dar sms ofta anvands for att skoja med, eller
muntra upp vanner. SMS anvands aven vid tillfalle da det &r trakigt, exempelvis “(...) vid
tillfallen nar man inte har nagot att gora eller ar uttrakad, t.ex. pa sparvagnen eller pa en

lektion. Mobiltelefonen anvinds d& som en form av forstroelse. 76

Den andra gruppen, laganvandarna, uppges ha ett mer praktiskt forhallande gentemot
mobiltelefonen. De avtalar méten och anvéander den som en kanal bland flera for att halla
kontakt med andra. Mobilen ses pd med positiva 6gon av de ungdomar som ingdr i Thulins
studie. Framst anvands den som ett satt att halla koll pa kompisar och ger en kéansla av frihet
att spontant kunna stdmma mdte nar som helst och att man kan kommunicera utan att vara
beroende av tid och rum. Ungdomarna patalar aven att de formodligen hade riskerat att hamna

utanfor det sociala umgénget om de inte haft mobiltelefon.

Thulin har &ven i ett senare arbete studerat ungdomars anvandande av IKTY. En av
slutsatserna visar att anvandningen Okar och att ungdomar néstan uteslutande anvénder

mobilen fér kontakt med vénner och familj som man regelbundet traffar ansikte mot ansikte.

Y Thulin, E. 2002
> Ibid.s.146
'® Ibid.s.150
Y Thulin, E. 2004
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Denna senare studie visar &ven att internet, som numer blir alltmer tillgdnglig via
mobiltelefoner, anvands i samma syfte som mobilen. “The Internet is mainly used to
communicate with people one already knows in real life and to reinforce existing contact

patterns”. 18

| en studie kring hur gymnasieelever i Véstra Goétaland anvander mobiltelefoner under
lektionstid, visar Johansson och Jéngren ™ att en majoritet av eleverna har mobiltelefonen
paslagen under lektionstid och att en dvervagande del av dem valde att besvara sms under

pagaende lektion.

Ungdomar tenderar att stanna kvar i en kontext och fortsatta den aktivitet som pagar dar,
samtidigt som de kommunicerar via mobilen, menar Westlund. ?° Detta tar sig uttryck i att
man oftast véljer att prioritera mobilsamtalen framfor face-to-face kommunikationen. “Ett
mobiltelefonsamtal kan néar som helst tranga sig in i manniskors umgéange, och individen som
svarar skiirmar déirmed av sig frdn sin fysiska miljo.”** Detta ser vi star i strid med de resultat
Ling och Yttri fatt fram och som presenterats ovan. Majligen ar det skillnader inom vilken
social grupp kommunikationen fors. | en klassrumskontext ar kommunikationen styrd av

lektionsinnehallet, medan kommunikation inom en kompisgrupp ar friare.

Vidare visar Johansson och Jongrens studie att mobilen dven anvands till att titta pa bilder och
lyssna pd musik utan att de upplevde att de missade ndgot av undervisningen. Aven andra
anvandningsomrade identifieras sasom klocka, spegel, miniraknare och spelkonsol. Studien
visar aven att en majoritet av elever inte stors av andras anvandande, men de har férstaelse for

att andra kan uppleva det som stérande.

Nagra av Johansson och Jongrens slutsatser ar att mobiltelefonanvandandet var omfattande,
det handlade till storsta del om social interaktion via sms. Mobiltelefonen utnyttjades séllan

som ett hjalpmedel i den pedagogiska verksamheten.

¥ Thulin, E. 2004, s. 3

¥ Johansson, G. och Jéngren, K. 2008.
2% Westlund, O. 2007

! 1bid. s. 22-23
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Mobilens plats i klassrummet har ibland legitimerats av att den skulle kunna utgéra ett
redskap som underlattar undervisningen. Forskning kring detta omrade inkluderar &ven

attityder gentemot mobiltelefonen hos elever och pedagoger, vilket ar relevant for var studie .

Statsvetaren Jan Hylén menar att definitionen av laromedel ar sadant som designats for
larande, exempelvis larobdcker?®. Digitala laromedel kénnetecknas av en produkt som
innehaller ett larostoff kopplat till en metodik. Vidare, menar han att larare anvander annat
material i sin undervisning som ursprungligen inte skapats for larande, exempelvis tidningar.
Digitalt utgors dessa exempelvis av Google Earth.?® Dessa kallas larresurser och vi ser att
mobiltelefonen &r just en larresurs som det &r upp till den enskilde l&raren att ta hjélp av i sin
undervisning. | en engelsk studie* vars syfte var att lyfta fragan kring mobilen som tillgang
eller problem i skolan, genomfordes en studie dar larare pa tre grundskolor studerade
trehundra trettioen elever som tillats anvanda mobilen i undervisningen. Studien pekar pa
mojligheter att effektivisera undervisningen vad galler tidsbesparing och uppkoppling till
olika n&tverk och digitala system. Eleverna &r bekanta med tekniken och finner ett ngje i att
anvénda den. Man kunde dock se att elevbeteende dér social interaktion konkurrerade med
undervisningen utgjorde en nackdel. Det kunde ocksa konstateras att dven lararna, om dessa
inte skall se mobilen som ett problem, maste fa standig utbildning for att kunna anvéanda

mobilen i undervisningen.

Den allménna IT utvecklingen i skolan, menar Hylén, har &ven skapat verktyg for samarbete
med hjalp av sociala programvaror i form av nétverk, exempelvis olika wikis, forum och
bloggar. Har menar Hylén att mobiltelefonen ger mojlighet att skicka korta texter och bilder
direkt som dokumentation av en studieresa, praktikplats eller liknande. Hylén ser positivt pa
den digitala utvecklingen i skolan, bl.a. eftersom skolan maste mota de krav som moderna

samhaélle stéller pa sina medborgare samt att eleverna redan lever i en IT baserad varld.

Rent didaktiskt, havdar pedagogikprofessor Tiller, maste skolan mota samhallet.
Kommunikationen i klassrummet ar kulturellt betingat, dar eleven inte enbart gar fran en
lektion till en annan, utan kommer &ven fran olika sociala miljéer och grupper.” Det &r

natverk inom dessa, menar Tiller, som ofta préaglar lektionen och bor beaktas av lararen. ”Det

2 Hylén, J. 2012, 5.95

% bid, 5.100

* Hartnell-Young, E. & Heym, N. 2008
* Tiller, T. 1999 5.78
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finns en rad sadana natverk som en larare maste ha dverblick 6ver och sjalv kunna skapa sa
att de passar ihop med skolan och lokalsamhéllet.”® | den ovan ndmnda engelska studien
uttryckte en av lararna en koppling mellan larandet och elevens vardag pa féljande, mojligen
uppenbara vis: ” Students like mobiles and they know how to use them. Using this technology
gives them more freedom to express themselves and their thoughts without having to be

constantly supervised. 21

| ett examensarbete®® har Marcus Svensson studerat pedagoger och elever i grundskolan och
deras syn pd mobiltelefonen i klassrummet. Studien som utgar fran begreppen makt och
kontroll, visar att “Bade pedagoger och elever oavsett arskurs ser mobiltelefonen som
stérande och som ett "ickepedagogiskt” redskap.””. De flesta pedagoger sg med ogillande
pa elevernas mobilanvandning. Trots det insag framforallt de yngre pedagogerna vid de
undersokta skolorna att mobiltelefonerna, som &nda anvands frekvent under lektionstid, i en
framtid skulle kunna utgéra ett verktyg i utbildningen. 73 % av de tillfrdgade eleverna menade
att de formodligen skulle skicka SMS i stéllet for att delta i mobilbaserad undervisning.
Somliga elever sag garna att mobilen stannade utanfér undervisningen eftersom den utgjorde

en storning.

Maritha Olsson har i en magisteruppsats® undersokt vilka motsattningar mobilen skapar i
klassrumsmiljo. Studien genomfordes i en kommunal grundskola i arskurs 6-9, dar hon
genom enkater och intervjuer samlat in data kring pedagogernas syn pa elevers
mobilanvandande. Enligt pedagogerna 6kar innehavet och anvandandet for varje arskurs dar
de upplever att nastan samtliga niondeklassare har mobiltelefon. Flertalet av de tillfragade
pedagogerna i studien uppgav att eleverna mest anvander mobilen for att skicka SMS samt
spela spel. Vidare uppgav de att elever; “anvinder mobiltelefonen ndr de vintar pd att
lararen skulle hjalpa dem eller nar de saknar nagot att géra. Respondenterna beskriver att
elevens sociala liv kommer in i klassrummet *! Resultaten visar att 86 % av pedagogerna ser

mobilen som ett problem eftersom den anvéands pa ett storande satt. Samtidigt skulle en del av

*® Tiller, T. 1999 s.65

?” Hartnell-Young, E. & Heym, N. 2008 5.9
%8 Svensson, M. 2009

 Ibid. s. 46

* Olsson, M. 2011

* Ibid. s 17
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dem gérna anvanda mobilen som ett pedagogiskt redskap, men saknar kunskap och resurser.

Studien uppvisar darmed liknande resultat som Svenssons och Johanssons & Jongren studier.

Ovanstaende studier kring mobilen i larmiljoer visar entydigt att mobilen inte annu vunnit
framgangar som pedagogiskt redskap, att den fortfarande anvands som en upprétthallare av
elevens sociala kontaktnét, eller som ren forstroelse. Pedagoger ser potentialen i mobiltelefon
som ett pedagogiskt redskap, men de inser att den oftast skulle anvandas for social interaktion
och att den an sa lange huvudsakligen utgor ett storningsmoment i undervisningen. Vidare
pekar forskningen pa att mobilen medfor ett distanserande fran undervisningsdialogen till

forman for dialog med vanner.

| sin doktorsavhandling i pedagogik menar Hakanson*?att dialogen & grunden i
kunskapsprocessen, dar aktdrerna lyssnar till sig sjalv och andra samt ges tid for reflektion.

| dialogen &r jambordighet en forutsattning for en gynnsam kunskapsprocess. Om makt eller
styrning av dialogen utdvas av nagon part missgynnas kunskapandet. Lérarens intentioner styr
dialogen och i egenskap av expert och beddémare ar lararen en maktutdvare, vilket darmed
skulle missgynna dialogen och ytterst kunskapsprocessen. Aven dialog elever emellan i
undervisningen, exempelvis grupparbete, styrs av ldrarens intentioner. Dessa villkor, menar
Hakanson, medfor att elever kan bli ointresserade och passiva. Detta, menar vi, skapar

grogrund for alternativa sysselsattningar sasom mobilanvandande.

Dysthe® utgar fran ett sociokulturellt perspektiv med tesen att samspel och larande ar tatt
sammanlénkade och att “kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext och inte primdrt
genom individuella processer” **Samspelet grundar sig i spraket och Dysthe menar att
dialogen har en viktig del i larprocessen, vilket forutsatter ett deltagande fran de olika
aktorerna. | fragan om larande genom dialog pa elektronisk vdg, genomférde Dysthe en
undersokning av en universitetsundervisning pa distans, dar dialogen fordes via ett
webprogram. Uppgiften var att analysera och kommentera en text kring hur hég moral och att
gora affarer gar ihop. Uppgiften var inte att kommentera varandras inlagg, men det tolkades
som underforstatt. Lararen kunde hela tiden folja diskussionen och var en mojlig

dialogpartner. Dialogen fordes asynkront vilket innebér att ’deltagarna laser det som andra

32 Hakanson, C. 2004
* Dysthe, 0. 2003
* Ibid. s.41
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har skrivit och skriver egna inldgg (...) »35

. Denna dialog &r av samma typ som anvands i
sociala medier och SMS.

Dysthe ville bland annat fa svar pa vem som kom till tals och huruvida studenterna
engagerade sig i andras asikter, fragor som tangerar vart arbete. Analysen visar bland annat att
dialogen huvudsakligen fordes studenter sinsemellan utan att lararen medverkade namnvart.
De mer aktiva studenterna skapade nya kommentarer dar dialogen kunde fa ny fart. Dessa
elever visade sig vara mera kunniga och kunde formulera sig val. Lararens roll, anser Dysthe,
ar att skapa forutsattningar for intressevackande diskussioner genom att stélla fragor som
vacker nyfikenhet. Genom att skriva inlagg finns tid till eftertanke och mojlighet att formulera
sig. | en traditionell lararledd lektion, menar Dysthe, tystnar elever som inte kan folja med och

leverera snabba svar.

Faktorer som bidrog till en gynnsam dialog mellan studenterna i studien var lararens formaga
att formulera uppgiften, lararens tillbakadragna roll som placerade ansvaret hos studenterna,
vilket bidrog till att de utvecklade egna perspektiv i stéllet for att dverta lararens.

* Dysthe, O. 2003 5.295
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3. Metod

Vart arbete &r inriktat pa att tolka information som vi erhaller genom att observera och
intervjua manniskor for att f& en forstielse for ett samhallsfenomen. Olsson och Sorensen *°
menar att kvalitativa metoder syftar till att undersoka manniskans egna ord och observerbara
beteende for att fa denna forstaelse. Vi grundar vart val pa en jamforelse av kvalitativ och
kvantitativ metod utifran en uppsattning utméarkande drag som sammanstéllts av Holme &

Solvang®, dar vi valt ut ett antal punkter.

Tabell 3.1 Utmarkande drag for kvalitativ och kvantitativ metod*®

Kvantitativa metoder Kvalitativa metoder
Ringa information om manga | Riklig information om fa
undersokningsenheter, gar pa bredden undersokningsenheter, gar pa djupet
Avstand till det levande.(---). Nérhet till det levande.(---)
Beskrivning och forklaring. Beskrivning och forstaelse.

Holme och Solvang menar att kvantitativa metoder omvandlar information till siffror och
mangder som sedan analyseras, medan kvalitativa metoder inriktar sig pa tolkningar av

sociala processer, motiv och sammanhang.*

Vidare menar Holme & Solvang att man med fordel kan kombinera kvalitativa och
kvantitativa element inom en undersdkning och att de med sina olika fordelar kan starka
varandra.*® | vart arbete har vi kvantifierat data som erhallits under observationerna vilket

hjalper oss i var tolkning av det som framkommer i intervjuerna.

Da vart arbete inriktar sig mot att tolka och skapa en forstaelse kring ett visst beteende i en
social process i en begransad social kontext, ser vi ddrmed att en kvalitativ metod ar mer
fruktbar att anvanda. Insamlande av det empiriska materialet sker tillika néra den studerade
verkligheten med hjalp av ett relativt litet antal informanter, vilket ocksa motiverar vart
metodval. Kvalitativa studier, menar Holme & Solvang, praglas av flexibilitet, vilket kan

* Olsson, H. & Sorensen, S. 2011 5.100

*’ Holme, I.M. & Solvang, B. K. 1997 5.78
*® bid. .78

** Ibid. 5.76

* Ibid. 5.76
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anses nodvandigt i exempelvis en intervjusituation dar en éppenhet for ny kunskap och
forstaelse ar viktig, medan kvantitativa studier & mer strukturerade och standardiserade for att
exempelvis alla informanter ska f& samma fragor och svarsalternativ i en enkat.** | detta

arbete har vi genomfort fem observationer och tva gruppintervjuer med fyra elever per grupp.

3.1 Urval

Populationen som vi gjort vart urval fran bestar av elever i svenska gymnasieskolor.
Inledningsvis kontaktade vi de skolor som vi sedan tidigare var bekanta med via var praktik.
Vi har sedan tidigare undersokningar erfarenhet av att skolor kan vara svara att fa tilltrade till
och hade darfor redan under praktikperioden diskuterat ett samarbete. De utvalda skolorna
kan ses som representativa for den svenska gymnasieskolan i stort, da de bada ar kommunala
skolor belagna i respektive kommuns centralort, har upptagningsomrade béade i storre tatort

och landsbygd samt erbjuder bade praktiska och teoretiska utbildningar.

Respektive rektor tillfragades och samtyckte till undersékningarna. Darefter kontaktades
larare som vi stiftat bekantskap med under tidigare praktik. | samrad med lararna valdes tre
klasser ut pa vardera skolan. Valet styrdes av tillganglighet. En del klasser genomforde
praktik och nagon klass bedémdes ha for fa elever varpa det uppstod ett visst bortfall. Darmed
blev den ena skolan representerad med tva klasser och den andra med tre klasser. De fem
utvalda klasserna som fanns tillgangliga blev foremal for observation.

Vid varje skola valdes fyra elever ur samma klass ut for intervju. | klasserna som
observerades tillfragades eleverna om det fanns ndgon som kunde tanka sig att medverka i en
intervju. De fyra forst inkomna svaren valdes ut. Aven i detta fall styrde tillgangligheten,
eftersom intervjuerna skulle ske under elevernas lediga tid. Utifran den information vi fatt
under observationerna var det sannolikt att de totalt atta frivilliga hade en kunskap kring

mobilanviandande som vi saknade.

Urvalsforfarande kan ses som ett icke sannolikhetsurval i form av ett bekvamlighetsurval

eftersom det inte baseras pa slumpméssighet.

*' Holme, I.M. & Solvang, B. K. 1997 s5.80-81
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3.2 Observation

Observationer genomfordes i fem olika klasser vid tvd kommunala gymnasieskolor i tva
hallandska stader under samhallslektioner. Det totala antalet elever som observerades var 86.
Undervisande larare hade i forvag beréttat att vi skulle komma och att vi skulle studera
kommunikation i klassrumsmiljo. Detta meddelades &ven av oss i samband med
observationstillfallet. Vid tva av de fem tillfallena deltog vi bada som observatérer. De tre
ovriga tillfallena genomfordes observationen av en av oss, detta pa grund av att klasserna var

mindre.

Observationstillfallena under lektionerna var fordelade sa att foljande delar av lektionen
observerades; de inledande tio minuterna, tio minuter i mitten av lektionen och de avslutande
tio minuterna. Under varje tiominutersperiod antecknades &ven vilken typ av dialog som
genomfordes vid tillfallet. Vi utgick har fran den systematisering av dialog som genomfors i

klassrum enligt Dysthe*“dar vi valt féljande kategorier.

e Ldararens samspel med hela klassen. (muntligt)

e Ldrarens samspel med enskilda elever.

e Muntligt samspel mellan elever.

e Samspel mellan elever och texter. (arbete med larobok, film, dator, eller annat

laromedel.)

Utifran vad tidigare forskning visar och vara egna iakttagelser har vi valt att komplettera
Dysthes kategorier med ytterligare en kategori som vi bendmner “véntetid”. Denna kategori
kannetecknas av verksamhet da eleverna vantar, exempelvis pa att ett undervisningsmoment
ska borja, ex. uppstart av dator eller iordningsstallande for filmvisning. Aven andra typer av

avbrott rdknas in i denna kategori.

Utifrdn ett observationsschema® registrerades allt mobilhandhavanden hos samtliga elever
som alla tilldelats en unik beteckning. Da dessa handhavanden varierade alltifran att mobilen
lag pa banken framfor eleven, till att den aktivt anvandes, genomfordes féaltanteckningar enligt

foljande;

e Vad som sker.

e Nar det sker.

*? Dysthe, 0. 1996
* Se bilaga 2
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e Var det sker
e Med (av) vem det sker.
e Hur det sker.

e (och senare) Varfor det sker.
Dessa fragor utgor enligt Aspers*en miniminiva vad géller faltanteckningar.

Genom denna indelning kunde vi saledes identifiera nar under lektionen och under vilka
kommunikativa villkor som mobiltelefonanvandande &r mest frekvent och hur detta

anvéandande yttrar sig.

Ingen observerad lektion var kortare &n en timme och vid nagra tillfallen ingick en
femminuters benstrédckare i lektionen. Anteckningarna jamfordes omedelbart efter varje
lektion, i de fall vi bada observerat och kompletterades dar oklarheter funnits hos den ena

observatoren.

Att helt plotsligt dyka upp i en klass som utomstaende medfor méjligen att den miljo man ska
observera blir ”fororenad”, att de aktorer som normalt ingér i kontexten dndrar beteende. For
att mildra denna negativa effekt genomfdrdes observationer i de klasser dar vi sedan tidigare
var kdnda via praktik. Detta innebar visserligen att vi observerade elever som vi har en
relation till, vilket gor att objektiviteten kan ifragasattas. Det ar latt att titta extra pa elever
som man sedan tidigare vet utmarker sig pa ett eller annat satt. Genom att strikt halla oss till
observationsschemat ser vi att objektiviteten uppratthallits samtidigt som vi fick tillgang till

en miljo dar haloeffekten reducerats.

En fordel med observation &r att vi far direkt tilltrade till den sociala kontexten och utifran
detta gar det att identifiera sociala samspel som kan ligga till grund for efterféljande
intervjuer. Observation som metod ar dven lamplig da ett avgransat geografiskt omrade ska
undersokas. *° VAr stravan har varit att observera tillsammans dé ett traditionellt uppbyggt
klassrum kan vara svart att 6verblicka for en person, samtidigt som reliabiliteten 6kar. Denna
stravan har fullfoljts i tva av de fem observationerna. | dessa fall har de observerade klasserna
innefattat mer an halften av de observerade eleverna. | de tre fall da enbart en observatér varit
néarvarande har eleverna varit farre an femton till antalet. Vi anser att har racker det med en

observator for att uppratthalla godtagbar reliabilitet.

* Aspers, P. 2007 5.122
* Repstad, P. 1999 s.23
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3.3 Intervju

Eftersom observationer kan ge information kring hur mobilen anvénds kompletteras denna
metod med intervjuer for att fa mojlighet att veta varfor mobilen anvands och darmed fa en

forstéelse for vad vi observerat.

Tva halvtimmeslanga intervjuer, en pa vardera skola, genomfordes. Vid varje tillfalle deltog
fyra respondenter. Samtliga ingick i de tidigare observerade klasserna. Intervjuerna spelades
in med hjélp av diktafon och transkriberades. Intervjuerna genomfordes i skolans lokaler dar

respondenterna var hemmastadda.

Intervjuerna syftade till att fa en inblick i respondenternas tankar kring mobilanvandande och
fa dem att forklara varfor de valjer eller inte valjer att anvanda mobiltelefonen under
lektionstid. Genom att utgé fran ett frageformular*® dar manga frégor &r av ja och nej karaktar
kunde respondenterna ta stallning i olika fragor. Utifran detta bad vi dem utveckla sina svar
och forklara varfor de valjer att agera pa ett visst satt eller varfor de tror att nagot forhaller sig
pa ett sarskilt vis. Darmed kunde vi styra samtalet mot var fragestdllning varefter
respondenterna fritt kunde resonera kring sitt mobilanvéndande.

Mojligen kan valet av att gora gruppintervjuer ifragasattas eftersom respondenterna kan styra
varandras svar, att svara det som ar accepterat och att det kan vara latt att halla med nagon
annan snarare an att uttrycka en egen asikt. Trots det tror vi att fordelarna Overvager,
exempelvis att de bekraftar varandras pastaende kring varfor mobiler anvands samt att de som

frivilliga ar mana om att ge sin egen syn pa mobiltelefonanvandande under lektionstid.

3.4 Genomfdrande

Da vi bedriver forskning med en hermeneutisk ansats sker analysarbetet parallellt med
studien. Var grund &r var egen forforstaelse kring mobilanvandande i skolan. Utifran denna
forforstaelse soker vi nya delar for att fa en utokad helhetsbild. Genom att inledningsvis
genomfdra observationer i klasserna kunde vi sakerstélla att mobilanvandande férekom under
lektionstid. Utifran de faltanteckningar som fordes, skapades en ny bild av hur och néar elever

anvander mobilen. Genom de delar som tidigare forskning bibringat oss hade vi pa férhand en

*® Se bilaga 1
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tanke om att undervisningsformen, eller dialoger*’ kunde vara en faktor som péverkade

anvandandet.

Genom att sammanféra delarna; forforstaelse, tidigare forskningsresultat och
faltanteckningarna gavs en ny helhetsbild av mobiltelefonens roll i klassrummet. Genom att
tolka denna helhetsbild kunde vi se vissa samband mellan elevernas mobilanvdndande och
dialog i klassrummet. Vi tillforde darefter ytterligare en del i form av resultat fran
gruppintervjuer. Den nya informationen tolkades utifran var nya forforstaelse, vilket gav en
ny, mer initierad bild av elevernas forhallande till mobiltelefonen och vilken inverkan

dialogen i klassrummet har pa detta forhallande.

3.5 Etiska stallningstagande

Infor varje observation och intervju blev de utvalda klasserna och eleverna informerade om att
vi @amnade undersdka kommunikation i klassrumsmiljo och att allt skedde pa frivillig basis.
Vidare informerades om att uppgifterna skulle behandlas konfidentiellt och att endast vi
skulle ha tillgang till materialet som helhet. Darmed anser vi att vi uppfyllt vetenskapsradets

etiska riktlinjer*®

*” Se Dysthes kategorisering i 3.2 Observation
*® www.vr.se (hamtat 2012-03-24)


http://www.vr.se/
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4. Empiriskt material och analys

Vi har hamtat vart empiriska material ifran fem observationstillfallen, dar totalt attiosex
ungdomar har deltagit. Vi har ocksa gjort tva gruppintervjuer dar fyra elever har deltagit vid

varje tillfalle.
Det empiriska materialet &r darefter behandlat utifran de fyra dialogkategorierna;

e Ldrarens samspel med hela klassen. (muntligt)

e Ldrarens samspel med enskilda elever.

e Muntligt samspel mellan elever.

e Samspel mellan elever och texter. ( arbete med larobok, film, dator, eller annat

laromedel)
samt vart eget tillagg, kategorin:
e Véntetid.

Da vi i vart material visar pa intervjuer och observationer, har eleverna fatt beteckningar fran

A- E, vi som intervjuare markeras med I.

4.1 Léararens samspel med hela klassen eller gruppen.

Detta & den dominerande typen av undervisning vid observationstillfallena och inleder i
samtliga fall lektionen. Klassrummen d&r observationerna genomforts ar alla traditionellt
uppbyggda med béankar i rader eller hastskoform riktad mot tavla dar larare inlett

undervisningspasset.

Vi kan i vara observationer se att det finns framforallt tva typer av samspel mellan larare och
gruppen. Den forsta typen &ar dar vi ser larare som foreldsaren men som standigt involverar
sina elever med fragor och smauppgifter. Den andra typen ar dar lararen enbart ar foreldsare
och eleverna ar passiva lyssnare. Néar elever blir passiva lyssnare kan vi se att eleverna okar
sitt anvandande av mobiltelefoner, detta & ocksa nagot som eleverna i intervjuerna
kommenterar pa detta satt:

I: Alltsd det ar hur det ar i klassen lite granna om man vill va med, Om man

tanker sig att ni har en lektion dar alla ar med och diskuterar, dar lararen inte

bara star och pratar och alla & med och diskuterar &ar det sa att man tar till
mobiltelefonen da
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A: Nej da anvands det inte
I: Det g0r man inte nej
I: vad tror ni det beror pa
A och B svarar samtidigt: Man &r aktiv da
I: och om det d& ar omvént, lararen star och pratar, det &r bara lararen som
star och formedlar ndgot och man far sitta och lyssna
C: Det beror pa hur lange han pratar
D: Det beror pa om det ar ett 5 minuters snack eller en halv timma, en
halvtimma ar det svart att koncentrera sig
I: Det blir ratt jobbigt da va
A: Man kénner inte att man ger nagot till lektionen 6ver huvudtaget, om det &ar
sa att det ar langt eller natt liknande
I: Ar det lattare att ta till mobiltelefonen da?
Alla svarar ja
| den andra intervjun fick vi en liknande respons:

A: Na men alltsd man tittar ..pa lektion, det roligaste ar ju nar hela klassen &r
med da, lararen stéller fragor, man kommer in i en debatt, da kan inte nan titta
ner, man marker ju alla det, men allstd om man sitter ock skriver hela tiden och
det &ar helt tyst och man kanske inte gar igenom nanting, sa kanske folk sitter
mer med mobilen tror jag

I: Om man ar aktivt med sjalv med i lektionen sa ar det intressant? D& kanske
man inte tar till mobilen, ar det sa du menar?

A: Ja

B: Ja

C: Men det var som den 6vningen, jag tror det var du som gjorde den, nar vi
satt i den ringen och sa var det nagonting att vi var olika personer, da var alla
engagerade och da tankte man inte pa att man hade mobilen pa.

I: Na

C: Det var som att alla var med och alla hade en del i allting liksom.

I: Lat oss saga att man tar ett exempel att lararen star och pratar, ni ska lyssna,
hur blir det da?

B: Da ar det nog fifty-fifty, man kan siga sa som att det &r ganska manga som
sitter med sin mobil, antingen pa banken eller i knaet, men sa ar det ocksa
ganska manga som sitter och lyssnar och vissa som typ sitter och pratar med
varandra.

Da pedagogen genomfor undervisning utan att bjuda in eleverna i dialogen kan vi se att de vi
definierat som héganvandare®® ar aktiva. Vi har kunnat identifiera tva till fem hoganvandare i
varje klass. Denna grupp elever anvander sin mobil under storre delen av lektionstiden och
flera minuter at gangen. De har samtliga utvecklat strategier for att gomma telefonen,

exempelvis genom att ha den i sitt kné eller bakom véaskor, bocker, pennfodral eller dylikt.

** Har anvander vi Thulins definition, se 2.2 Tidigare forskning
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Hoganvandarna ar de enda som visar sina mobiler for andra elever. Det ar ocksa den grupp
som ignorerar instruktioner fran larare och ifragasatter lararens uppmaning om att lagga
undan telefonen. Ett exempel pa detta kan vi se i féljande observation déar en héganvandare

sitter med mobilen i knat och far en tillsagelse av lararen.

Lararen: L&agg ner telefonen

B tar upp handerna och ger en blick att hon inte har nagon

Lararen: Men du har ju den i knét, ta bort den!
Eleverna patalar sjalv att det &r ett problem och att de kan sétta sig in i hur lararen kanner sig
nar han eller hon forsoker genomféra undervisning och flera elever visar ointresse genom att
anvanda mobilen. Vidare menar de att problemet ar ganska nytt och att alla nu har tillgang till
internet pa mobilen med fler sociala natverk tillgangliga, vilket skapar ett beroende. De ar
vidare medvetnas om att mobilanvandandet stoér dem i deras utbildning vilket belyses i
féljande intervjudialog:

I: Blir ni stérda av att nagon eller ni sjalva anvander mobiltelefonen under

lektionstid?

A: Ja det ar klart det gor ,sitta och sms:a stor ju da ar det ju klart att jag inte lar
mig ndgot men om ndgon annan gor det bryr jag mig inte sa jattemycket.

De elever som inte tillhor kategorin héganvandare och som har mobiltelefon later denna ligga
framme pa banken, vilket ar vanligast, eller har den latt atkomlig i fickan eller liknande.
Dessa kategoriseras som laganvandare. Deras anvandande av mobilen karaktariseras av
snabba standigt aterkommande kontroller pa skarmen och snabba knappningar. Mobilen

ligger i i de flesta fall i elevens blickfang.

Ett fatal elever, en till tre stycken, i varje klass, har ingen mobil pa banken och har heller inte

visat att de anvant nagon mobil.

Larare har vid nagot tillfalle sett mojligheten att anvanda mobiltelefonen som ett pedagogiskt
redskap. Detta sker samtidigt som lararen sager till eleven pa ett vanligt satt att man har
uppmarksammat mobilanvéndandet.

Elev A gdmmer mobilen i sitt kn& och sitter och knappar flera minuter. Elev F

tar fram och tittar, lagger den pa banken. Ytterligare en elev, elev B borjar
knappa dolt i knat.

Lararen ser och patalar lite menande: Det kanske du har pa mobilen? (riktat
till elev A)

Elev A: Jo, det har jag sékert. A lagger inte undan mobilen utan fortsatter.
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| de fall dar lararen bjuder in elever och lamnar 6ver ansvaret for dialogen till eleverna ser vi
att mobilanvéndandet minskar drastiskt. Vid ett observationstillfalle diskuteras det
hogaktuella terrordadet i Norge vilket engagerade samtliga i klassen. Léraren intog en mer
tillbakadragen roll och fordelade endast ordet till de som inte var s& muntligt aktiva. Under
den tid, cirka tio minuter, som diskussionen pagick kunde inget mobilanvandande observeras

forutom att en elev satt och putsade skarmen pa mobilen.

Lika obefintligt var mobilanvéndandet efter en filmvisning som bertrde eleverna vid ett
observationstillfalle. Utifran faltanteckningarna ser vi att tre elever som &r kategoriserade som
hoganvandare inte anvander mobilen. Standiga fragor fran eleverna sjalva kring sandningen
okar allas engagemang. Aven denna gang intog lararen en tillbakadragen position och styrde
endast tillbaka diskussionen da den var pa vég att lamna &mnesomradet.

Pa en intervjufraga kring hur mobilen anvéands vid en lektion dar alla & med och diskuterar

svarar informanterna foljande:

A: Nej da anvands den inte.
I: Det gor man inte nej vad tror ni det beror pa?
A och B samtidigt: Man ar aktiv da.

I: Och omvant da om lararen star och pratar. Det ar bara lararen som star och
formedlar nagot och man far sitta och lyssna.

C: Det beror pad om det ar ett femminuterssnack eller en halvtimme, en
halvtimme ar det svart att koncentrera sig.

I: Det blir svart va?

A: Man kanner att man ger inget till lektionen éver huvudtaget om det &r sa att
det ar langt eller nagot liknande.

I: Ar det lattare att ta till mobilen da?

Samtliga svarar ja.

4.1.1 Analys av lararens samspel med hela klassen eller gruppen.

Lararens formaga att engagera elever ar avgorande for om de anvander mobilen eller inte. Vi
ser att under lektioner dar elever upplever en delaktighet i ndgon form minskar anvandandet
av mobiltelefonen. Enligt samma monster 6kar anvandandet da elever ar passiva lyssnare.
Hakanson™ pekar i sin forskning p& att jambordighet &r viktig for en gynnsam dialog. Vi ser

att denna jambordighet uteblir da lararen dominerar klassrumsdiskussionen. Varje steg mot att

* Hakansson C, 2004
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Oka elevernas engagemang och aktiva deltagande i undervisningen tolkar vi som ett steg mot

att minska mobilanvandandet.

Elever som vi kategoriserat som laganvandare har mobiltelefonen néara till hands och
handhavandet kan skilja sig at. En del lagger mobilen Gppet pa banken och tittar pa den ett
kort dgonblick da och da under hela lektionen. Detta tyder pa att de standigt vill halla sig
uppdaterade och se om nagot hant. Det bekréaftar tidigare forskning som patalar vikten av att
standigt vara tillganglig och dér undersokningar visar att ungdomar riskerar att hamna utanfor
gruppen om de inte haller sig standigt uppdaterad. Vi ser i var studie att ingen langvarig
kommunikation behdver ske utan det racker med att visa att man tagit del for att visa att man
fortfarande ingar i en social grupp. Vi ser i var egen vardag att ungdomars sprak utvecklats i
riktning mot forkortningar for att kunna meddela sig snabbt och enkelt. Denna
sprakutveckling ser vi aven starker ungdomsgruppers identitet eftersom den ar allmant
vedertagen inom dessa och mindre vanlig utanfor dessa. Mojligen kanner eleverna ett krav att

halla sig uppdaterade under lektionstid for att hanga med i diskussioner under kommande rast.

Andra har mobilen gomd for att dolja ett mer langvarigt anvandande dar mojligen andra
anvandningsomraden kan omfattas. Utifran intervjuerna kan vi konstatera att dagens teknik
skapat utokade majligheter, exempelvis att se pa youtubeklipp. Denna anvandning ser vi tar
langre tid i ansprak vilket far en negativ inverkan pa undervisningen. Eleverna &r sjélva
medvetna om att det paverkar deras utbildning och att detta ar ett problem som uppkommit
ganska nyligen. Detta uttalande speglar eventuellt den enskildes mobilkarriar dar denne
nyligen fatt tillgang till mobiltelefon med internet. Det star dock klart att internet via mobil

idag ar mer regel &n undantag och att denna tillganglighet 6kar anvandandet.

4.2 Léararens samspel med enskilda elever

Denna undervisningsdialog har inte genomforts under observationstillfallena. Elever menar
att lararen inte enbart kan arbeta med en eller ett par elever utan att ha givit uppgifter till
resterande elever. Far eleverna ingen uppgift att arbeta med anser informanterna i en intervju

att det ar latt att ta till mobiltelefonen.

De enda tillfallena larare och enskilda elever fort dialog har det rort sig om upprepning nar
nagon missat nagot eller vid olika tillsagelser. Kring mobilanvandande har huvudsakligen

konflikter och tillsdgelser observerats. Ibland ar dessa skamtsamt menade, exempelvis:
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Lararen: Lagg bort din mobil annars tar jag den och slanger den i vaggen. (sagt
i skAmtsam ton)

Elev: Gor det sa kanske jag kan fa en ny.
Ibland &r de mer allvarligt menade. Samme larare som i foregaende exempel varit skamtsam

andrar ton vid en tillségelse till en annan elev.

Lararen: Och sa bort med telefonen (sager elevens namn)
Elev: Nej, ska bra kolla en sak.
Lararen: Nej, ska du kolla tar jag mobilen. (Sagt i allvarlig ton)

Andra larare ser mobilen som stérande och visar liten tolerans. Detta hindrar inte elever fran
att anvanda mobilen och stindiga konflikter tenderar att uppstar som i nedanstaende exempel

fran observation:

Elev sitter och tittar ner i sitt kna.
Lararen: Bort med mobilen.

Elev: Va?

Lararen: Bort med mobilen.

Elev: Var ser du den?

Lararen: Dar. (pekar mot elevens knd)

Eleven later mobilen vara kvar men lyfter blicken till dess lararens
uppmarksamhet ar borta. Eleven atergar da till mobilen.

Larare visar &ven med handling att de inte accepterar mobilanvandande genom att fysiskt
ldgga undan en elevs mobiltelefon. Foljande exempel belyser detta. Elev A ar kategoriserad

som hoéganvandare.

Elev A knappar med jamna intervaller och foljer till synes inte med vad som
sker i undervisning. Detta pagar under 20 minuter. Lararen gar till slut fram

och lagger ner elevens mobil pa banken utan att avbryta sin undervisning.

Vid observationerna sker detta endast med de som vi klassat som hdganvandare.
Laganvandarna som har mobilen liggande pa banken och knappar eller tittar snabbt nagra

ganger undgar tillsagelser, medan de som ar hoganvandare far tillsagelser.

Nagon larare utnyttjar mobiltelefoner i undervisningen och tillater att enskilda elever som
visar att de anvander mobilen soker upp information. Vidare anvande tva elever vid ett

observationstillfalle mobiltelefonen i samband med att instruktion gavs kring hemuppgift. Det
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var tydligt att detta anvandande var kopplat till instruktionen eftersom en rattelse medférde

nytt knappande med fokus riktad mot lararen.

Vid intervjuerna patalar eleverna att de vet att lararna far ta mobilerna och att lararna ar

inkonsekventa nar det géller reglerade av elevers mobiltelefonanvandande.

Vid intervjufrdga kring larares agerande om de ser att mobiler anvands sager eleverna

foljande:

A: De sager till emellanat.
B: Oftast sager de till, men ibland skiter de i det.
C: Men det ar lite av personligt ansvar ocksa
I: Att var och en far se till att det skots?
C:Ja
| den andra intervjugruppen svarar samtliga jakande pa fragan om lararna ofta maste séaga till

om mobiltelefoner. Aven i denna grupp patalar man inkonsekvens hos larare.

A: Ja, fast det beror pa lararna ocksa.

B: Vissa sdger tillextra liksom sa, & vissa ba’ta ner den liksom eller kollar
riktigt sdhar (tittar skarpt) s& far man géra det sjalv, a tanka efter.

Elever patalar ocksa att det &r okej for den enskilde eleven att anvanda mobilen om man sager
till att man vantar viktiga samtal. Detta visar sig aven vid ett observationstillfalle da en
enskild elev svarar pa ett samtal och gar ut ur klassrummet. Ogonkontakt med larare och

bekréftande nickningar fran bada visar att detta samtal ar okej att ta.

4.2.1 Analys av lararens samspel med enskilda elever

| vart material kan vi se att det pagar ett standigt spel kring var granserna for tillaten
anvandning gar, dar lararen med tonfall etc. markerar mot enskilda elever nar det ar allvar.
Oavsett om markeringarna ar skdmtsamt uttryckta eller har en mer allvarlig ton ser vi att
lararen uppfattar mobilen som ett problem i undervisningen. Detta stdder de resultat som
Ohlsson® kommit fram till i sin studie, dir 86 % av pedagogerna ser mobilen som ett

problem.

1 Olsson, M 2011
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Genom var egen erfarenhet fran undervisning menar vi att lararen tamligen snabbt kan
identifiera htganvéndarna vilka &r de som oftast blir tillsagda. Det ar uppenbart for l&raren att

eleven inte foljer med i undervisningen eftersom denne har fokus pa mobiltelefonen.

Laganvandaren haller sig, menar vi, inom acceptansens ramar. Eftersom det inte ar mot
reglerna att ha med sig mobiltelefonen i klassrummet eller ha den pa banken, finns inte skal
for lararen att saga till. Var tolkning &r att lararen inte ser laganvandarens snabba kontroller
och knapptryckningar som en stérning. Detta eftersom lararen kan fortsétta sin undervisning
under intrycket att laganvandaren hanger med och att lararen har elevens uppméarksamhet.
Westlund®? patalar i sin forskningsoversikt att ungdomar har en tendens att stanna kvar i en
kontext och fortsatta sin verksamhet samtidigt som de kommunicerar via mobilen. Vi menar
att det snarare ar tvartom. I vart material och i tidigare forskning kan vi se att mobilen som
ligger pa banken hela tiden drar elevens uppmarksamhet fran undervisningen. For eleven &r
det, som Johansson och Jéngren®® visat, vanligast att prioritera ett SMS framfor att delta i
undervisning. Darmed &r det mer troligt, menar vi, att huvudkontexten & kommunikationen
via mobil och att eleven emellanat dyker in i undervisningen for att kontrollera vad som pagar
dar. Det ar latt att som larare se lektioner som helheter. For eleven &r det nog snarare den
totala skoldagen som &r helheten dar skolmiljon utgdr en arena for identitetsskapande. Detta
sker aven under lektionerna, men férsvaras dar av de hinder som regelverk, m.m. utgor. Vi ser

att deltagande i olika grupper &r av betydelse for elevers identitetsskapande.

Den konkurrens som uppstar mellan klassen som grupp och den grupp som eleven vill inga i
via mobilen, & menar vi, mojlig att paverka genom graden av inkludering i undervisning.
Detta kan ske genom att, som Hakanson® menar, aktrerna lyssnar pa varandra och far
mojlighet att reflektera.

Vid nagot tillfalle ber en av lararna i var studie att en elev ska stka uppgifter pa internet via
sin mobil. Darmed kan vi se en acceptans gentemot anvandandet av mobiler sa lange det
gynnar undervisningen. Trots att tidigare forskning visar pa en misstro vad galler mobilen
som ett pedagogiskt redskap, ar bade larare och elever medvetna om dess potential pa
omradet. Var uppfattning ar att en tillatande attityd kan gynna undervisningen for stunden,

men kan markera ett klartecken att anvanda mobilen under forespegling att man soker

> Westlund, O, 2007
> Johansson, G & Jéngren,K, 2008
>* Hakansson, C, 2004
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information. Svenssons™ studie visar att 73 % av de tillfragade eleverna havdade att de skulle
anvanda mobilen till SMS i stallet for att delta i mobilbaserad undervisning. Vidare kan en
sanktionering av anvandandet skapa problem nar lararen vill uppratthalla ett redan otydligt

regelverk.

4.3 Muntligt samspel mellan elever

Den vanligaste formen for samspel mellan elever i undervisningen ar grupparbete i storre eller
mindre grupper. Vid de olika observationstillfallena har denna undervisningsform skett endast
vid tre tillfallen under kortare perioder, mellan fem och tio minuter dar eleverna skall
diskutera nagot. Detta tas sedan upp i helklass dar det forvantas att varje par eller grupp
muntligt redovisar vad de kommit fram till. Vid ett av tillfallena uppmanade lararen eleverna
att flytta sig fran sina platser och bilda smagrupper. Vid forflyttning lamnade elever kvar
larobdcker och anteckningsblock, men tog med sig telefonen. Efter ungefar fem minuters

arbete sade en elev, som tidigare kategoriserats som héganvéndare:
- Jag protesterar, jag gar inte med pa det
Dérefter tar eleven fram sin mobil och borjar anvanda den i stéllet for att delta i grupparbetet.

Observationerna visar att det inledningsvis inte forekommer ndgon mobilaktivitet vid
grupparbete men allteftersom arbetet kor fast eller eleverna anser sig klara med uppgiften

vidtar mobilanvandandet. Detta utgors enbart av korta knappande och snabba kontroller.

Vid ett tillfalle blir det uppenbart att tva elever som arbetar tillsammans kort fast. | stallet for
att be lararen om hjélp borjar den ena eleven anvanda sin mobiltelefon och visar den andra
nagot under ca en halv minut. Nar lararen uppmarksammar detta lagger de ifran sig mobilen

och fragar lararen om hjalp.

4.3.1 Analys av muntligt samspel mellan elever.

>* Svensson, M, 2009
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Vi ser att grupparbete ar en indirekt lararledd undervisning, dar krav stélls pa elever att
prestera fram svar. Lararens maktutdvning och ratt att styra dialogens innehall medfor enligt
Hakansons resonemang att jambordigheten uteblir. Inom gruppen ser vi att det stalls
omsesidiga krav att producera ett svar och att det dr underforstatt att det under denna tid inte
ar tillatet att anvanda mobilen. Nar uppgiften ar lost overgar grupparbetet i véntetid dar
mobilanvandande medges. Mojligen kan uppgiften Overges i fortid om den upplevs som
trakig. | en av intervjuerna framkommer féljande svar pa fragan varfér man valjer mobilen

framfor undervisningen:

A: (...)eller om det dr trdkig undervisning, da sitter man kanske pa Facebook,
da orkar man inte lyssna pa vad som sags.
Hakanson refererar i sitt arbete till en studie av Aspelin kring interaktion i klassrummet dar

foljande kunde konstateras:

Lararen tog initiativ till &mne for diskussion, styrde det efterféljande samtalet
samt hade tolkningsforetrade och réatten att vérdera elevernas kommentarer.

Eleverna hade i stort sett att svara upp mot lararens intentioner.>

Eftersom vi endast observerat grupparbete i form av korta moment som direkt varit
knutna till lararledd undervisning har vi inte en fullgod bild av hur andra langre pass

med grupparbete paverkar mobiltelefonanvandande.

4.4 Samspel mellan elever och texter

Under flertalet av observationerna har vi sett lektionsinnehall som har inneburit ett samspel
mellan elever och olika medier sasom texter, tv-program och sokning pa internet. Under en av
observationerna ska eleverna titta pa webbtv och darfor har lararen kopplat in en “kanon” for

denna visning. Visningen varar i ca fem minuter och under tiden sker foljande:

C knappar under hela tiden, tittar inte pa sandningen

D knappar da och da

E Knappar da och da

A knappar under banken flera minuter under séndningen
B knappar nagon minut

> Hakanson, C. 2004 s.179



32

B Tittar mot klockan langst bak i klassrummet, tittar pa mobilen lagger den
ifran sig men tar genast upp den igen och knappar. Tar ner den under banken
och fortsatter knappa.

Elev C knappar och visar Elev D som markerar att han inte vill titta.

Under observation tre hander foljande:

Eleverna har fatt till uppdrag att lasa en text ur en larobok och under denna
stund tar A omedelbart fram sitt pennfodral, staller pa den uppslagna boken och
darefter tar denne fram sin mobil och lagger bakom pennfodralet. A bérjar
knappa och haller pa med detta under hela den tid lasningen pagar, ca fem

minuter, B som sitter bredvid tittar pa da och da.

Nar eleverna ska soka pa internet har vi daremot sett en minskning av anvandandet av
mobiltelefoner. Exempel pa detta &r nar eleverna under vid ett observationstillfalle far olika
uppgifter att googla under delar av lektionen. D4 har vi i vara observationsanteckningar inte
sett ndgon mobilaktivitet. Liknande minskning syntes ocksa under en annan observation da
eleverna skulle forklara olika begrepp och till sin hjélp fick de anvénda datorer.

4.4.1 Analys av samspel mellan elever och texter

Elever &r idag vana att integrera med varandra via olika sociala kanaler. I och med detta har
ungdomar idag ocksa ett stort behov av att socialisera sig med varandra. DA elever far arbeta
enskilt eller ska sitta tysta for att titta pa film bryts denna socialisering med andra ménniskor.
Det 4r denna socialisering som &ven Ling & Yttri®>’ har skrivit om. Att elevernas anvandning
av mobiltelefoni minskade da de fick mojlighet att googla pa internet kan ha att géra med att
eleverna fick andra mojligheter att na sociala medier. Det kan ocksa bero pa att denna uppgift
anses som nagot som ligger nira elevernas vardag och dérfor anses som en “’rolig” uppgift. En
annan orsak kan vara att eleverna kande att man nadde en sorts av jambdrdighet sasom
Hékansson®® har skrivit i sin doktorsavhandling, d& de kanner att de har storre kunskap i och

om att soka pa internet.

>’ Ling, R & Yttri, B, 2002
> Hakansson, C, 2004
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4.5 Vantetid

Vid perioder som man kan uppfatta som “vintetid” under flertalet av lektionerna har vi
kunnat se ett 6kat anvandande av telefonerna. Vid en observation uppmérksammades detta
den tid da lararens forsokte leta fram ett youtubeklipp. Fem elever tog under tiden fram sina
mobiler under denna period. Ett liknande beteende syntes ocksa under en annan observation
da lararen delar ut papper till eleverna och medan detta pagar anvander tva av eleverna sina
mobiltelefoner. Under en tredje observation fick eleverna i uppdrag att besvara en enkét
enskilt. Nar Elev C ar fardig med fragorna tar han upp mobilen, haller den under banken, tittar
pa den och knappar. Vid samma lektion bytte eleverna platser i klassrummet for att de skulle
hamna i olika smagrupper, har bildades ocksa vantetid. Eleverna valde att ta med sina
mobiltelefoner till de nya platserna, medan annat material sasom pennor och papper fick ligga
kvar vid de ordinarie platserna. Flertalet av eleverna anvénde sin mobiltelefon under denna
tid. Iintervjuerna papekade en av grupperna vikten av sina mobiltelefoner pa foljande satt:

A: Det har typ blivit ett beroende de senaste aren, man ska ha den senaste, det

ar typ bara en som har iphone 3 i klassen, resten har iphone 4, och &nda ar dom
valdigt dyra

I: Om man blir av med sin mobiltelefon, blir man da typ handikappad
A: jatyp

B: Den ar viktigare &n typ nycklar och sant, det ar dar allt finns...(tyst i nagon
sekund)... Man kan gora allt med en iphone 4 och det ar vall det alla ar utefter

C: Det ar ratt s mycket mer &n bara en telefon, det ar som en minidator

| en av intervjuerna sa eleverna angaende varfor man anvanda mobiltelefonen under
lektionstid:

A: Det ar precis som man gar hemma, sa har man trakigt s& gar man och
oppnar kylskapet och s& gar man typ runt i rummet och sa gar man ner i koket
och oppnar kylskapet igen och kollar. Man vet att ddr dnda...

B: (Bryter in) ... inte nanting man vill ha.
Intervjuaren: N&, n&, precis

A: Det ar samma som med mobilen, man kan trycka och knappa, det har inte
hant ndgonting sa kan jag anda ga in och bladdra och lite sant och sen stanger
jag. Sen efter bara ett par minuter sa kan jag trycka igen liksom och kolla men
det hander ingenting liksom.
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I: Na
B: Det ar mer ett tidsfordriv
A: Ja precis, sa man blir inte tillfredsstalld

4.5.1 Analys av Vantetid

Att elever anvander sig av mobiltelefoner under tidsperioder da det inte bedrivs nagon
undervisning kan vara en markering av att man kanner sig rastlos. Det kan ocksa vara ett
stille dar de kanner att anvandningen ar legitim och att anvandandet inte stor lektionen.
Anviandandet av mobiltelefon under “véntetid” dr ndgot som har uppméarksammats av tidigare
forskare. Thulin® skriver att ungdomar anvander sina mobiltelefoner till att skriva SMS vid
tillfallen da eleverna kanner sig uttrdkade pd exempelvis lektioner. Beteendet har ocksa
uppmarksammats av Olsson® i sin studie angdende hur lararna upplevde elevers
mobiltelefonanvandande i klassrummet. Han visar i sin studie att eleverna anvéander sina

mobiltelefoner under den period da de véantar pa enskild hjélp fran lararen.

Nar eleverna tar med sig mobiltelefonerna till andra platser an dar de ar placerade fran borjan
anser vi att det markerar betydelse av hur eleverna ser pa sina mobiltelefoner. Detta ar ocksa
nagot som vi genom intervjuerna fick bekraftat da eleverna sag sin mobiltelefon som en av
sina viktigaste agodelar. Eleverna beréattar ocksa inom detta omrade vikten av att ha den
nyaste modellen av telefon ndgot som Lorente®® bekraftar i sin forskning. Detta anser vi ocksa
forstarker den bild av att mobiltelefonen ar identitetskapande ssom Skog®? talar om i sin

studie angaende ungdomars anvandande.

> Thulin, E, 2002
% QOlsson M, 2011
® Lorente, S, 2002
®2 Skog, B, 2002
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5. Slutdiskussion

Syftet med denna uppsats var att kartlaigga om det fanns nagot samband mellan elevers
anvandning av mobiltelefoner och vissa typer av undervisning. Genom observation som
metod har vi fatt ett kvantitativt underlag samt kunnat bekréafta att mobiltelefonen anvéands
under lektionstid. Vi har genom observationer kunnat kartldgga vilken typ av
undervisningsdialog som varit mer framtradande och vilken som fatt sta tillbaka samt medfort
att vi kunnat identifiera i vilken omfattning mobilen anvéants vid respektive dialog. Denna
metod kunde mojligen fatt sta tillbaka till forman for fler intervjuer som far ses som den
metod som verkligen tar sig an var problemformulering. Genom fler och djupare intervjuer
kunde huvudaktorerna, eleverna, fa komma till tals. M6jligen hade vi har kunnat ha en battre
framforhallning vad galler intervjuernas genomforande da det som sa ofta ar tiden som utgor

bristvara.

Observationstillfallena utgjordes huvudsakligen av ndgon form av lararledd undervisning med
inslag av kortare grupparbeten dar eleverna var de mer tongivande. Léraren har som en
huvudaktor stor mojlighet att satta granser for vad som ar tillatet under lektionstid, vilket
paverkar elevernas mobilanvandande. Endast vid nagra tillfallen har undervisningen drivits
av eleverna sjalva. Detta har framst skett i form av diskussion i helklass. Vi har hér kunnat
konstatera att mobilanvéndandet bland eleverna minskar. Eftersom vi inte specifikt valt att
studera mer elevaktiva undervisningsmoment uppmanar vi andra att studera detta narmare for

att fa en klarare bild av omradet.

Vi ville ocksa 6ka var och andra larares forstaelse for varfor vissa elever valjer att avbryta den
kommunikation som finns mellan elev - l&rare och i stallet valja kommunikation via

mobiltelefonen.

Vi gick in i detta projekt med en viss forforstaelse dels genom den C-uppsats vi gjort i en
tidigare kurs®®, men ocks& av egen erfarenhet frén verksamhetsférlagd utbildning. | forsta
hand trodde vi att anvandandet av mobiltelefoner under lektionstid var en flykt fran
undervisningen och vi kunde nog ana att det var en missnojeshandling. Tidigare forskning,

6

bl.a Olsson ® visar pa att det snarare ror sig om att eleverna kan fortsitta sitt sociala

natverksbyggande under lektionstid och att detta prioriteras framfor undervisning. Att standigt

% Andersson, C och Ulvbielke M. 2011
* Qlsson, M. 2011
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vara uppdaterad om vad som hander pa den sociala arenan anses viktigare an studier. Detta
innebdr inte att studierna anses oviktiga. Respondenterna har patalat att det till och med kan
vara stressande att inte fa studera ifred.

Genom var undersokning har vi sett att det finns ett flertal faktorer som majliggor
anvandandet. Det kan dels vara den upprorisk handling for att visa sitt missndje for lektionen
och dess innehall eller for att man anser att man inte far lararens fulla uppmarksamhet. Vi har
ocksa sett att anvandandet kan bero pa att nagon har skickat ett sms och den som &r avsandare
kraver ett svar tillbaka. Anvandandet kan ocksa bero pa att telefonen anvands som en artefakt
for att titta pa klockan, soka fakta och skriva in laxor, prov mm. Vi har inte funnit nagra
beldgg for att mobiltelefonen skulle utgora ett pedagogiskt redskap som ar accepterat av larare
och elever. Snarare kan vi likt Svensson®® samt Johansson och Jéngren®®m.fl. konstatera att

mobiltelefonen utgor en distraktion i undervisningen.

Trots detta, menar vi, kan ett forbud mot mobiler under lektionstid medfora att eleverna kan
uppleva en frustration, eftersom de inte kan uppratthalla den sociala kontakten, vilket kan vara

till men for undervisningen.

Vi har genom observationer och intervjuer fatt en klarhet i att eleverna ser pa sina
mobiltelefoner som nagot mer &n bara en telefon. Fér ungdomar idag ar mobiltelefonen nagot
som gor att deras vardag gar ihop och gor livet enklare. Thulin®” har i sina studier kunnat
konstatera att bade hoganvandare och laganvandare tillskriver mobilen positiva egenskaper.
Den underlattar vardagen, skapar en kansla av frihet och flexibilitet. Detta har &ven vara

respondenter patalat.

Vid undervisningen dar variationen &r stor och dar eleverna ar engagerade pa olika satt ser vi
en minskning av anvédndandet av mobiltelefoner. Mojligen &r det en uppluckring av
maktstruktur i undervisningen som bidrar till ett minskat mobilanvidndande. Elever kanner
mojligen att de kan komma till tals och ventilera asikter bland sina likar i stallet for att
leverera svar som kan vara felaktiga och pa vilka man blir beddmd och betygsatt. Enligt
Hakanson® o6kar jambérdigheten vid denna typ av undervisning dar lararen fir en mer
tillbakadragen roll. Vi ser ocksa att vid tidpunkter som eleverna upplever som vantetid ar

perioder dar anvandandet ar som storst. Vi har kunnat identifiera tva till fem héganvandare

% Svensson, M. 2009

® Johansson, G. och Jongren, K. 2008.
* Thulin, E. 2002

® Hakanson, C. 2004
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av mobiltelefoner i varje klass, dessa elevers anvandande beror inte pa vilken typ av

undervisning som utfors, utan hér &r det telefonen som styr ungdomarnas handlingar.

Vi kan dven se att mobilen, som i grunden &r ett redskap for samtal och dialog, kan skapa
mojligheter i elevers larprocess. Mobilen ar ett for ungdomar intressant redskap som de garna
anvander och ar bekanta med. Kan detta kombineras med uppgifter som skapar nyfikenhet
och intresse, ser vi att dialog via mobil i l&rsituationer kan bjuda in elever som annars drar sig
undan fran undervisningen. Hoéganvandare kan har eventuellt bli de som &r motorer i en dialog

i stallet for att utgora en kélla till konflikt.

Dérmed ser vi att slentrianmaéssiga forbud mot att anvanda mobiltelefon i klassrummet kan bli
kontraproduktivt. Genom att i stallet gora undervisningen mer elevaktiv kan man minska
mobilanvandandet i klassrummet, nagot som eleverna da sjalv reglerar. Pa sa satt finns det
fortfarande majlighet att elever kan inga och uppratthalla sin plats i de sociala natverk som &r
viktiga for dem. Lararen a sin sida slipper uppratthalla ett regelverk och ha en 6vervakande

roll som paverkar maktférhallanden i dialogen.

Genom detta arbete har det ocksa uppkommit ett flertal fragor som kan anvéndas till framtida
forskningar. Denna uppsats fick sin titel da vi i vart hermeneutiska arbete kom fram till denna
fraga, darfor vill vi rekommendera att nagon tittar narmare pa hur mobilen kan integreras som
ett redskap i undervisningen och hur detta i sa fall skulle kunna gynna eller missgynna

undervisningen.
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Bilaga 1

INTERVJUMALL
Information som l&ses upp for de som blir intervjuade:

Syftet &r att kartldagga samband mellan vissa typer av undervisning och elevers
mobiltelefonanvandande. Unders6kningen kommer att presenteras som en
rapport och finnas tillganglig pa internet. Allt ni sdger kommer att behandlas
konfidentiellt, ni ska inte ga att identifiera. Fler intervjuer gors pa andra skolor.
Ni har ratt att dra er ur nar som helst. Bara jag och min kamrat kommer att ha
tillgang till materialet som kommer att spelas in. Ni kommer att figurera som en
bokstav i undersokningen. Samtycker ni?

FOr oss som intervjuar, tank pa: Kan du beratta mer om det? Folj upp deras svar
for klargérande och andra foljdfragor

BAKGRUNDSFRAGOR:

e Alder och vilken typ av utbildning som eleverna gar.
e Ar ni med i sociala medier sdsom facebook?
e Har ni mobiltelefon?

STORNINGSFRAGOR:

e Finns det regler pa skolan angaende mobiltelefoner?
e Blir ni storda av att mobiltelefoner anvands under lektionstid?
o Ar det framst andras anvandande eller er egen anvandande som
stor?
o Stdrs man av att ndrmaste bankkamrat anvander sin mobiltelefon?
Varfor ar det sa?
o Upplever ni att det ar latt att fangas av ndgon annans anvandande
av mobiltelefonen? Varfor ar det sa?
e Hander det att ni missar nagot av det som lararen vill formedla pa grund
av att ni eller nagon annan anvander mobiltelefonen under lektionstid?
o Om ja, Vad gor ni for att ta reda pa vad ni missat?
e Hur reagerar lararen nér elever anvander mobiltelefonen under
lektionstid?
o Upplever ni att lararen ofta far saga till om
mobiltelefonanvéndandet under lektionstid? Sdger andra elever till
om mobiltelefoner stor.
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FRAGOR RELATERAT TILL VAL MELLAN MOBILTELEFON
ELLER UNDERVISNING:

e Anviander ni mobiltelefonen pa lektionen?
o Till vad?
o Hur tror ni det paverkar kommunikationen i klassrummet? Varfor
ar det sa?
e Ar det viktigt att besvara ett sms?
o Om javarfor? Utveckla!
e Vid vilka tillfallen tar man fram mobilen?
Nar man arbetar enskilt, laser, lararen pratar och ni lyssnar eller ni arbetar
i grupp eller hela klassen diskuterar? Varfor ar det sa? Trakigt langsamt,
svart. kul och snabbt och enkelt? Lattare att snacka med kompisar.
e Har ni nagonsin upplevt en konflikt mellan lusten att anvanda mobilen
och att félja med i undervisningen. (Varfor ar det sa?)
e Finns det tidpunkter under lektionstid da ni upplever ett storre behov av
att kolla mobilen? (Bdrjan, slutet av lektionen och varfor tror ni att det ar

sa.)

AVSLUTNING

e Ar det ndgot mer ni vill tillagga innan vi avslutar intervjun?
e Hur upplevde ni att det var att bli intervjuade om detta &mnet?

Tack for att ni tog er tid, det var vardefullt



Bilaga 2

Mall fér Observationsschema
Tid

Vad Nar Var Med Hur Ovrigt

Utgangsfragor

1. Vad som sker? Anvénds mobiltelefonerna i klassrummet, ar det efter
lararens inradan eller pa eget initiativ

2. N&r det sker? Ar det slumpmaéssigt eller kan vi se ndgot monster
3. Var det sker? | banken eller gar man ut ur klassrummet

4. Med (av) vem sker det? Ar det samma personer, kan vi se ndgra som
aterkommer som anvandare?

5. Hur sker det? Sitter man och pillar pa sina telefoner i smyg eller sker det
oppet?

6. (och senare med hjéalp av intervjuer) Varfor sker det? Kan vi i
intervjufragor fraga elever varfor de anvands?

Ovrigt att titta pa?

Placering av bankar och elevplacering
Klocka, skyltar

Andra stérande ljud i klassrummet




