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Abstrakt

Vart syfte med studien var att underséka om och hur pedagogerna pa forskolan lyfter fram
barns intressen fran informella larmiljéer och deras forhallningssatt till intressen om de

innefattar populérkultur.

De fragor vi sokte svar pa var:

< Hur uppmarksammar pedagoger barns intressen fran informella larmiljoer?
< Hur vidareutvecklar pedagoger barns intressen fran informella larmiljoer?
< Vilket forhallningssatt har pedagoger till barns intressen om de innefattar

popularkultur?

For insamling av material anvénde vi kvalitativa undersokningsmetoder. Vi valde att intervjua
och observera pedagoger pa tva avdelningar pa en forskola med barn i blandade aldrar mellan

ett och fem ar.

Resultatet av studien visade att pedagogerna aktivt lyfter fram barns intressen fran informella
larmiljoer i samtal och de utvecklar dven aktiviteter utifran barns egna intressen. Nar det
gallde popularkultur i intressen sa samtalar pedagogerna med barnen om dem i lika hog grad
som om andra intressen fran informella larmiljoer, for att bekrafta barnen och deras kultur,

men de undviker helst att utveckla populérkulturella intressen till aktiviteter.

Nyckelord

Barns intressen, formella och informella larmilj6er, sociokulturellt perspektiv, populédrkultur



Forord

Vi anser att var studie kan bidra till 6kad forstaelse for utveckling av barns intressen och att vi
som blivande pedagoger har anvandning av denna forstaelse da vi planerar var verksamhet.
Det ar viktigt att bemota och bekréfta barns alla intressen eftersom det ar en del av deras
livsvarld. Det star ocksa i forskolans laroplan att pedagoger ska utgd fran barnens intressen

och erfarenheter nar de formar sin verksamhet.

Vi vill tacka pedagogerna och barnen som stallt upp i var undersokning och att vi blev vél
bemotta. Vi kénde oss varmt vélkomna. Vi tackar for intressanta svar som vi fick under
intervjuerna. Vidare vill vi tacka vara handledare for er hjalpsamhet och att ni har varit snabba
pa att svara pa vara fragor. Ett stort tack till var handledningsgrupp for er respons pa vart

arbete.

Sarka Erikssonova & Lena Korpi
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1. Inledning

| nuvarande svenska forskolevarlden och i Gvriga samhéallen brukar vi se vara barn som
kompetenta. Det betyder att de kan och forstar mycket av sin omvarld tack vare olika

larsituationer och larmiljoer som de vistas i, bade formella och informella.

Alla manniskor lar sig nagot i alla de vardagliga situationer som de ingar i, inte bara eller
huvudsakligen da larande ar ett syfte med verksamheten.
(Nelson & Svensson, 2005:56)

| vart arbete kommer vi att belysa om och hur pedagogerna i forskolan lyfter fram barnens
intresse fran informella larmiljoer, dvs. de kunskaper och formagor som formas utanfor
forskolans vdggar (t.ex. hemmet). Vi kommer &ven att undersoka pedagogernas

forhallningssatt till barns intresse om de innefattar popularkultur.

Popularkultur ar en del av vart liv och det gar inte att forneka dess paverkan pa vart
vardagliga liv, vara varderingar och handlingar. Manniskor ar standigt omgivna av medier

som TV, radio, och Internet, som formedlar bl.a. popularkultur dagligen.

Ur ett sociokulturellt perspektiv sker larandet framforallt i samspel med andra och
kommunikation ar viktig for att de sociokulturella resurserna ska skapas och féras vidare
(Séljo, 2000:22). Darfor ar det viktigt att barnens erfarenheter, intressen och upplevelser fran
informella miljéer kommuniceras och utvecklas ocksa pa forskolan. Forskolans laroplan
(hadanefter Lpfo 98, rev 10) séger:

Verksamheten ska bidra till att barnen utvecklar en forstaelse for sig sjalva och sin omvarld.
Utforskande, nyfikenhet och lust att lara ska utgdra grunden for forskolans verksamhet. Den ska
utgd ifrdn barnens erfarenheter, intressen, behov och &sikter. Flodet av barnens tankar och idéer
ska tas till vara for att skapa mangfald i larandet.

(Lpf6 98, rev. 2010:9)



1.1 Centrala begrepp

Uppsatsen innehaller nagra centrala begrepp som vi har forsoker forklara och fortydliga.

1.1.1 Formella och informella larmiljéer
Larandet &r en ofrankomlig bit av manniskans liv. Enligt det sociokulturella perspektivet gar

det inte att undvika att lara sig oavsett var man befinner sig, dvs. manniskor lar sig nagot i alla
vardagliga situationer som de upplever. Ett barns vardag ar fylld av en odndlig rad av intryck
och upplevelser som uppkommer bade fran formella och informella larmiljoer (Nelson &
Svensson, 2005:56).

Carlgren (1999:9) definierar l&rande i institutioner som ett formellt ldarande medan allt larande
som sker utanfor skolan brukar kallas informellt. Hon uppmarksammar ocksa pastaendet att
man lar sig kunskaper som anvands i olika praktiska sammanhang i skolan, medan de

informella larmilj6erna, som familjen och hemmet, inte blir tagna pa samma allvar.

Till de formella larmiljoerna hor framforallt institutioner som har som mal att dverfora
kunskap och fardigheter. For barn &r det framforallt skolan och forskolan som bildar sadana
larmiljoer. Strukturen i dessa verksamheter foljer etablerade modeller i vilka det & mojligt att
kontrollera larprocessen och forutse utveckling av den (Nelson & Svensson, 2005:56). Denna
process gar efterat att utvardera. Verksamheten kan dra slutsatser och utfora atgérder

beroende pa malen som ska uppnas.

De informella larsituationerna skapas oftast utanfor officiella institutioner och dessa
situationer utgar fran att larprocessen ar en oandlig och pagaende foreteelse som inte ar
planerad och inte behdver utvérderas. | motet med omvérlden vacks intresse hos barn
oplanerat och ofta upplevelsebaserat (Nelson & Svensson, 2005:56). Artefakter som leksaker
eller medier som datorn anvands utan att syftet blir att lara sig ndgot, t.ex. kan datorn
anvandas i avseende att kommunicera med kompisar, inte for att lara sig behdrska
datakunskap (ibid.). Det vi hér inbegriper i informella larmiljéer ar t.ex. hemmet och

fritidsaktiviteter som gympa, dans och simskola.



1.1.2 Det kompetenta barnet
Kompetenser hos barn kan ha flera olika karaktarer. Sommers (2005:24) definition av det

kompetenta barnet vilar pa att barnet redan fran fodseln &ar redo for att delta i mansklig
kommunikation och lara sig i samspel med andra manniskor. Sjalva begreppet kompetens
beskriver Sommer (2005:43) som kunnande och skicklighet. Vidare skiljer Sommer (2005:46)
mellan grundkompetenser, som ar medfédda och bland dem tillhér de sociala, emotionella -
och kognitiva kompetenser, som ar de forsta stegen pa ett livslangt larande. De nya
kompetenserna kommer till pa vagen och nagra av dem forsvinner igen och nagra av dem

utvecklas och férfinas (ibid.).

Brodin och Hylander (2002:51) menar att barnet redan vid tre-fyra manaders alder kan kénna
en viss gladje Gver att det kanner sin egen formaga. Det kallas av Brodin och Hylander
kompetensgladje. Aven Lofdahl (2004:29) ser pa barn som kompetenta sociala aktorer. Hon
skriver att barns kompetenser skapas beroende pa barns intressen och behov och kan se olika

ut hos olika individer.

1.1.3 Popularkultur
Begreppet popularkultur ar svart att definiera pa ett tydligt satt, eftersom definition,

forhallningssatt och instéllning skiljer sig fran person till person. Fast (2008:105) tolkar olika
forfattares syn pa popularkultur. Fast framhaller ocksd andra forskares definition att
popularkultur &r lika med kultur producerad for manga méanniskor och att den betecknar
kulturprodukter som ar anvanda och spridda massvis bland folk. Persson (2000: 22) skriver att
sjalva ordet ~’populéar” kan signalera bade positiv och negativ laddning beroende pa vem som

anvander begreppet och i vilket sammanhang.

Sparrman (2006:24) papekar en konflikt mellan vuxnas och barns syn pa populéarkultur och
dess anvandning i vardagen. Sparrman anser att vuxna ofta tolkar populérkulturella fenomen
och produkter fran deras perspektiv utan att ta reda pa hur barnen ser pa dessa produkter och

hur barnen anvéander dem.

| vart arbete menar vi med popularkultur framfor allt medialt framtradande fenomen och
produkter riktade till barn. Till sadana produkter raknar vi i var studie framforallt filmer,

barnprogram pa TV, populara figurer fran bade film och TV, klader och musik.



1.2 Syfte och fragestéallning

Vart syfte ar att underséka om och hur pedagogerna pa forskolan lyfter fram barns intressen
som de har i informella larmiljoer, tex. hemmet. Vi ska dven undersoka vilket
forhallningssatt pedagogerna har till barns intressen om de innefattar popularkultur. Vi anser
att detta har relevans for det pedagogiska arbetet och for utveckling av verksamheten,
eftersom det bidrar till forstaelse for och utveckling av barns kompetenser. Vi kommer att
fokusera pa om pedagogerna uppméarksammar och vidareutvecklar barns berattande om sina
intressen fran informella larmiljoer. Med uppmarksammande menar vi att samtala om vad
barn &r intresserade av. Med vidareutveckling menar vi att géra nagon aktivitet eller nagot

projekt av barns intresse.

Vara fragestallningar &r:
< Hur uppmarksammar pedagoger barns intressen fran informella larmiljoer?
< Hur vidareutvecklar pedagoger barns intressen fran informella larmiljoer?
7

< Vilket forhallningssatt har pedagoger till barns intressen om de innefattar

popularkultur?
1.3 Disposition

Examensarbetet bestar av sju kapitel. Det forsta kapitlet innehaller inledning, syfte och
fragestallningar samt disposition av arbetet. Den teoretiska bakgrunden belyses i det andra
kapitlet. Det tredje kapitlet innehdller en litteraturgenomgang av tidigare forskning pa
omradet. Det fjarde kapitlet beskriver val av forskningsmetoder, beskrivning av metoder,
urval av intervjupersoner och observationstillfallen, material fran datainsamling, etiska
aspekter, bearbetning av data och granskning av metod. Kapitel fem innehaller resultat fran
och analys av den empiriska undersokningen. | kapitel sex diskuteras de resultat som
framkommit gentemot den teoretiska bakgrunden och de tidigare undersdkningar som har
redovisats i kapitel tre och forslag ges till vidare forskning. | sista kapitlet sammanfattas
resultatet. Har finns ocksa ett slutord.



2. Teori

Detta kapitel behandlar den sociokulturella teorin som vi anvéant i studien. Under var
undersokning har vi utgatt fran den sociokulturella teorin vars grundtanke &r att larande sker
via interaktion med andra i olika kollektiva verksamheter och att kommunikation mellan
méanniskor ar avgorande i dessa larprocesser (Séljo, 2000:22). Vidare anvande vi 0ss av ett
psykologiskt perspektiv for att fa battre forstaelse for barns livsvérld och kénslor. Dér har vi
utgatt fran de teorier som Brodin och Hylander (2002) samt Sommer (2005) lyfter fram.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

Roger Saljo ar professor i pedagogik och utgar fran ett sociokulturellt perspektiv vilket
innebdr att manniskor lar genom kommunikation och samspel (2000:9). Saljés (2000:48)
perspektiv bygger pa Vygotskijs idéer. Larandet kan se ut pa olika satt, enskilt eller i grupp
och kan forandras 6ver tid. Vi kan lara oss pa olika satt beroende pa kultur (Séljo, 2000:13—
14). Hur omgivningen ser ut, vilka resurser och krav som finns har betydelse for hur vi lar.
Manniskan ar en kulturvarelse. | vardagen samspelar vi med varandra och ténker tillsammans
(Saljo, 2000:17).

Enligt S&ljo (2000:24-26) finns det en forestélining i den kultur vi lever i, om att larandet sker
individuellt och for sig sjalv i varje persons hjarna. Det finns en uppfattning om att
kunskaperna inhdmtas och att det handlar om inlarning dar kunskap lagras i hjarnan och vid
behov kan plockas fram. Om lararen 6verfér och formedlar information till eleverna som
mottar den blir det en enkelriktad kommunikation. Kunskap uppfattas ofta som neutral och
sanningsenlig men ur ett sociokulturellt perspektiv anses kunskap vara resultatet av ett
engagemang. Kunskapen skapas inte av en neutral observatér utan genom att handla i ett

socialt sammanhang och pa sa satt skapa en forstaelse for sin omvarld (ibid.)

Séljo (2000:34-35) anser att vi delar erfarenheter med varandra genom spraket. Larandet ar
alltsa inte begransat till vad vi sjalva upplevt personligen. | samspelet kan vi fraga varandra
och lana information och fardigheter. Till stor del skapar vara sociala och kulturella

erfarenheter vart beteende och vart satt att kommunicera.



Séljo (2000:36) utgar fran Vygotskij som menar att individen utvecklas genom en biologisk
mognad da hon kan ingripa i omvarlden och kontrollera kroppen, men individen dr ocksa
kommunikativ, fysiskt och verbalt, och stravar efter att samspela. Omvarlden kan se olika ut i
olika kulturer och samhallen och uppfattas da pa olika satt av barnen, beroende pa vilken
kultur de lever i. I de miljoer dar barn har materiella forutsattningar kan det materiella bli en
stor del av leken och det kommunikativa. Det som kan skilja sig at mellan olika kulturer &r
ocksa vilka forvantningar som finns pa barnet, t.ex. hur det ska agera. Saljo (2000:37)
framhéaver att genom kulturen skapas och kommuniceras kunskap och fardigheter. Individen
blir delaktig i denna kunskap med hjalp av kommunikation. Utifran det som andra talar om

valjer barnet ut det som &r viktigt och intressant.

Saljo (2000:40-41) havdar att det ar i familjen den priméra socialisationen sker och det &r dar
de grundlaggande fardigheterna formedlas genom sprak och olika regler nar det galler t.ex. att
visa hénsyn och hur man samspelar. Relationen till familjen & mycket kdnsloméssig och
familjen vet oftast vad barnet har upplevt och kan aterkoppla till olika handelser. I miljoer
som dr institutionaliserade, som t.ex. skolan, sker den sekundéra socialisationen. Relationen
till institutionen &r inte som den till familjen. Lararen har inte sa bred och djup uppfattning
om barnet och hur barnet &r utanfor verksamheten. L&randet och det sociala samspelet blir
darfor annorlunda. Hemma finns ingen synlig pedagogik (ibid.). Det finns ett narmare
samband mellan instruktion och den fardighet som man moter. Larandet sker sa att séga i en
pagaende aktivitet. Saljo (2000:47) framhaver ocksa att samtal i vardagen ar viktigt for

larandet och skapar kunskap som formar individen.

Leif Strandberg ar legitimerad psykolog och har arbetat med skolpsykologi, skolutveckling
larar- och rektorsutbildning. Han ses som en av de mest konkreta uttolkarna av Vygotskijs
sociokulturella teori om larande. Strandberg betonar i sin bok bland annat att barn &r fran
forsta borjan socialt kompetenta och att samspel mellan manniskor ar en grundldggande
forutsattning for manniskors larande och utveckling (2006:47). Strandberg (2006:54) forklarar
ocksa att barn befinner sig i en utvecklingszon som kan 6verskridas i samarbete med vuxna
eller andra duktiga barn, sa att barnet lar sig och utvecklar sina formagor vidare. Antagandet

om den ndrmaste (proximala) utvecklingszonen &r en av grundpelarna i VVygotskijs teori.



2.2 Psykologiskt perspektiv

Psykologen Marianne Brodin tillsammans med psykolog och fil.dr och universitetslektor i
psykologi Ingrid Hylander (2002:10-11) anser att kanslor formar barns samspel med varandra
och samspelet mellan barn och vuxna. Pedagogen kan bemota barnens kanslor pa olika satt
t.ex. med bekraftelse eller genom att ignorera. Affekter, som &r det kroppsliga uttrycket,
vagleder oss genom att vi ndrmar oss det som &r intressant och undviker det som skrammer
oss. Andra i omgivningen forstar och kan paverkas av affekterna fran en manniska. Den
kénslomassiga dialogen mellan ménniskorna &r émsesidig och &r en kommunikation som kan
ske med och utan ord. Barnen kommunicerar ofta pa detta satt och utvecklar pa sa satt
sjalvkénsla och social kompetens. Barnens kénsloupplevelser behover bli bekraftade. Nar
barnet i kommunikation med andra upplever samspel och samférstand kan barnet utveckla

formagan att forsta sig sjalv och andra (ibid.).

Det finns en koppling mellan k&nslor och larande. Det finns t.ex. en vilja att l&ra sig om det
handlar om ett intresse som ger mycket gladje. Brodin och Hylander (2002:12—13) betonar att
tankar och kénslor hér samman och att larande inte bara innebéar att tdnka. Nar barnet visar

intresse for nagot innefattar det ocksa kanslor, t.ex. gladje, och barnet motiveras att lara sig.

Brodin och Hylander (2002:40) beskriver vad som menas med intresseaffekt genom att
hénvisa till andra forskare. Intresseaffekten ar viktig i larandet. Hjarnaktivitetens intensitet
hojs av intresset vilket gor att det blir en forstarkning av intresset vilket i sin tur skapar nytt
intresse. Vi har ett motivationssystem redan nar vi fods som har betydelse for vara behov,
t.ex. behovet av fysisk Overlevnad. Ett annat behov som barnet har sedan fodseln &ar att
undersdka omvérlden med nyfikenhet, vilket har betydelse for kompetensutvecklingen.
Barnet skapar ocksa aktivt en mening med sin omvarld. Barnets aktivitet stimuleras av
intresseaffekten. Eftersom intresseaffekten ar sa betydelsefull for larandet ar det viktigt att
pedagogen tar tillvara barns intressen och utmanar barnet vidare for att halla intresset vid liv
(ibid.). Enligt Brodin och Hylander (2002:41-43) vet en pedagog med erfarenhet vad som
intresserar barn, t.ex. det som barnet kan hantera och paverka vacker intresse. Barnen delar
garna intressen med andra. Barnen far da en battre relation till varandra och det bildas en
gemenskap. Att fokusera pa och dela intresset tillsammans med barnet gor att ett larande kan

skapas utifran intresset men ocksa att barnet far en kanslomassig bekréftelse.



Brodin och Hylander (2002: 44) papekar att om det ar svart att uppticka vad som intresserar
en del barn &r det viktigt att pedagogen &r entusiastisk och kan vécka barnens intresse genom
att vitalisera material. Om intresset ignoreras finns det risk att intresset forsvinner. Sjalvbilden
kan ta skada om ens visade intresse for nagot blir feltolkad, t.ex. att ens nyfikenhet i
utforskandet uppfattas som att man forstor. Enligt Brodin och Hylander (2002:93) ar det
viktigt med 6msesidigt intresse. Genom att ens egen existens uppmarksammas blir det ocksa
en bekréaftelse pa existensen. Genom att vacka en annan manniskas gladje véacks ocksa ens
egen gladje. Omsesidighet i intresset och gladjen i ett positivc mote kan skapa en god

sjalvkénsla.

Enligt Sommer (2005:43) visar undersokningar att barnet &r forsett med kompetens.
Mojligtvis finns det da forutsattningar for att manniskan redan vid forsta kontakten med den
sociala omvarlden borjar ta del av gemenskap med andra méanniskor. Aktiviteten mellan
barnet (och dess kompetens) och den sociala omvarlden &ar det som utméarker férhallandet
emellan dem och som mojliggor utveckling av olika kompetenser. For utveckling &r det
viktigt med de personliga relationerna. Enligt Sommer (2005:99-100) ar familjen viktig for
barns utveckling — inte bara for aktiviteterna som gors tillsammans utan just for relationen
barnet har med sin familj. Men forskolan &r ett viktigt komplement till den mer k&nsloméssiga
familjen och hemmet. Sommer (2005:116) menar att hemmet och forskolan (och skola) ar
viktiga arenor for barnets utveckling. Barnet lar sig att bli en del av olika sociala situationer
pa ett aktivt satt vilket kan kallas interaktiv kompetens. Sommer (2005:122-124) framhéaver
att barnet inte kan forhandla om allt da barnet deltar i sociala samspel som &r arrangerade men
barnet anvander sig av de sociala mojligheterna och & med och skapar socialt samspel.

Kompetensutveckling handlar framst om att kunna delta i det sociala och inga i kulturen.

3. Tidigare forskning

Det finns inte, vad vi har kunnat hitta, nagon studie i Sverige som behandlar just det syftet
som vi har. Daremot finns det studier som behandlar liknande tema. | detta kapitel kommer vi

att presentera dessa studier .

Anette Sandberg som ar docent i pedagogik och beteendevetaren Tuula Vuorinen (2007) har

studerat hur forskollarare och fordldrar upplever samverkan mellan hem och férskola.



Sandberg och Vuorinen (2007:5) refererar sin studie till ett forskningsprojekt som handlar om
samverkan mellan hem och forskola som gjorts vid Malardalens hdgskola. Syftet med
projektet var att undersoka hur samverkan pa forskolan upplevs av foraldrar och forskollarare.
Sandberg och Vuorinen (2007:5) genomfdrde sin studie genom att intervjua forskollarare och
foraldrar dels enskilt, dels i fokusgrupper. Enligt Sandberg och Vuorinen (2007:121) é&r
studien ett underlag for att reflektera vidare och inte for att ge en losning pa hur samverkan
mellan férskola och hem ska fungera. Sandberg och Vuorinen (2007:121) tar mest upp brister
i samverkan da detta ofta togs upp av forskollarare och foraldrar. Exempel pa brister var bl.a.
svarigheter med att forstd och hantera kulturella skillnader t.ex. olika syn pa vilken roll
personalen pa forskolan har nar det galler fostran av barnen (Sandberg & Vuorinen,
2007:102). Studien kom ocksa fram till att forskolepersonalen ibland anser att foraldern ar i
behov av stod i sin roll som foralder, och att foraldrarna ansdg sig sjalva vara de mest
betydelsefulla for barnet (Sandberg & Vuorinen, 2007:121).

Enligt Sandberg och Vuorinen (2007:94) menade forskollararna i deras studie att
forskolebarnen erbjuds ett annat kulturutbud, som inte forekommer i hemmet i lika stor
utstrackning, och att forskolan pa sa satt kompletterar hemmet. Exempel som de ger pa
hemmets kulturutbud &r medias masskultur. Hur forskolan ska vara ett komplement till
hemmet paverkas av att personalen har en forestallning av det liv som barnet har utanfor
forskolan (ibid.). Sandberg och Vuorinen (2007:94) havdar att forskollararen gor det mojligt
for barnet att bara kunna vara och delta i fri lek och vélja egna aktiviteter, om forskollararens

uppfattning ar att familjen stressar barnet mycket med manga aktiviteter.

Pedagogen Ann Aberg (2005:5-6) delger sina erfarenheter om utvecklingen av sin forskola i
boken Lyssnandets pedagogik dar lektorn Hillevi Lenz Taguchi ar géstforfattare. Aberg
arbetar pa en forskola i Bromma dar den pedagogiska praktiken utvecklas. Hon lyfter bl.a.
fram den okade forstaelsen for barns kunskapsvag med hjalp av pedagogisk dokumentation.
Forstdelsen ledde till att hennes forhaliningssatt som pedagog &ndrades. Aberg (2005:5)
menar att forskolan ar en plats dar larandet sker gemensamt och att det &r en plats for
demokrati (t.ex. delaktighet och lyssnande). Aberg ger exempel pé& forandringsarbetet i sin
vardag ur ett praktiskt perspektiv. Hennes inspirationskalla ar Reggio Emilias forskolor och
de pedagogiska tankar som finns dar (2005:6). Lektorn Lenz Taguchi (2005:6) arbetar pa
lararhdgskolan i Stockholm och har ett teoretiskt perspektiv i boken. Enligt Aberg och Lenz

Taguchi (2005:10) ar det viktigt att det skapas mdjlighet for barnen att vara delaktiga i



vardagen. Vuxna kan vara mer fokuserade pa kunskapsformedling dn att lyssna pa barnens
tankar. Att lyssna medvetet och vara arligt nyfiken pa vad barnen gor och vilka tankar de har
ar viktigt. FOr att skapa en demokratisk forskola behdver pedagogerna en bra “horstyrka”.
Aberg och Lenz Taguchi (2002:44) framhaver betydelsen av mindre barngrupper. P4 Abergs
forskola formades moten for barnen dér det fanns storre forutsattning for att kunna lyssna,

reflektera och diskutera om det som intresserade barnen.

Marianne Brodin och Ingrid Hylander (2002:7) som vi presenterade nérmare i teorikapitlet
utforde en studie som handlar om hur barn utvecklar sina upplevelser om sig sjalva och sin
sjalvkansla genom interaktion med andra manniskor. Utgangspunkt for deras forskning blev
sjalvpsykologin och det affektteoretiska perspektivet. Som metod for forskningen anvéandes
intervjuer och observationer. Brodin & Hylander (2002:13) ser pedagogernas samspel med

barnen pa forskolan som kéllan for barnens utveckling oavsett i vilka omstandigheter det sker.

Fil.dr Carina Fast ar verksam bade vid Institutionen for didaktik och vid Institutionen for
utbildning, kultur och medier vid Uppsala universitet. Fast fokuserar i sina studier pa barns
skriftsprakliga aktiviteter och dess betydelse for barns sprakutveckling. Bland annat beror
hennes forskning populérkulturens betydelse for barn och deras livsvarld. 1 sin avhandling
beskriver Fast (2007:99) begreppet popularkultur som en kultur producerad for manga
manniskor. Hon hanvisar i sin text till andra forfattare, som ser pa popularkultur som om den
star i motsats till finkultur, och som darmed anses mindre véard. For barn ar dock
popularkulturen en kalla till stor gladje (Fast, 2008:107), och den fragar inte efter de vuxnas
nyttoaspekt. Fast (2008:139-141) framhaller flera positiva aspekter av popularkultur genom
att papeka att pedagoger kan utnyttja popularkultur pa ett bra satt i verksamheten, t.ex. som en
utgangspunkt for dialog om negativa sidor inom populérkulturen, eller som hjalpmedel for att
forsoka involvera barn som annars &ar svara att nd. Om lararen skaffar sig kunskap om
popularkultur kan han koppla barns erfarenheter fran informella miljoer till verksamhetens
innehall (ibid.). Fast anvande sig av etnografiska metoder i sin forskning, da hon studerade,
intervjuade och observerade barn och deras skriv- och laslarning under langre perioder (tre
ar). Resultaten av Fasts studier visade att barnen tack vare popularkultur och medier kunde

lasa och skriva i hog grad langt innan de boérjade pa skolan (2008: 151).

Annica Lofdahl &r fil. dr i pedagogik och forskare vid Karlstads universitet. Lofdahls studie

(2004:7) handlar om barnens lek i forskolan med fokus pa hur de kulturella och sociala
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aspekterna av barns lekar paverkar deras meningskapande. Huvudfragorna for Lofdahls
undersokning var vilka kunskaper och fardigheter barnen uttrycker i leken och hur barnen
skapar gemensam mening. Som utgangspunkt tog Lofdahl att barnen & kompetenta och
kapabla att géra egna antaganden om omvarlden. I sin studie anvénde Lofdahl observation av
lekar och intervjuer med barn som forskningsmetoder, och hon utgick fran ett sociokulturellt
perspektiv. Lofdahl (2004:29) betonar att kompetenta barn ska betraktas som medskapare till
sin kunskap, kultur och identitet. Barn deltar aktivt i skapandet av sina egna liv och
omgivande samhéllen. Barn lar av varandra i leken och genom den skapar de kunskap genom
tolkning av andras och egna handlingar och som foljd dkar deras utvecklingsniva (Lofdahl,
2004:22).

Fil. dr Anna Sparrman ar forskare och larare vid tema Barn, Linkopings universitet. Hennes
forskning fokuserar pa barns och ungdomars vardagliga meningskapande kring visuella
kulturer med inriktning mot medier, konsumtion och sexualitet. I Sparrmans text (2006:29)
hittar vi ocksa hennes tolkning av definition av populdrkultur som att den ofta ar kopplad till
svaghet, kroppsfixering eller flard, medan finkultur anses associera kunskap och tanke. Men
hon péapekar ocksa att denna konflikt snarare uppstar i vuxenvarlden, dvs. att vuxna har storre
problem med fordomar kring populdrkultur &n barn (ibid.). Vuxna tolkar enligt Sparrman (
2006:24) ofta de popularkulturella produkterna fran deras perspektiv utan att ta reda pa hur
barnen ser pa dessa produkter och till vad barnen anvander dem. | sin studie definierar
Sparrman (2006:27-29) skillnaden mellan barnkultur och barns kultur. Med barnkultur
menas kultur som &r skapad for barn av vuxna, medan i barns kultur ar barnen medskapare av
kulturen, dvs. att barn skapar produkter tillsammans med kompisar. Sparrmans syfte med
studien &r att forsta barns kultur men hon betonar att barns kultur alltid uppstar i dialog med
en omgivande barnkultur (Sparrman, 2006:27). Aven hon anvander i sin forskning kvalitativa

metoder som intervju och observation.

Margareta Ronnberg ar fil. dr och film- och barnkulturforskare. Hennes forskning fokuserar
pa barn och bildmedia. Ronnbergs installning till popularkultur ar positiv till skillnad fran en
allmant negativ bild om populdrkultur som riktar sig mot barn. Enligt vuxna &r barns kultur
forenklad, ytlig eller torftig men Ronnberg (1997:54-55) pastar att det ar for att program eller
andra populérkulturella produkter inte ar avsedda for vuxna. RoOnnberg (1997:93) ser TV-
tittande som inspirationskalla till barns lek, dar barn inte leker slaviskt efter TV-programmen

utan de blandar TV-handlingar med sina egna erfarenheter fran vardagen. Barn kombinerar
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enligt Ronnberg gamla lekar med nya idéer fran populéarkultur i sina fantasilekar. Ronnberg
rekommenderar i slutet av sin bok bade for foraldrar och for forskolepersonal att forsoka
forsta barns perspektiv pa popularkultur genom att personalen (och foraldrarna) tar sig tid till
att verkligen iaktta och lyssna pa barnen, bade nar de tittar pa TV/film och nar de leker eller

samtalar utifran media (Ronnberg, 1997:260).

Sonja Sheridan, Ingrid Pramling Samuelsson och Eva Johansson d&r verksamma vid
Institutionen for pedagogik och didaktik vid Géteborgs universitet. Deras studier handlar om
forskolan som larandemiljo for barn. Sheridan m.fl. (2002:29) studerar forskolans kvalitet
genom att fokusera pa hur larare och barn samspelar for att skapa nya kunskaper och
pedagogernas kompetens att sammanféra forskolans malsattningar (laroplan) med barnens
idéer. Aven har presenteras barn som socialt kompetenta aktérer som genom samspel med
andra ar kapabla att skapa mening och forsta fenomen och situationer som de &r involverade i
(ibid.). Forskarna anvande olika metoder i sina studier, bl.a. enk&tundersokning och
observationer. Resultatet av undersokningen lyfter fram skillnader i kommunikation och

samspel mellan pedagoger och barn pa olika forskolor.

4. Metod

| detta kapitel gar vi igenom metoderna fér var undersékning. Vi har valt att anvanda oss av
kvalitativa metoder for insamling av data for var undersokning. De storsta fordelarna med
kvalitativa metoder &r dels att de gar att anpassa efter situationen och hur undersokningen
utvecklar sig och dels att det gar att samla in data sa lange det behdvs. Kvalitativa metoder gar
ocksa bra att kombinera med andra metoder, bade kvalitativa och kvantitativa (Eliasson
2006:27; Einarsson & Hammar Chiriac 2002:23). Dessutom hade vi frihet att vélja vilken
niva vi ska lagga oss pa, dvs. hur bred eller djup studie vi ville utféra for att na
undersokningens syfte pa det bésta sattet (Eliasson 2006:27). Vi bestamde oss for att anvanda
de tva vanligaste kvalitativa metoderna, namligen observationer och intervjuer. Férutom
litteratur, tidigare forskning och olika teorier kring temat, har dessa tva metoder legat som
huvudunderlag for var forskning och vart examensarbete. Vi kommer nu beskriva vara

metoder, vilka karakteristiska drag de har och varfor vi anvande dem.
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4.1 Intervjuer

Vi intervjuade sju pedagoger som arbetar pa tva olika avdelningar pa en forskola. Med
pedagoger menar vi bade forskollarare och barnskétare. Det vi ville ta reda pa var
pedagogernas uppfattning och installning till de impulser som kommer fran barnen sjalva och
som har sitt ursprung i andra — informella — miljoer &n forskolan (hemmet, danslektioner,
simskola etc.). Upplever pedagogerna dessa impulser som en tillgang for barns utveckling
(t.ex. sprakutveckling, motorik, kunskaper om nagot tema) och samspel med andra, bade barn
och vuxna? Lyfter pedagoger fram och vidareutvecklar barnens idéer i forskolans vardag?
Fordelen med intervjumetoden &r att det gar att anpassa intervjun efter situationen och hur
undersokningen utvecklar sig (Eliasson, 2006:27). Vi kunde t.ex. anpassa oss med intervjutid
efter den intervjuade personens arbetstid eller eventuellt sjukdom, osv.

Ett hjalpmedel for vara intervjuer blev det som kallas intervjuguide (se bilaga 3), som
egentligen &r ett manus som strukturerar intervjuns forlopp. Vi valde att gora en
halvstrukturerad forskningsintervju, dvs. vi sokte forstaelse av teman i den levda
vardagsvarlden ur de intervjuade pedagogernas egna perspektiv (Kvale & Brinkmann
2009:43). Halvstrukturerad intervju kan man forstd som ett slags vardagssamtal som
innehaller ett syfte och en sarskild teknik. Denna typ av intervju &r inte ett helt Gppet
vardagssamtal men inte heller ett slutet frageformular (ibid.). | den halvstrukturerade
intervjun kan intervjuguiden innefatta flera fragor for att ga igenom och ticka in flera
omraden. Intervjuaren kan ga pa djupet i vissa fragor i intervjuguiden, fortydliga dem och

folja dem sa langt den intervjuade medger (Eliasson 2006:26).

| var intervjuguide valde vi att ha tre temadelar for att tacka in flera omraden. Forsta delen
berorde samarbete med hemmet for att undersoka om pedagogerna den vagen far kunskap om
barns intressen utanfor forskolan. Andra delen av intervjun handlade om hur pedagogerna
lyfter fram barns intressen fran informella larmiljéer. | sista delen stalldes fragor om
pedagogernas instéllning till ett barns intresse som innefattar populérkultur. Vi valde att
anteckna och spela in intervjuerna pa bandspelare. En fordel med bandspelare ar att det ger
mojlighet att citera intervjuade personer ordagrant om det &r relevant i analysen, och
forskaren kan ga tillbaka till inspelningarna om det skulle behovas for att t.ex. tydliggéra
nagra uttalanden i intervjun. Som nackdel kan ses att det tar tid att transkribera alla intervjuer
(Eliasson 2006:25).
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For att inte eventuellt tappa bort viktiga tankar som intervjuade pedagoger uttryckte valde vi
att spela in intervjuerna trots att det skulle ta mer tid att skriva ut. Med inspelning ville vi
undvika att anteckningar under intervjun forsvarar samtalets forlopp, dvs. att det tar tid nar
man ska skriva svar och mojligtvis skapa ett visst obehag, att t.ex. 6gonkontakt férsvinner och

samtalskéanslan begransas pa det sattet.

4.2 Observationer

Forutom intervjuer gjorde vi ett antal observationer pa bada avdelningarna pa forskolan for att
dokumentera och tolka pedagogernas beteende i verksamheten, dvs. om det som sagts i
intervjun ocksa kan tolkas som 6verensstammande med vad som sker i verksamheten. Enligt
Einarsson och Hammar Chiriac (2002:23) ses observation som en palitlig metod att samla in
data om grupper av manniskor. Metoden &r inte avhangig av vad personer sager att de gor
eller tanker utan observation visar och bygger pa vad som faktiskt hander (ibid.). Fordelen
med denna metod var att undersokningspersonerna (i var studie pedagoger och barn) gav
information kring vart syfte genom sitt handlande, dessutom kunde vi studera andra typer av
information som icke-verbalt beteende (kroppssprak) eller omedvetna processer som hande i

gruppen (ibid.).

| var undersokning anvande vi en teorigenererande observation som tar utgangspunkt i
empirin (Einarsson & Hammar Chiriac, 2002:18). Det betyder att vi forsokte generera ny
kunskap inom var fragestallning. Samtidigt holl vi oss till en hog grad av struktur av
observationerna, dvs. vi forberedde ett observationsschema (se bilaga 4) dér vi definierade de
kriterier och situationer som vi ville fokusera pa (Einarsson & Hammar Chiriac, 2002:119).

Vi anvéande oss av anteckningar under observationerna, eftersom vi ville behalla naturlighet i
pedagogernas beteende sa langt det gick. Var uppfattning var att en kamera skulle kunna
paverka pedagogernas naturliga beteende. Aven Einarsson och Hammar Chiriac (2002:25)
skriver att en nackdel med tekniska hjalpmedel kan vara att t.ex. en kamera kan upplevas av
undersokningspersoner som en viss form av hot eller obehag. Dessutom fanns en risk att vi
samlade pa sig mycket mer material dn vi behévde och det kunde bli kravande att bearbeta
materialet. A andra sidan ar videoinspelning ett smidigt satt att fanga helheten, registrera t.ex.

tystnader, pauser, kroppssprak. Forskaren kan ocksa ga tillbaka och se insamlade data om och
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om igen, medan anteckningar kan begransa majligheten till detta (ibid.). Men vi har anda valt

enbart anteckningar.

Vi anser att var observatorsroll liknade den som bade Eliasson (2006:23) och Einarsson och
Hammar Chiriac (2002:27) beskriver som deltagande observatér, dvs. att vi var narvarande i
miljon men vi deltog inte aktivt i gruppen och omgivningen, vi koncentrerade var
uppmarksamhet pa att géra observationer och dokumentera dem med hjélp av anteckningar.
Dessa primérdata, dvs. de som vi sjalv har samlat in, analyserade vi och tolkade med hjalp av
teori, tidigare forskning och litteratur som vi ndmnde i teoridelen ovan. Vi var medvetna om
att var narvaro pa ett visst satt kunde paverka den observerade gruppen. Detta papekar ocksa
Einarsson och Hammar Chiriac (2002:27).

Enligt vart observationsschema koncentrerade vi oss pa situationer dar barns intressen fran
informella miljoer (hemmet, fritidsaktivitet) eller popularkultur (musik, filmfigurer) kommer
fram och hur pedagogerna agerar i dessa situationer. Genom att vi bada observerade samma
grupp vid samma tillfalle forstarktes reliabiliteten. Reliabilitet handlar om Gverensstaimmelse
mellan forskningsfraga, datainsamling och analys (Einarsson & Hammar Chiriac 2002:42).
Reliabiliteten hos observationer kan forstarkas med att kontinuerligt skriva ned vad man gor
och vilka metodologiska och analytiska ©vervdganden forskare arbetar med under

studien/observationen (Einarsson & Hammar Chiriac 2002:43).

Utifran vart observationsschema valde vi ut relevanta situationer. Med relevanta menar vi
sadana situationer dar pedagoger och barn samtalar eller gor en aktivitet som sker med en
koppling till barns intressen och informella larmiljéer. De situationer som vi observerade var
t.ex. lamning pa morgonen, frukost, fri lek och aktiviteter. Vi valde dessa situationer for att fa
mojlighet till att fa syn pa hur samtalen och aktiviteterna kring barns intressen kan se ut vid
olika vardagliga héndelser. Vi anser att observationsschemat hjélpte oss att ¢ka validiteten
hos vara observationer. Med validiteten menar Kvale och Brinkmann (2009:264) att en

undersokningsmetod studerar vad den utger sig for att studera.
Vi tog ocksa hansyn till nar pedagogerna ansag att det var lampligt att komma och observera,

eftersom de ibland hade annat inplanerat vilket gjorde att vi inte hade mdjlighet att observera

da. Férmiddagen var ocksa lampligast da det var fler barn pa forskolan. Vi var medvetna om
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att just nar vi observerar behGver det inte uppsta en situation dar barnets intressen hemifran

lyfts fram. Det betyder inte att det inte hander vid andra tillfallen.

4.3 Urval

| var studie tankte vi fran borjan genomfora intervjuer och observationer pa flera forskolor.
Efterhand fick vi andra vara planer med hansyn till att forberedelse, insamling av data och
analys av data ar tidsmassigt valdigt omfattande. Vi valde istéllet att gora var undersokning pa
tva avdelningar i en och samma forskola. P4 bada avdelningarna vistas barn i aldern ett till
fem ar. Under var undersokning intervjuade vi sammanlagt sju pedagoger (bade forskollarare

och barnskotare).

4.4 Etik

For att uppfylla de fyra huvudkraven pa forskningens etik som Vetenskapsradet (2002)
beskriver i Forskningsetiska principer sa bra som mojligt valde vi att forst kontakta forskolan
och pedagogerna och fraga om de vill delta i forskningen 6verhuvudtaget. Sedan skickade vi
ett informationsbrev (se bilaga 1) for att informera pedagoger om undersokningssyfte, hur vi
tankte genomféra undersokningen och om deras deltagande (informationskrav). | brevet
forklarade vi bla. hur vi ska bearbeta insamlade data pa ett konfidentiellt satt
(konfidentialitetskrav), dvs. att informationen som vi erhéll under intervjuerna inte kommer
att avslojas for nagon pa ett satt som skulle majliggora att spara informationer till den
intervjuade personen (Denscombe, 2004:218). Vi ansdg att var undersokning inte skulle
framkalla eller behandla konflikter, darfér néjde vi oss med ett muntligt informerat samtycke

fran berorda intervjupersoner (Kvale & Brinkmann, 2009:87).

Angaende planerade observationer av barn lamnade vi blanketter till vardnadshavare for
godkannande av observationerna (se bilaga 2), dar vi forklarade vart syfte med
observationerna och forsékrade att barnens identitet inte blir avslojad (samtyckeskravet). Vi
har valt att skydda pedagogernas och barnens identitet genom att anvanda pseudonymer bade
pa plats och pa personer (Denscombe, 2004:219). Det sista kravet som Vetenskapsradet
(2002:6) ndmner ar nyttjandekravet som vi uppfyllde genom att anvanda insamlade data bara

for vart forskningsandamal. Vi ska inte anvanda materialet till annat &n vart examensarbete
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och vi ska inte visa eller lana ut vart material for kommersiellt bruk (Vetenskapsradet,
2002:14).

4.5 Material

4.5.1 Intervjuer
Det material vi har samlat in bestar av intervjuer och observationer. Vi har intervjuat sju

pedagoger. Vi har gjort transkriberingar av alla intervjuer for att underlatta analys, dvs. vi
behdver inte lyssna pa bandspelaren om och om igen utan har alla svaren i textform framfor
oss. Fragorna vi stillde i intervjuerna handlade om forskolans samarbete med hemmet,
barnens intressen som de har hemma och i andra informella larmiljéer och vad pedagogerna
har for uppfattning om popularkultur. Vi kopplade ofta fragorna till om pedagogerna lyfte
fram barnens intressen enskilt med barnet eller om det skedde i samspel med andra barn.
Dessutom ville vi veta om pedagogerna vidareutvecklar barnens berédttande om sitt intresse

och gor en aktivitet pa forskolan dar intresset kommer i fokus.

Pedagogerna svarade ganska likartat pa frdgorna men kom med olika exempel pa hur de
fangar upp barnen och deras intressen. Intressen lyfts fram bade enskilt med barnen och i
grupp. Da foraldrar lamnar barnet pa morgonen samtalar pedagogen med barnet och da
hénder det att de pratar om vad barnet gjort hemma och intressen lyfts fram. Ibland kan det
vara flera barn som delar ett intresse och samtalar med varandra och pedagogen. Det hander
att det gors en aktivitet kring barnens intressen t.ex. barnen har ett intresse for
melodifestivalen och leker att de gér melodifestivalen pa forskolan. Leken vidareutvecklas till
uppvisning for barn, pedagoger och foraldrar. Ett annat exempel som kom fram i intervjuerna
var att ett barn hade stort intresse for ugglor som visade sig genom att hon ofta ritade ugglor
och foraldrarna berattade ocksa att hon gillar ugglor. Férskolan (bada avdelningarna) hade
hittat tips pa hur man kunde géra egna ugglor. Den avdelningen, med barnet som har intresset
for ugglor, kom da att tanka pa att de pa detta satt kunde vidareutveckla barnets intresse och
aven fa med de andra barnen. Forutom att tillverka egna ugglor sa lanade de bocker om

ugglor och pratade om hur ugglor kan se ut.

4.5.2 Observationer
Vi observerade barn och pedagoger under atta dagar pa forskolan. Detta skedde pa morgonen

och/eller formiddagen och vi observerade vid olika tillfallen. Vi ville komplettera vara
intervjuer med observationer for att se om barnens intressen synliggors i verksamheten och pa

vilket sétt.
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Exempel pa det vi sdg i vara observationer var att barnen hade tryck pa sina tréjor (fran
filmen Bilar) som de garna ville samtala om med bade pedagoger och barn. Det vi ocksa sag i
vara observationer var att intressen som dans lyftes fram, men ocksa olika upplevelser barnet

har utanfor forskolan som barnet far ett intresse for och garna vill berétta om.

Vi anvénde oss av ett observationsschema for att forenkla analys av observationerna. |
schemat har vi antecknat vad och nar ett fenomen hande, vilka som observerades (barn och
pedagoger) och pa vilket sétt de inblandade reagerade i situationen. Det kunde t.ex. vara ett
barn som pratade om nagonting hemifran och da observerade vi ocksa hur andra barn och
pedagoger reagerade pa det barnet berattade och om det ledde till nagon aktivitet. Schemat

har vi kompletterat med en mer detaljerad beskrivning av situationerna som vi har observerat.

Huvudmaterialet for var analys &r intervjuerna dar det tydligt framkom om och hur de lyfter
fram barns intressen fran informella larmiljoer. | observationerna blev det inte lika tydligt hur
barns intresse synliggérs och utvecklas i verksamheten, men detta material anvénds som

komplement till intervjuerna.

4.6 Analysmetod

Utgangspunkten for analysen av vart material var teorier som sociokulturellt perspektiv som
fokuserar pa kommunikation och samspel. Vi kopplade ocksa analysen till tidigare forskning
med liknande syfte. Vi valde att géra en analys enligt Kvales och Brinkmanns (2009: 217-
219) beskrivning av intervjuanalys med fokus pa meningen. Vi kategoriserade pedagogernas
svar (t.ex. positiv eller negativ instéllning till populdrkultur) som kommit fram under
intervjuerna och som sedan analyserades. Vi har utgatt ifran vad enskilda eller flera
pedagoger har sagt och inte specifikt utifran vilken avdelning de arbetar pa. Observationerna
har vi analyserat genom att sortera olika situationer enligt deras relevans for vart syfte, dvs.
att vi valde ut situationer som handlade om intressen eller popularkultur och kompletterade

vara intervjuer med observationer.
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4.7 Granskning av metoden

Fran borjan tankte vi jamfora de tva avdelningarna i analysen men efter att vi genomfort
intervjuerna upptackte vi att det var mer intressant att analysera de enskilda pedagogernas
tankar och inte jamféra specifika avdelningar.

Vi kunde kanske anvént oss av enk&atundersokning men av forelasningarna kring
undersokningsmetoder kom vi pa att antal svarande personer borde vara stérre an vi planerat i

var studie, for att 6ka reliabiliteten.
5. Resultat

Vi har valt att dela in resultatkapitlet i tva delar dar vi forst analyserar hur pedagogerna lyfte
fram barns intressen fran informella larmiljoer for att sedan i nasta del fordjupa oss mer i
pedagogernas forhallningssétt till barns intressen nar de innefattar popularkultur. Delarna ar i
sin tur indelade i olika underavsnitt. Analyserna utgdr fran bade vara intervjuer och

observationer. Alla namn i analysen ar fiktiva.

5.1 Hur lyfter pedagogerna i forskolan fram barnets intressen fran
informella larmiljoer?

Forsta delen i detta kapitel behandlar hur pedagogerna pa forskolan lyfter fram
forskolebarnens olika intressen som de ocksa har i informella miljoer. Vi borjar med att
redogora for hur pedagogerna fick kunskap om barnens intressen for att sedan ga in pa hur
pedagogerna uppméarksammar och vidareutvecklar deras intressen. Samspelets betydelse for
barnens intressen tas ocksa upp da ett barns intresse kan intressera andra barn. Samspelet sker
antingen mellan pedagog och barn eller sinsemellan barnen. Intressen som vi lyfter fram &r
bl.a. dans, hockey och klader men ocksa det som vi och pedagogerna kallar upplevelser som
t.ex. att vara pa aventyrslandet eller ha picknick pé stranden. Aven om pedagogerna upplever

att det ar svart sa forsoker de lyfta fram varje barns intresse.

5.1.1 Hur pedagogerna far kunskap om barns intressen

Det vanligaste enligt vara intervjusvar och observationer var att pedagogerna fick kunskap om
barns intressen via samtal. Antingen tog barnen initiativ till att beratta eller sa fragade
pedagogen. Da barnen delade med sig av sina intressen pa forskolan brukade pedagogerna

samtala om det genom att t.ex. stalla fragor for att barnet skulle beratta mer. Samtalen uppstod
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i alla situationer i forskolans vardag t.ex. i hallen vid lamning och hdmtning, i matsituationer,

fri lek etc. Under intervjun sa pedagogen Sandra:

(Exempel 1.)
De berittar ju mycket vad de gor, vad de ska gora, aktiviteter de har utanfor forskolan...

Sandra

Barnens intressen lyftes fram i vardagssamtal och enligt Séljo (2000:47) ar vardagssamtal

viktigt for larandet. Det skapar kunskap som individen formas av.

5.1.2 Hur pedagogerna uppmarksammar barnens intressen

Under vara observationer sag vi flera exempel pa pedagogernas samtal med barnen som
handlade om intressen och upplevelser. Vid ett tillfalle satt Kalle pa en gravskopa i sandladan
och gréavde ett hal och pedagogen Lina stod bredvid. Kalle berattade att han gravde fjarrvarme

som morfar skulle ha i sitt hus.

(Exempel 2.)

Lina:  Jadu har ju sett ndr morfar har satt fjarrvarme i huset.

Kalle:  Jag graver ner i marken. Jag ska grava och s kommer det varme i huset.

Lina:  Du maste ha ett ror.

Kalle hamtade ett ror och fortsatte att gréva fjarrvéarme. Lina och pojken samtalade om vad han
gjorde. Tre barn kom fram och ville ocksa grava.

Lina:  Ni far vanta tills han ar klar.

Kalle: Det tar lang tid.

Barnen gick och Lina och Kalle samtalade inte mer. Kalle fortsatte att grava.

Linas intresse for vad Kalle berattade kan liknas vid det som Aberg och Lenz Taguchi
(2005:10) betonar som viktigt att tanka pa som pedagog t.ex. att lyssna medvetet och vara
arligt nyfiken pa barnens tankar och vad de gor. Lina visade intresse och nyfikenhet pa det
Kalle sa och gjorde genom att lyssna pa det Kalle berattade och forde samtalet vidare. Enligt
Aberg och Lenz Taguchi (ibid.) kan vuxna vara mer inriktade pa att formedla sin kunskap &n
att lyssna pd de tankar som barnen har och dirfor behdver pedagoger en bra horstyrka” for
att skapa en demokratisk forskola. Lina var mer inriktad pa vad Kalle berattade aven om hon
under samtalet papekade att han maste ha ett ror. Lina formedlade annars inte sin kunskap om
fjarrvarme utan Kalles kunskap om fjarrvarme lyftes fram. Han fick ocksa mojlighet att ta den

tid han beh6vde for att grava fardigt.
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Enligt Brodin och Hylander (2002:10) formas barns samspel (med bade barn och vuxna) av
kanslor. Barnens kanslor kan bemdétas pa olika satt av pedagogen. Det kan ske genom att
barnet bekraftas eller ignoreras. Ett exempel pa att pedagogerna bekréftar barnen ar nar
Sandra berattade om att de har en pojke som gar pd hockeyskola pa sondagar och varje
mandagsmorgon nar han kommer till forskolan berattar han att han varit déar. Sandra staller
alltid fragor till honom da, t.ex. vad han gér pa hockeyn, vad han har pa sig osv. Det &r sa

harligt, man ser att han brinner for detta berdttade Sandra under intervjun.

Sandra tog bl.a. gympa som ett exempel pa barns intressen som lyfts fram i form av samtal
men dar barnen ocksa visar hur de gor olika rorelser. | vara observationer fick vi maéjlighet att
se att gymnastiken lyftes fram och att det kopplades till barnens fritidsaktiviteter. Nar barnen

skulle ha gympa till en bamseskiva samtalade Sandra med barnen innan de satte igdng med
gympan.
(Exempel 3.)

Sandra: Hur ménga gar pa gympa?

Fem barn av sju réckte upp handen. Anna och Lisa berattade att de gar pa samma gympa.

Sandra: Vad gor ni pa gympan?

Anna och Lisa satte sig ner och gick pa alla fyra (kraftgang):
Anna: Vi gar baklanges.

Sandra: Vilken dag gér ni pd gympan?

Anna och Lisa: Lordagar.

De andra barnen pratade ocksé pa samma gang.

Sandra: Var ligger gympan?

Lisa: Vid affaren.

Sandra vande sig till Karin: Nar har du gympa?
Karin: Mandagar.

Sandra: Var ligger gympan?

Karin: Vet inte.

Sandra: Ar den inte pé skolan?
Karin: Ja det &r den!

Sandra fragade sedan de andra barnen om de gar pa gympa.

Erika: Jag gar inte pa gympa.

Sandra: Mamma och pappa berattade att du brukade géra bamsegympa hemma. Med
mamma och pappa.

Erika nickade och log.
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Detta samtal mellan pedagog och barn kan liknas vid det som Séljo (2000:25-26) menar med
att kunskap skapas i ett socialt sammanhang for att fa storre forstaelse for sin omvarld. Sandra
gjorde det mojligt for barngruppen att beratta om sitt intresse for gympa, delge denna kunskap
till varandra och da gora det mojligt for barnen att fa en storre forstaelse for omvarlden. Saljo
(ibid.) menar pa att ur ett sociokulturellt perspektiv ar engagemang det som resulterar i
kunskap och inte neutralitet som kunskap brukar uppfattas. Det blir annars en enkelriktad
kommunikation om lararen bara Overfor information till elever som bara mottar den. |
kommunikationen i samtalet om gympa visade bade Sandra och barn engagemang genom
visat intresse att samtala. Sandra berattade sjélv om att ett av barnen, Erika, gor bamsegympa
hemma men fick ocksa respons fran Erika da hon nickade och log. Sandra stéllde annars
fragor till barnen sa att de sjalva fick mojlighet att beratta vilket gjorde att samtalet inte blev

en enkelriktad kommunikation.

5.1.3 Hur pedagogerna utmanade och vidareutvecklade barns intressen
| intervjuerna berattade pedagogerna att det hander att de spinner vidare pa samtalet genom att
gora en aktivitet och utmana barnet vidare. Sandra sa att:

(Exempel 4.)
Om de kommer och beréattar ndgot hemifran s& fangar vi ju upp det. Vi avfardar ju inte det utan
spinner vidare pé det.

Sandra

Pedagogerna kom med flera exempel i intervjuerna pa hur de spinner vidare pa barns intresse
for att utveckla deras fardigheter. Aven Strandberg (2006:54) framhaller att barn kan
overskrida sina aktuella formagor med hjélp av en vuxen eller en duktig kompis. Exempel pa
barns intressen som pedagogerna sérskilt lyfte fram var dans och gympa. Flera av barnen hade
detta som fritidsaktivitet och det &r ndgot som pedagoger och barn ofta samtalade om. Bada
avdelningarna hade utvecklat barnens dansintresse genom att barnen fick skapa en egen
melodifestival som blev en sang- och dansuppvisning for foraldrarna. Brodin och Hylander
(2002:40) betonar att skickliga pedagoger for barns intresse vidare genom att tillbringa nya

utmaningar och idéer till det som barn visar intresse for.

Sandra beréttade om ett annat exempel pa att de vidareutvecklar barnens intresse. En flicka pa
hennes avdelning var intresserad av ugglor. Detta berattade hennes foraldrar men det
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framgick ocksa genom att hon bl.a. ofta ritade ugglor och pedagogerna uppmuntrade detta
intresse. Pedagogerna pa bada avdelningarna fick tips pa hur de kunde skapa egna ugglor och
da tyckte pedagogerna pa flickans avdelning att genom att géra dessa ugglor fangade de
samtidigt upp flickans intresse. De utvecklade aktiviteten till att lana bocker om ugglor pa
biblioteket.

Pedagogen Mona berattade om att hon forsokte locka in flickan i malarrummet och goéra
ugglor. Hon ville inte men gick anda in for att kolla. Andra barn kom in och ville géra ugglor.
Mona och barnen anvande internet till att ta reda pa hur olika sorters ugglor ser ut och
tillsammans matte de ugglornas vingbredd. N&r barnen skulle ha gympa ville flickan gora
ugglor och Mona tyckte det var viktigt att uppmuntra flickans initiativ och istéllet for att vara
med pa gympa fick flickan gora en uggla. Enligt Brodin och Hylander (2002:44) kan det vara
svart att upptiacka en del barns intressen men att det da ar viktigt att pedagogen visar

entusiasm och vécker intresse hos barnen genom att materialet vitaliseras.

Mona beréttade att de har en flicka som har ett kladintresse, speciellt klanningar. | ett av
rummen fanns det plastdinosaurier i en balja med sand for barnen att leka med. Mona och
flickan kom pa idén att gora klanningar till dinosaurierna. Detta var nagot vi ocksa
uppmarksammade nér vi observerade. Mona foreslog att de skulle fortsatta med klanningarna
och valde ut tyger som de tillverkade klanningar av. Sedan kladde de pa dinosaurierna. Andra

barn lockades d att leka med dinosaurierna.

5.1.4 Hur barns intressen lyfts fram i samspel

Pedagogerna ansag i intervjun att de lyfter fram barnens intressen bade enskilt och i grupp.
Nér det sker enskilt &r det ofta i form av samtal i samspel med en pedagog men i vissa fall
leder det till att andra barn blir nyfikna och intresset vacks dven hos dem. Pedagogen Carina
beréttade under intervjun om en flicka pa forskolan som borjat pa gympa och ville 6va pa att
sta pa hander. Carina beréattade att pedagogerna da tog fram en gymnastikmadrass och andra
barn blev lockade att vara med. Pedagogerna gjorde da aktiviteter kring det har. De fick aven
tag i en bank till att ga balansgang pa. Carina sa att de pa sa satt anvande flickans intresse till
att gora aktiviteter och att dessa aktiviteter ledde till att tva andra barn ocksa ville borja pa
gympa. Detta exempel fran intervjun med Carina kan kopplas till det Saljé (2000:9)
framhaver, att méanniskor lar sig genom att kommunicera och samspela. Flickan fick mojlighet

att utveckla sitt intresse pa forskolan och da fler barn ville vara med blev det i samspel med
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andra. Saljo (2000:17) héavdar att det som har betydelse for hur vi lar ar vilken kultur vi lever
I, hur omgivningen ser ut och vilka resurser och krav som finns. Pedagogerna i detta exempel
skapade mojlighet for larande genom att gora gympaaktiviteter och ta fram material sdsom

madrass och bank.

Ett exempel som ofta togs upp i intervjun da det handlade om hur barnets intressen lyfts fram
i sampel var att det ofta sker i musiksammanhang. Lina berattade:

(Exempel 5.)
Som har om aret, da satt de har inne med en pedagog och at lunch och borjade prata om nagon lat
som de tog fran datorn och det utmynnade till slut till ett Rocktema. Barnen delade upp sig, nagra
spelade latsasgitarr, nagra ville dansa och det blev en hel grupp som blev involverad. Det blev sa
stort sa att vi spelade in musik och lanade gympasalen pa skolan, de upptradde for de andra barnen
(frén andra avd.) och sedan for foraldrar. Sa da blev det ndgonting stort.

Lina

Carina gav exempel pa nar hon lyfte fram barnens intressen enskilt (i samspel med pedagogen

men utan andra barn):

(Exempel 6.)
Vi héller pa att jobba med ett vattenprojekt som precis har borjat. Vi har en tjej som precis har
borjat pa simskola, vi pratade om vattnets fiarg och att det &r genomskinligt. Vi kollar och samlar
vatten och sa hir...(barnet sdger d): Jo, men pd simskolan vet du dér &r vatten ju grént. (ped.) Ar
det gront dar? (barn) Joo... (ped.) Ar det verkligen gront? (barn) Ja, det ar det. S& tittar vi pa
vattnet och efter ett tag sdger hon: Nej men det &r inte gront, men bottnen i bassidngen den &r malat
i grént. D& pratade vi om simskolan.

Carina

Sedan beréttade Carina om en annan flicka som hade svart att forklara hur hon hoppade i
bassangen pa simskolan. Carina foreslog da att hon kunde ta med sig kameran till simskolan
och be sin pappa ta bilder pa henne nar hon hoppade i vattnet och sedan visa bilderna. Carina
sa att detta var mellan flickan och pedagogerna och inte de andra barnen. Carina berattade att
det var viktigt for flickan att visa for de vuxna att hon lart sig hoppa fran kanten och lart sig
de olika simdvningarna. Har vidareutvecklade pedagogerna barnets intresse for simskolan och
enligt Brodin och Hylander (2002:40-43) stimuleras barnets aktivitet av intresseaffekten.
Intresseaffekten &r viktig for larandet och pedagogen boér darfor tillvarata barns intressen och

utmana barnen for att utveckla intresset sa att intresset halls vid liv. Det som barnet kan
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hantera och paverka ar det som ofta vécker intresse. Intresset som barnet har delas garna med
andra. Det blir da en béttre relation mellan barnen och gemenskap bildas. Néar ett intresse

delas med barnet skapas ett larande utifran intresset och barnet bekréaftas kanslomassigt.

Den aktivitet som sker mellan det kompetenta barnet och den sociala omvérlden skapar
mojlighet for utveckling (Sommer, 2005:43). Sandra berédttade om hur barn véxer genom att

fa visa vad de kan:

(Exempel 7.)

Jag tror det var nar vi hade det har med melodifestival sa kom det in mycket det har med dans, att
de ville dansa. D4 var det de som gick pa dans, de smittade med sig till de andra, att de ocksa fick
vara med. Sa fick de vaxa, de som gick pa dans pa fritiden, de véxte ju i att fa visa, véxte i sin roll

dar.
Sandra

Pedagogen Frida menade att det kan vara ganska svart att lyfta fram ett enskilt barns intresse i

grupp:

(Exempel 8.)
Om det &r ett barn som ar valdigt intresserat av nagonting da &r det klart att man pratar med det
barnet om det men sen om man ska lyfta fram det i hela gruppen, det &r ju det som & mycket syftet
pa forskolan att ta barnens intresse och lyfta fram det sa ska det bli nagot av det, men om det bara
ar ett barn som alskar nyckelpigor t.ex. om de andra inte ar intresserade, hur gér man da? Det kan
jag tycka ar ratt s& svart. Ofta s& jobbar man i grupp sa da blir det ju att man tar nagonting i
gruppen men sen far man ju forsoka tillgodose allas behov och det ar ju inte enkelt det heller.

Frida

Frida fortsatte sedan med att sdga:
Det tycker jag hdnger mycket p& mig som pedagog ocksa. Det &r ju viktigt att jag kan inspirera
andra barn och viktigt att jag ser att andra barn blir kanske intresserade sa att man trycker fram de
lite mer men sen tror jag att barnen kan inspireras av varandra: ”Ah, har du hittat det! Ah, det vill
jag ocksa hitta!”, sd det tror jag det dr nog bade och. Det ar valdigt viktigt som pedagog att man

hjalper de andra barnen att hitta intressen.
Frida

Aberg och Lenz Taguchi (2002:44) lyfter fram betydelsen av att ha barnen i mindre grupper.
Abergs férskola formade moten mellan barnen dar lyssnandet fick okad forutsattning genom

att barnen fick mojlighet till reflektion och diskussion om nagot de ar intresserade av. Flera
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pedagoger lyfte fram att det &r de dldre barnen som uppmérksammas mest nar det géller att

lyfta fram intresset. Frida sa under intervjun att:

(Exempel 9.)

Manga barn ér ju framat och vill berdtta mycket da kan det ju vara de som lyfts fram mest... jag
forsoker i alla fall att se alla barn och forsoker prata med alla barn men sen kan det ju vara manga
som inte har utvecklat det har nyanserade talspraket ordentligt och da kan det bli svart att fa ur
dem ocksa. Om man vet nagonstans vad de gillar om man vet vad de har gjort sa kan vi ju stélla

lite ledande fragor...
Frida
Fridas uttalande visade pa att hon forsoker gora barnet delaktig genom kommunikation och
enligt S&ljo (2000:37) kan kommunikationen gora individen delaktig i den kunskap som

skapas genom kulturen.

Enligt Saljé (2000:40-41) sker den primara socialisationen i familjen. De fardigheter som ar
mest grundlaggande foérmedlas har via sprak och regler sdsom att visa hansyn och hur man
samspelar med andra. Familjerelationen &r valdigt kdnsloméssig och familjen vet for det
mesta vad barnet upplevt och kan gora aterkoppling till olika handelser. Den sekundara
socialisationen sker i institutionaliserade miljoer som t.ex. skola. Barnets relation till
institutionen &r inte samma som den till familjen. Hur barnet &r utanfor verksamheten har
lararen inte lika stor uppfattning om. I hemmet sker larandet och det sociala samspelet pa ett
annat satt da det inte finns en synlig pedagogik dar. Denna skillnad framgick exempelvis
tydligt nar Carina i en intervju sa att nar barnen ar yngre far de veta mer om barnens intressen
via foraldrar, bade muntligt och skriftligt, for att sedan nar barnen &r aldre beréttar barnen

sjélva.

| observationerna vid lamning pd morgonen framgick det att foraldrarna, till bade yngre och
aldre barn, beréattade for pedagogen vad de t.ex. har gjort i helgen. Bade pedagog och foralder
forsokte gora barnet delaktig i samtalet genom fragor. Ibland var barnet delaktigt genom att

sjalv berétta eller nicka.
Nagra pedagoger pratade om svarigheterna med att lyfta varje barns intresse. Lina sa att det

inte gar lyfta varje barns intresse samtidigt eftersom det & manga barn men att det dnda ar

viktigt att vara lyhord och lyssna in barnen. Jenny sa att hon tanker varje dag pa att sdga nagot
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positivt till varje barn. Aven lyfta fram de tysta och reserverade barnen genom att ledsaga

dem in i lekar och skapa ett intresse for nagot.

Carina menade ocksa att det ar svart att hinna med att lyfta varje barns intresse. Det finns barn
som tar mer plats an andra och da galler det for pedagogen att ocksa lyfta fram de som inte
sager sa mycket. Det ar lattare att lyfta fram de barn som tydligt visar vilket intresse de har.
Som exempel tog hon en flicka som gillar att rita och fa med detaljer i sina teckningar. Hon
ritade av klader och gjorde &ven en docktrdja av papper till sin docka. Flickan visste inte vad
en bolero var for nagot sa Carina tog med sig en bolero hemifran for att visa. Da ritade flickan
av boleron och tillverkade en egen med paljetter. Flickans andra intressen som gymnastik
lyfts ocksa fram och Carina tror det beror just mycket pa att flickan tar for sig. Carina anser
att mindre barngrupper hade underléattat for att lyfta fram varje barn. | detta exempel visade
Carina intresse for flickans kladintresse och tog med sig ett eget kladesplagg for att visa
flickan. Betydelsen av ett dmsesidigt intresse ar nagot som Brodin och Hylander (2002:93)
ocksa lyfter upp. Ens egen existens bekraftas genom att bli uppmarksammad av nagon. Egen
gladje vacks om man vacker gladje hos nagon annan. Det skapas en god sjalvkénsla av méten

som ar positiva och dar det finns en 6msesidighet i intresset och gladjen.

5.1.5 Upplevelser som en del av barns intressen.

Enligt pedagogerna beréttar barnen ofta om olika upplevelser som de varit med om som de
intresserar sig for. | intervjuerna namndes Liseberg, Busfabriken och resor som négra
exempel som handlade om upplevelser. Enligt Brodin och Hylander (2002:11) finns det en
koppling mellan lusten till att 1ara och det gladjande intresset. Lina berattade om en pojke som
inte gillade att rita men som upptéackte gladjen och tekniken med att rita da han kunde utga

fran sitt intresse for Liseberg:

(Exempel 10.)

En pojke var fascinerad av Liseberg och rita detta. Sa fick han ett stort papper i korridoren och sa
ritade han upp de olika karusellerna och med sma detaljer som kameror pa karusellerna. Da var det
mest han sjalv. Han tyckte om ritningar och var valdigt teknisk pa det séttet. Och han tyckte inte
om rita fran borjan 6verhuvudtaget men dar fick man fram lusten nar han skulle beskriva och visa
olika karuseller. Och efter det borjade han rita. Det &r lite haftigt. Och det var inte nagra andra
barn som gick pa det utan det var hans lilla projekt . Ibland kunde han komma och siga “Du
froken nu vill jag rita lite fran Liseberg” Aha, d& tog man ner det da och sé fortsatte han och sedan
satte man upp det.

Lina
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Nagra pedagoger namnde vikten av att ha fingertoppskénsla i samtalen med barnen. En del
barn gor valdigt mycket aktiviteter och andra barn inte lika mycket. Sandra sa t.ex. att man
inte ska prata for mycket om semester och resor pga. att det kan finnas barn som aldrig reser.
Pedagogen Jenny ansag att det kan bli mycket samtal om just aktiviteter som Aventyrslandet
och Busfabriken och att hon blir glad nar hon ser foraldrar som har picknick pa stranden med
sina barn. Det kan vara samtal om sadana aktiviteter ocksa, inte bara om Aventyrslandet och
liknande. Det viktigaste &r att man ar tillsammans.

Detta kan jamfoéras med Sandbergs och Vuorinens (2007:94) studie om samverkan mellan
hem och forskola. Forskolans kompletterande roll till hemmet paverkas av att personalen har
en forestallning av det liv som barnet har utanfor forskolan. Om det uppfattas som stressigt
med manga aktiviteter skapar forskollararen mojligheter for barnet att bara kunna vara, med

fri lek och aktiviteter som barnet sjalv har valt (ibid.).

5.2 Pedagogernas forhallningssatt till barns intresse nar det innefattar
populéarkultur

| andra delen kommer vi att redogdra for pedagogernas berattelser om deras vardag med
popularkultur. Vi lyfter fram exempel pa hur pedagogerna jobbar med barns intressen och
vilken instéllning pedagogerna har till populéarkultur i barns livsvérld. De populérkulturella
fenomen som framkom tydligast i studien var filmer och barnprogram pa TV samt
populdrmusik. Populdrkulturella produkter som férekom var framfor allt klader med figurer

fran de populara filmerna och barnprogrammen.

5.2.1 Pedagogernas uppfattning om begreppet popularkultur

Vid fragan om pedagogernas personliga uppfattning om vad begreppet populéarkultur innebar
for dem fick vi mestadels svaret att popularkultur ar en del av dagens samhalle, nagonting
som man stéter pa dagligen. Andra asikter var att det &r en blandning av olika nya influenser
av olika kulturer. En del pedagoger svarade att det ar nagot nytt, nagot som ar inne just nu.
Frida har forknippat populérkultur med populédrmusik. Som exempel tog hon fram en av de
populéraste artisterna bland barnen, Eric Saade:

(Exempel 11.)
Om det &r ny musik till exempel vad som &r populdrt nu och vad barnen &r intresserade av, att det
&r Erik Saade hit och dit.

Frida
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De flesta pedagoger ndmnde i detta sammanhang filmen Bilar, populéra figurer som Hello
Kitty, Spiderman eller TV-serien Pokémon och Bakugan. Lina konstaterade att till
populdrkulturen hor enligt henne dagens kultur som vi lever i. Som exempel framholl Lina
musik, teater, tidningar, datorer, video. Fast (2007: 99) tolkar i sin avhandling Perssons
(2000:22) mening att populéarkulturen ofta beskrivs som massproduktion, dvs. kultur som &r
producerad och riktad till manga manniskor. En annan beskrivning som Fast anvander handlar
om att populdrkultur anses som mindre vérd. Sparrman (2006:29) namner ocksa andra
forskares tolkning av begreppet som att popularkultur kopplas samman med svaghet, flard

och kropp medan hdg- eller finkultur forknippas med tanke och kunskap.

| kontrast mot dessa yttranden framhaller Sparrman (2006:24) en konflikt mellan vuxnas och
barns syn pa popularkultur och dess anvandning i vardagen. Sparrman anser att vuxna ofta
tolkar populéarkulturella fenomen fran deras perspektiv utan att ta reda pa hur barnen ser pa
dessa produkter och till vad barnen anvéander dem. Aven Ronnberg (1997:54-55) papekar att
den kulturen inte &r avsedd for vuxna, sa den kan inte heller bedémas av vuxna pa ett relevant
satt, dvs. fran barns perspektiv. Aven i de intervjuer som vi har genomfort utryckte
pedagogerna inte sammanhanget mellan populérkultur och svaghet, tvartom menade de flesta
att popularkultur kan hjélpa till att bekrafta barnen och lyfta barnens intresse eller utveckla
olika formagor. Ett tydligt exempel pa hur man anvéander populérkultur for att utveckla

spraket beskrev Lina under intervjun:

(Exempel 12.)
Det &r ju som det har med Bilarna, de ilskar ju detta ...d3 pratar man om det och da far man

forsoka fora en dialog :

Jag: Ja &r den bilen snabb och vad gor den hér bilen for ndgonting?
Emil: Det &r en bérgare.

Jag: Vad ar bargare for ndgonting?

Emil: Den hédmtar bilar som &r trasiga.

Sa da far du in spraket ocksd genom att mota barnen dar de befinner sig.

Lina

Det som Lina beskrev staimmer med Saljos (2009:34) pastaende att genom spraket och
kommunikation har manniskor en unik formaga att dela erfarenheter med varandra. Saljo

(2009:37) skriver vidare att kommunikation mellan manniskor ar viktig for individen som blir
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delaktig i sina egna larandeprocesser och genom kommunikation blir barn medvetna om vad

som ar intressant och véardefullt.

5.2.2 Hor popularkultur till forskolan?

Pa fragan om popularkultur hor till forskolan fick vi olika svar. Svaren varierade pa en skala
fran tveksamma “jag vet inte” via “man kan inte undvika det” till tydligt jakande svar. Alla
pedagoger mer eller mindre konstaterade att oavsett deras personliga uppfattning om
populérkultur i forskolan kan de inte ignorera att popularkultur &r en viktig och oundviklig bit

av barnens livsvarld. Nagra svarade positivt pa fragan:

(Exempel 13.)
Ja, absolut, allt som speglas i samhallet &r var uppgift att lyfta om barnen &r intresserade.

Mona

(Exempel 14.)
Ja, for om det ar barns intresse och det ar ju lite det som &r syftet att man ska fanga det, deras

intresse.
Frida

Uttalandena av ovan citerade pedagoger syftade pa forskolans laroplan, dar det star att de
behov och intressen som barnen sjélva pa olika satt ger uttryck for bor ligga till grund for

utformningen av miljon och planeringen av verksamheten. (Lpft98, rev.2010:12)

Andra pedagoger tog avstand fran en ensidigt bejakande installning genom att de papekade

vissa nackdelar med populérkultur eller foreslog andra losningar.

(Exempel 15.)
Vi kan ju inte undvika det . Vi kan inte st& utanfor det dvriga samhéllet utan vi maste ju delta. S&
far man val forsoka kanske tona ner det lite.

Lina
(Exempel 16.)
Jag kan néastan tycka att det &r for mycket. Jag tycker ju det &r roligare nar de kommer med
nagonting som till exempel ugglor eller ishockeyn.

Sandra

Alla intervjuade pedagoger forstod dock att populdrkultur och intressen forknippade med
populérkultur &r jatteviktiga aspekter for barn och da kom pedagogernas professionella sida
fram. De sag positivt pa det popularkulturella inflytandet pa forskolan och forsokte anvanda

sig av detta fenomen pa basta satt for barnens skull. Deras handlande far stod av Brodin och
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Hylander (2002:13) som skriver att barnets intresse spelar en angelédgen roll som motivation
for larandet och att pedagogernas samspel med barnen runt deras intressen ar viktigt for att
barnen skaffar sig nya erfarenheter som paverkar deras utveckling, oberoende av
utgangsforutsattningar. Vidare skriver Brodin och Hylander att barnens kansloupplevelser och

laroprocesser ar ssmmanflatade och pagar kontinuerligt oavsett var barnet vistas. (ibid.).

5.2.3 Intressen som innefattar populéarkultur

For att belysa pedagogernas forhallningssatt till barnens intressen som innefattar
popularkultur har vi valt ut nagra intressanta exempel som pedagoger framhallit och som visar
hur de utnyttjar popularkultur som férmedling till barnens larande och samspel med lararna

och andra barn.

Exempel pa en lyckad aktivitet som innefattade populdrkultur beskrev Anna i sin intervju.
Anna berattade att pa grund av musiktavlingar som Idol och Melodifestivalen var barnen
valdigt intresserade av just popularmusik. Anna beskrev att de pa férskolan anvénde denna
foreteelse och som projekt utférde de ett evenemang dar barnen upptrddde for den andra
avdelningen pa forskolan och till och med for foraldrar i en hyrd lokal. For barnen var detta
projekt valdigt intressant, barnen kande sig delaktiga och aktiva. En del av barnen sjong, en
del latsasspelade instrument och en del av barnen dansade vid evenemanget. Eftersom barnen
pa avdelningen ar i blandade aldrar (ett till fem ar), blev detta projekt samtidigt ett utmarkt

tillfalle att bilda bra férutsattningar for samspel mellan barn.

Musikevenemanget ar ett exempel pa att samspel och andra sociala kompetenser &r en
grundlaggande forutséattning for barnens utveckling av andra formagor bl.a. intellektuella,
emotionella och existentiella, precis som i Strandbergs tolkning av Vygotskijs sociokulturella
teori (2006:47). Detta exempel kan kopplas ocksa till Vygotskijs teori om den narmaste
proximala utvecklingszonen. Det kan tolkas som att de yngre barnen utvecklar sina formagor
genom att samspela, imitera och ldara sig av sina aldre kamrater och sina larare under
projektets gang. Aven Loéfdahl (2004:22) betonar att barn lar av varandra genom att i leken
tolka andras och egna handlingar och darmed okar sin utvecklingsniva. | denna aktivitet som
framjar barns samspel och samarbete sag vi ocksa en tydlig koppling till Saljés (2000:22)
tolkning av sociokulturellt perspektiv pa larandet, vars grundtanke handlar just om att

manniskor skaffar sina kunskaper genom kommunikation och interaktion med andra.
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Barnens intresse for dans och popularmusik framkom ocksa vid vara observationer. Vid flera
tillfallen sdg vi att barnen satte pa CD-spelaren och borjade dansa och latsassjunga. Vid ett
tillfalle tog en flicka med sig tva mikrofoner hemifran och lanade dem till sina kompisar for
att inleda leken som innehdll sang och dans till en poplat. Vi sag ocksa att texten till laten

“Popular” var uppsatt i barnens 6gonhdjd pa en av dorrarna pa forskolan.

5.2.4 Hello Kitty och andra populara figurer

| intervjuerna pa bada avdelningarna férekom samma populara figurer som barnen pratade om
eller hade med sig hemifran (som leksaker eller klader). De flesta pedagogerna namnde Hello
Kitty eller Spiderman som tydliga exempel pa populara figurer. Darefter féljde filmen Bilar
och dess huvudaktérer (Bargarn, Blixten Mc Queen). Nagra av pedagogerna berattade om

Bakugan, Pokémon , My little pony eller Barbie-dockor.

Observationerna visade att populara filmfigurer som barnen har pa sina klader (har fran
filmen Bilar och Hello Kitty) gav anledning till samtal mellan barn och mellan barn och
pedagoger. Enligt sociokulturellt perspektiv &r just kommunikation mellan manniskor viktig
for larande och utveckling (Séljo, 2000:37).

Barnen diskuterade med varandra bade figurernas namn och deras karaktar i filmen och
pedagogerna visade intresse for barnens intentioner genom att t.ex. fraga barnen om de har
sett filmen pa bio. Trots sitt eventuella personliga motstand till popularkultur visade det sig
alltsa i observationerna att pedagoger prioriterade barnens intresse och anvande populéarkultur

pa ett positivt satt till att framja barns larande, identitet och utveckling.

Pedagogerna beskrev att ovan namnda populara figurer ofta anvands som tema till dialog med
barnen. Carina Fast (2008:141) skriver att nar lararna later barnen beratta om sina kunskaper
om nagon figur, film och dylikt kan lararna skapa bra forutsattningar till samtal om negativa
sidor inom popularkultur (t.ex. vald). En annan mojlighet ser Fast i att lararna har mojlighet
att genom samtal om populéarkultur skapa bra relationer med barn som annars ar svara att na.

Det bekraftades ocksa under intervjuerna genom féljande exempel:

(Exempel 17.)
Vi har en kille som é&lskar den hér filmen Bilar och han vill inte till den andra avdelningen varje
morgon. For dar inne finns en Bargarn och det &r ett satt att locka honom att ga in dar och leka,

man vill ha ett samarbete. Och det &r ett satt att fA honom att ga in dar och ha kompisar i hans
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alder. Andra Killar, eftersom han ar den enda kille har i den &lder, da har han lart kdnna andra barn
dar inne. DA har den Bargarn hjélpt pa det sattet att det ar OK att gd pa den andra avdelningen. Dé
ar det ok att anvanda popularkultur och sedan de beréattar, det ar ett satt att fa ett samtal med de
sma barnen.

Carina
(Exempel 18.)
Det beror lite pa vad det &r, men vi hade en pojke som var valdigt, vad ska man saga, han hade
svart och leka med de andra barnen, han hade svart att komma in i gruppen. Han var lite mer
ensamt barn och for sig sjalv och alskade att sitta och rita och da tittade han ofta pd Cartoon
Network hemma pé det tecknad och s&. D4 blev det att vi borjade prata om det och den hr
Svampbob fyrkant. D& gjorde vi i ordning har i hallen, i korridoren en stor plats till honom dar han
kunde satta upp sina bilder och sa da lyfter han sig sjalv pa nagot satt. Att han blev sedd. De andra
kunde titta vad han hade gjort for nagonting och han berattade om det, han kunde ju dessa filmer
utantill och om vissa spel kunde han sitta och berétta.

Lina

Pedagogerna sag mojligheter att anvanda figurer som hjalpmedel till larande av sprak eller
matematik. Sheridan m.fl. (2010:29) beskriver ldararnas kompetens att forena foérskolans
malsattningar med barnens egna tankar, deras intentioner och vilja att lara sig som en bra
pedagogisk kvalité pa forskolan. Pedagogerna i undersokningen verkade visa ett bra kunnande

i att kombinera dessa aspekter. Detta visas bl.a. av foljande exempel:

(Exempel 19.)
Det dr ju som det har med Bilarna, de dlskar ju detta...//...s& da far du in spréket ocksa genom att
méta barnen dar de befinner sig. // Man kan ju hora sddana utryck &r i filmerna att barnen
anvander sig av det. Det kommer ju in i spraket definitivt. Det ar Klart att de blir paverkade av det.
For det &r det de vill.

Lina
(Exempel 20.)
Men om man verkligen ir intresserad och kanske fragar, man tanker ” vad &r det for friga som jag
ska tiinka”, man kan siga "Hur manga bilar har de da? Var de manga eller hur manga var de?” Ah,
da var de ”dom och ...”, s& plotslig har man inne matematik dar . Eller ”Vad var det for farger?”
Vi har en kille som inte kan farger. Han &r super superbra med sitt sprak, men fargerna blandas .
Men jag kan sdga sa har att ”"Du vet den firgen som Blixten har, sadan farg vill jag mala med”, da
ar det rod. Men da vet du att han lar sig fargerna sa.

Carina

(Exempel 21.)
...men visst det kan ju absolut leda till ett larande, det kan ju vara farger hit och dit. Hello Kitty &r
ju vit och da vet man kanske att vit ar vit.

Frida
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(Exempel 22.)

Det hidr med kanske titta pa TV, lasa eller det har med andra sprak, ofta ar det val engelska uttryck
och engelska namn det &r ju samma med, ja de lar sig ju sjunga sanger och det ar ocksé positivt det
har med framtradande och vaga sta infor grupp och det &r ocksa viktigt.

Anna

5.2.5 Bekrafta barnet genom att uppmarksamma popularkultur

Enligt Brodin och Hylander (2002:93) &r grunden for en positiv sjalvbild glada upplevelser,
som man ar med om, bade ensam och tillsammans med andra. Vidare skriver Brodin och
Hylander att for barnen och deras sjalvfortroende ar det viktigt att bli sedd genom bekréaftelse
av nagon annan, bade vuxen och andra barn. Barn smittar varandra med gladje och intresse
nér de leker och dessutom kan de lara av varandra. | pedagogernas berattelser finns det flera

exempel pa barnens gemensamma intresse som innefattade populéarkultur:

(Exempel 23.)
Det blir ju ett gemensamt intresse. Det ar likadant det har med Bilar, det ar ju ocksa mycket, de
kommer aven med bilarna, sjalva leksakshilen men pé trja, som Kalle, han hinner ju bara fa av
sig jackan, han hinner knappt séga hej utan:”Titta bilar jag har bilar!” Ja men da forsoker man
anda ~Jag vill forst heja pa dig.” Jag tankte lilla Sigge (1 ar) for Emil har ju pa sin kudde Bilar och
da kom han ju med hans kudde en dag och ... helt liksom och da kan man ju prata d& var han ju
intresserad av detta lilla Sigge. Sé dven en s liten knatte hur de...och da kanske han tittar mycket
pa filmen hemma, att han sitter och ser detta.

Sandra
(Exempel 24.)
Men samtidigt niar barnen kommer de &r ju sé glada, de kommer in och beréttar ” Oh, nu har jag
fatt den har T-shirten och sa &r det Bilar pd”, och de har tittat pa filmen och da &r det en stor del av
deras vérld.

Carina

Det som Carina sa ovan bekraftades ocksa i en av de observerade situationerna dar det var
viktigt for en pojke att visa sina kunskaper om filmfigurerna fran filmen Bilar. Genom att visa
sin troja med tryck (fran filmen Bilar) for pedagoger och andra barn sa han de olika
filmfigurernas namn. Pedagogen visade intresse och bekréftade pojkens kunskap om filmen.

5.2.6 Nackdelar med popularkultur
Nar intervjun berérde nackdelar med populérkultur kom det fram spontana reaktioner som att

det &r overflodigt med populérkultur, att det ar for mycket éverallt och barnen (och vuxna)
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blir verskoljda med det kommersiella och reklam néstan standigt. Nagra av pedagogerna

uttryckte sin uppfattning om att populdra figurer &r tydligt konsrelaterade.

(Exempel 25.)

Dar ar det mycket att sd har ska det vara pa flickor, Hello Kitty tjejen och Spiderman pa en pojke.
Vi hade ju en flicka som ville ha Spiderman pa trosor, men det finns ju inte Spiderman pa trosor,
men strumpor fick hon ju tag i. Dar tycker jag att det &r valdigt negativt for dar blir det sa
fokuserat pa killar tjejer. Nar det galler genus tycker jag att det ar valdigt negativt.

Jenny

Det dok aven upp en asikt att popularkultur kan skapa ett grupptryck, som Frida sager i
samtalet:

(Exempel 26.)

Frida: Men nackdelar kan ju vara att bara for att en flicka, som har ganska hog
rang eller vad man ska saga i hierarkin, har det har s& maste alla andra ha
det ocksa. [...] DA kan jag tycka att det ar lite negativt det har med att

man kanske véljer nagot for att ndgon annan gor det och inte for att man

sjélv vill.
Intervjuaren: Att alla ska tycka likadant menar du?
Frida: Ja, kanske sa. Jag tror inte det ar speciellt s& mycket har nu men jag kan

se att det skulle kunna bli sa.

5.2.7 Popularkultur som utmaning for pedagogerna

En foreteelse eller snarare spontan reaktion uppstod fran flera av pedagogerna under pagaende
intervjuer. Trots att det inte fanns nagon fraga om det uttryckte flera av pedagogerna
oberoende av varandra att de kanske behdver “uppdatera” sina kunskaper och dversikt over
nutida barns kultur, som TV-program och olika figurer. Som exempel pa detta har vi valt att

presentera dessa uttalanden:

(Exempel 27.)

Och jag sjalv har inte sma barn lingre och dd marker jag att man kommer ifrdn det har med
barnprogrammen. Nar man hade sma barn, d& var man i samma varld, men ibland tanker jag att
man skulle ha lite tid och kanske sitta ett par kvallar och titta pa barnprogram och det gor jag inte
hemma nu. Och det kanske man borde géra sa att man kommer in i barnens varld lite mer, for det
kan jag kdnna att nar de pratar om olika figurer da maste jag i och for sig frdga dem ocksa. Pa det
sattet maste de forklara for mig vad ar det. Sa det &r ocksa bra for sprakutveckling.

Lina
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(Exempel 28.)
[...] men jag har inte ens sett detta, jag far ga hem och satta mig och titta. Innan kunde man vara
mer delaktig och lyssna for man var med och titta pa barnprogram nar min dotter var liten men nu
g6r man ju inte det.

Jenny

Margareta Ronnberg (1997:260) framhaller en rekommendation i samma anda, nar hon
skriver att vuxna bor skaffa sig en aning om vad barnens aktuella favoritprogram handlar om
for att kunna delta i samtalet och leken. Forst da kan de vuxna narma sig forstaelse for varfor

programmen ar omtyckta av barnen, dvs. att kunna fatta barnens perspektiv pa programmen.

| konsensus med pedagogernas upplevelser skriver ocksa Fast (2008:139) bland annat att
lararen genom kunskap om popularkultur kan koppla till barnens erfarenhet fran informella

larmiljoer, dvs. hemmet och andra fritidsaktiviteter, i forskolans aktiviteter.

6. Diskussion och slutsatser

Syftet med var studie var att undersoka om och hur pedagogerna pa forskolan lyfter fram
barns intressen fran informella larmiljoer och vilket forhallningssétt pedagogerna har till
barns intressen om de innefattar populédrkultur. I det har kapitlet kommer vi att reflektera 6ver

vart resultat. Vi kommer aven ge forslag till fortsatt forskning.

6.1. Diskussion

Enligt forskolans laroplan (Lpfo 98, rev. 2010:9) ska verksamheten ta hansyn till barnens
idéer och intressen och detta ska tillvaratas for att det ska bli mangfald i barnets larande.
Laroplanen specificerar inte vilka intressen som ska lyftas fram. Vi har darfor tolkat det som

samtliga intressen, déribland intresset for populérkultur.

Enligt Saljo (2000:47) ar samtal en grund for larande. | var undersokning visade det sig att
barn och pedagoger ofta samtalar om barnens intressen och upplevelser. Pedagogerna
betonade att detta ar en viktig uppgift for dem for att bekrafta barnet och utveckla dess
kompetenser. | viss utstrackning leder samtalet till en vidareutveckling i form av en aktivitet

dar ett eller flera barn deltar. Men i de flesta fall stannar det vid samtal. En anledning till detta
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kan vara att det ar flera olika intressen som i sa fall maste lyftas fram samtidigt och det ar inte
mojligt enligt pedagogerna. Daremot sker ofta vidareutveckling nér barnen har ett gemensamt
intresse, som t.ex. dans och gympa.

Brodin och Hylander (2002:93) menar att barnet blir bekraftat da intresset uppmarksammas
och att det starker sjalvkanslan. Var studie visar att dven popularkultur anvands for att
bekrafta barnet. Vi upplever att pedagogerna inte anvénder sig av populérkultur for att det ar

bra i sig utan som ett hjalpmedel for att utveckla barnet och stérka barnets sjalvkansla.

Vi forvéntade oss att pedagogernas instéllning till populdrkultur skulle vara mer negativ an
det visade sig i studien. Pedagogernas instéllning till populéarkultur var mest positiv da det
handlade om musiksammanhang som t.ex. Melodifestivalen. Pedagogerna uttryckte sig mest
negativt om figurer som Hello Kitty och Spindelmannen (pa klader) da de menade att dessa
figurer ar riktade mot ett specifikt kon. Samtidigt kunde de anda se mojlighet till larande
genom popularkulturen, pa samma satt som for barns andra intressen. Vi upplevde att
pedagogerna hade ett professionellt forhallningssatt nar de oavsett personligt tycke om
popularkultur kunde se pad popularkulturen utifran barnets perspektiv. Flera pedagoger
uttryckte att de kanske borde uppdatera sina kunskaper angaende barnprogram. Enligt
Sparrman (2006:27) &r det viktigt att forsta barns kultur for att fa 6kad forstaelse for barnens
livsvarld. Vi har samma uppfattning om att det ar viktigt for vart yrke att ha kunskap om

barnens kultur for att kunna fa storre forstaelse for barns perspektiv.

A ena sidan vill inte pedagogerna férneka populérkultur d& den &r en del av samhéllet som de
inte kan bortse fran, eftersom den &r en del av barnens vardag. Observationerna visade ocksa
att pedagogerna samtalar med barnen om t.ex. filmfigurer. A andra sidan anser pedagogerna

att det ar for mycket av popularkultur och vill hellre erbjuda barnen ndgot annat.

Var uppfattning ar att nuvarande pedagoger och vi blivande pedagoger bor ta chansen och
utnyttja informella larsituationer och darmed ocksa populéarkultur som redskap till barnens
allsidiga utveckling. Vi bor forsoka anvanda oss av populérkultur i vart yrke pa bésta sétt,
inte bara for att folja laroplanens riktlinjer utan ocksa for att framja barnens utveckling.
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6.2 Slutsatser

Studien har visat, att pa den forskolan vi gjorde var undersokning, ar pedagogerna positivt
installda till barnens intressen fran informella miljéer. Detta kunde vi se utifran bade
intervjuerna och observationerna. Barnens intressen handlade ofta om aktiviteter som t.ex.
gympa, hockey och dans eller upplevelser sasom fika med kompisar eller gd pa
Aventyrslandet. Det visade sig att pedagogerna lyfter fram barns intressen, framst i form av
samtal. Det hdnder ibland att en pedagog lyfter fram ett barns intresse genom att gora en
aktivitet och pa sa satt utmanar barnet och vidareutvecklar intresset. | vara intervjuer med
pedagogerna framkom det flera exempel pa aktiviteter dar pedagogerna utgatt fran ett intresse
som barnet har och som de utdvar dven i informella miljoer. | observationerna fick vi ocksa se
hur barnens intressen lyftes fram, t.ex. utgick pedagogerna fran barnens musikintressen och
spelade musik som barnen gillar, bl.a. poplatar, och barnen dansade infér andra barn som var
publik. Pedagogerna beréttade under intervjuerna att de stravar efter att lyfta varje barns
intressen, vilket inte ar enkelt att hinna med. De betonade hur viktigt det &r att utgd fran
barnen och att det som de berattar ocksa bekraftas och om det finns mojlighet ocksa utmanas

genom att pedagogen staller fragor eller utvecklar det som barnet beréttar till en aktivitet.

Pedagogernas instéllning till populdrkultur var bade positiv och negativ. Alla uttryckte sig om
att popularkultur ofta ar en stor del av barnens intressen. Dérfor, menade pedagogerna, gar det
inte att bortse fran populéarkultur d&ven om de sjalva (pedagogerna) personligen kan tycka att
det &r for mycket av populdrkultur i barnens vardag. En annan negativ uppfattning var att det
inom popularkulturen ofta ar indelat vad pojkar respektive flickor ska tycka om och leka med,
tex. att flickor ska leka med Hello Kitty och pojkar med Spindelmannen. Nagra av
pedagogerna lyfte anda fram att det kan finnas ett larande i popularkulturen, som t.ex. att det

kan gynna sprakutvecklingen.

Exempel pd vad pedagogerna uppfattar som popularkultur ar populdra figurer fran
barnprogram och filmer, bl.a. Hello Kitty, Spiderman, Bakugan och Bilar. En pedagog
namnde ocksa t.ex. musik och datorer som en del av popularkulturen. Enligt pedagogerna
under intervjun ar det framst i musiksammanhang som populdrkulturen lyfts fram i form av
att de spelar skivor med populara latar, daribland melodifestivallatar som ocksa blivit
uppvisning for foraldrarna. Men dven samtal om olika figurer som t.ex. bilarna i filmen Bilar

lyfts fram, da filmen &r ett av barnens stora intressen.
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6.3 Forslag till fortsatt forskning

Det skulle vara intressant att prova en annan undersokningsmetod, som t.ex. fokusgrupp dar
alla deltagarna (pedagoger) sitter och diskuterar temat tillsammans. Skulle resultatet bli
annorlunda da, eftersom vi nu har gjort alla intervjuer individuellt? Det skulle ocksa vara
intressant att jamfora svaren fran individuella intervjuer och en fokusgrupp. Ett annat forslag
kan vara att ordna en fokusgrupp med bara féraldrar och en grupp med bara pedagoger och
darefter analysera om och hur deras svar skiljer sig. Vi anser att fokusgrupper skulle kunna
tillfora en diskussion och pa sa satt synliggora om deltagarna har olika synsétt. Diskussionen

kan leda till 6kad forstaelse och forbattrat samarbete mellan pedagoger och foraldrar.

7. Sammanfattning

Syftet med denna undersokning har varit att studera om och hur pedagogerna pa férskolan
lyfter fram barns intressen fran informella larmiljéer och vilket forhallningssatt pedagogerna
har till barns intressen om de innefattar populérkultur. De teorier vi anvént ar det
sociokulturella perspektivet och fenomenologiska principer. Det sociokulturella perspektivet
(Saljo, 2000) handlar om samspel och kommunikation och dess betydelse for larande. Den
tidigare forskning vi forhallit oss till handlade om relevanta teman for var studie t.ex. om

barns kultur, barns intressen och sjalvkansla.

Vara valda metoder var intervju och observation. Vi valde dessa metoder, eftersom en
kvalitativ undersokning kan skapa ¢kad forstaelse for den studerade personens livsvarld.
Valet av plats for studien och undersokningspersoner blev en férskola dar sju pedagoger
deltog i undersokningen. De etiska principer for forskning vi utgick fran var t.ex. att vi
informerade pedagogerna pa forskolan om vart undersokningssyfte. Vi samlade in materialet
genom intervjuer och observationer. Under intervjun hade vi en intervjuguide till hjalp och

under observationerna anvande vi ett observationsschema.

| resultatet framkom att pedagogerna pa den studerade forskolan var positivt instéllda till och
lyfte fram barns intressen fran informella larmiljoer bade i samtal och i aktiviteter. Aven
barns intressen med sin grund i populdrkultur uppmarksammades, men de stannade oftast vid

samtal, medan andra intressen hellre utvecklades till aktiviteter av pedagogerna.
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BILAGA1

& l"«p Informationsbrev till pedagogerna

Halmstad den 17 oktober 2011

Basta forskolepedagog!

Vi laser nu nast sista terminen pa lararutbildningen till forskollarare vid Hogskolan i
Halmstad. Vi undrar om du vill delta i denna studie som kommer att ligga till grund for vart
examensarbete? Syftet med denna intervjustudie ar att studera om och hur pedagogerna pa
forskolan lyfter fram barns intressen fran informella larmiljoer (t.ex. hemmet) och vilket
forhallningssatt pedagogerna har till barns intressen om de innefattar popularkultur.
Intervjuerna berdknas ta ca 30 minuter. Vi tanker spela in intervjuerna pa en bandspelare och
endast vi kommer att lyssna pa det inspelade materialet.

Resultatet av denna studie kommer att redovisas som ett examensarbete vid lararutbildningen
vid hogskolan i Halmstad. Det betyder att detta ar en offentlig handling. Vi kommer att
behandla intervjusvaren pa ett konfidentiellt satt, dvs. anonymt sa att de inte kan kopplas till

dig personligen eller till din arbetsplats.

Vi skulle uppskatta din medverkan i denna intervjustudie och ndr examensarbetet &ar klart,
skickar vi géarna ett exemplar till dig om du sa 6nskar.

Om du har fragor angaende arbetet ar du valkommen att kontakta oss.

Med vanliga hélsningar

Lena Korpi Sarka Erikssonova
Tel: Tel:
E-post: E-post:

Handledare: Emilia Aldrin, Ove Svensson

Hogskolan i Halmstad, E-post:
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BILAGA 2

Till vardnadshavare.

Vi ar tva studenter som studerar pa lararprogrammet vid hogskolan i Halmstad. Under hosten
kommer vi skriva vart examensarbete vars syfte ar att undersdka om och hur pedagogerna pa
forskolan lyfter fram barns intressen fran informella larmiljoer (t.ex. hemmet) och vilket
forhallningssatt pedagogerna har till barns intressen om de innefattar popularkultur.

For att mojliggora detta arbete kommer vi att utfora observationer med ett antal barn.
Dessa kommer att &dga rum vid nagra tillfallen de narmaste veckorna. Syftet med
observationer &r att se hur verksamheten lyfter fram barns formagor och intressen.

For att vi ska kunna utféra dessa observationer behdver vi ert godkdnnande. Resultatet
av denna studie kommer att redovisas som ett examensarbete vid l&rarutbildningen vid
hdgskolan i Halmstad. Det betyder att detta &r en offentlig handling. Informationen vi samlar
ihop till vart examensarbete hanteras konfidentiellt. Det betyder att varken barn eller forskola

kommer att namnas vid namn och inget barns identitet kommer pa nagot satt att utges.
Vi behover ert svar lamnat pa er forskola senast ........ccceueu.....

Tack pa forhand!

Med vénliga halsningar
Lena och Sarka

Barnets namn:

Jag/Vi ger vart godkannande till observation;

JA NEJ

Malsmans underskrift:

Kontaktuppgifter:

Lena Korpi — tel.

Sarka Erikssonova — tel.

Handledare: Emilia Aldrin, Ove Svensson. E —post:
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BILAGA 3
Intervjuguide

| inledningen ska intervjuaren definiera situationen for intervjupersonen, beréttar kort om
syftet, anvandningen av bandspelare och fragar om intervjupersonen har nagra fragor innan
intervju borjar (Kvale, 2009:144)

Intervjufragor
la Hur samarbetar er verksamhet med foraldrar?
(Samarbete kan innebéra tex. om ni tar tillvara tips fran foraldrar pa aktiviteter som kan hjalpa

deras barn, om ni informerar regelbundet foraldrarna om vad som hande pa foérskolan,

foraldrarnas inflytande)

1b Ar verksamheten ett komplement till hemmet och pa vilket satt?

Barns intresse

2. Far du pa nagot satt kunskap om barnens intressen utanfor férskolan?
3. Om ja, vilken typ av intressen? Kan du ge nagra exempel? Brukar du
sjalv ta initiativ till att fa reda pa det? Pa vilket satt?

Om nej, vad tror du att det kan bero pa?
4. Anvander du dig av barnens olika intressen som de har utanfor forskolan
i verksamheten och pa vilket satt? Hur gor du da?

5. Nar ett barns intresse lyfts fram, sker det i gruppen eller enskilt? (om det
pratas om intresset i verksamheten, gors nagon aktivitet av detta osv.)

6. Finns det enligt dig fordelar, nackdelar (eller svarigheter) med att lyfta
fram varje barns intresse?

7. Upplever du att en viss typ av intresse lyfts fram mer éan andra?
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8. Anser du att ni i verksamheten utmanar barnet att utveckla sitt intresse
vidare och pa vilket satt?

9. (Om ja,) Upplever du, att nar ni lyfter fram nagot barns intresse, att det
vacker intresse hos andra barn (att de kan dra nytta av varandras
intressen)?

Popularkultur

Vi har ett par fragor angaende popularkultur i forskolan.
10. Vad ar popularkultur for dig personligen, kan du definiera eller

beskriva det?

(vi forklarar hur vi i var undersokning definierar popularkultur for att nedanstaende

fragor och svar ska bli relevanta for var studie)

11. Ar popularkultur nagot som du tycker hor till forskolan?

12. Ser du nagra for- och nackdelar med populéarkultur i férskolan?
13. Om barns intressen innefattar popularkultur lyfter ni fram det?
Varfor?

Varfor inte?

14. Upplever ni att popularkultur har paverkan pa barns larande?

15. Ar det ndgot som du sjalv vill tillagga innan vi slutar?
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Datum

Barn initierar
Pedagog initierar

Annat/andra barn reagerar
Pedagog reagerar
Initiativet dor ut
Initiativet styr leken

Beskrivning av situation:

Tid
Pojke Flicka

|
Pos Neutr

Neg
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