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Abstract:

A subject that is being discussed often these days is the question about the pupils own
responsibility for and influence over his or hers education. Therefore, we wanted to study
what taking responsibility for ones education is, according to teac hers and pupils. We
interviewed pupils between the ages of nine and fifteen, and asked them what taking
responsibility for their own education meant to them. We also interviewed their teachers and
asked them how they perceived that the pupils own responsibility-taking worked. We used
informants from two different schools, a big school in a city and a small school located in the
countryside. What we found out was that even though our informants worked in different
manners, they perceived what taking responsibility meant in similar ways. The key words that
we found that the informants used when describing responsibility-taking were time, autonomy
and participation.
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Inledning

Under den tid vi har studerat till larare har det inom allmént utbildningsomrade forts en
diskussion kring utvecklingen av elevdemokrati men ocksa kring elevernas eget ansvar for
sina egna studier. | boken “Individualisering i ett skolsammanhang — Forskning i fokus nr 31”
skriver filosofie doktor Monika Vinterek bl.a. att det under 60-, 70- och 80-talet friskt
debatterades kring en undervisning som riktade sig till hela klassen, ofta betecknad som
frontalundervisning eller katederundervisning. Vinterek po4ngterar att under denna period
sags elevens eget ansvar dver sin utbildning samt en individualiserad undervisning fortfarande
som nagot frammande, lararna diskuterade dessa fenomen men tillat sig inte att praktisera
dem i ndgon strre utstrackning.

Eftersom bada forfattarna till detta examensarbete gatt i grundskolan under 80-talet var
denna undervisningsform bekant. Under var uppvaxt, framforallt pa mellanstadiet och
hogstadiet, upplevde vi likt det som Vinterek patalar att undervisningen till stor del riktade sig
till hela klassen. Vinterek skriver att” i det som karaktériserades som katederundervisning
raknade man dven lararledda genomgangar gemensamma for en storre grupp elever med
avsikt att forklara och skapa forstielse for ett kommande innehill i mer enskilda studier”.
Vara minnen av hur lararna valde en undervisningsform déar de instruerade alla elever pa
samma vis for att darefter lata alla elever arbeta med en likadan uppgift bekréaftas pa sa vis i
Vintereks bok.

Huruvida det under 80-talet forekom diskussioner kring elevernas egen formaga att planera
de olika @mnena eller de olika uppgifterna under en viss lektion har vi inte kunnat bekréfta
genom tidigare forskning. Det viddremot vet ar att ingen av oss tva som har forfattat detta
arbete har under 80-talet fatt ta del av en arbetsmetod dar egna eller fria val premierats savida
man inte riknar den klassiska roliga timmen™? sist pa fredagseftermiddagen. Under VAr tid i
grundskolan tillats vialdrig planera var vecka utifran vara enskilda behov, vi fick inte nagon
som helst utbildning om vad eget ansvar kunde ha for betydelse for att fortldpande utveckla
vart kunnande. Vi upplevde att den individualisering som existerade framst var i form av val

infor olika svarighetsnivaer, som t.ex. sarskild och allman matematik.

! Monika Vinterek 2006, ”Individualisering i ett skolsammanhang” Forskning i fokus nr 31, s.55

? Vinterek 2006, s. 55
} Roliga timmen innebar att eleven sjalv fick valja ndgon aktivitet att framfora for hela klassen t.ex. teater, sang
el. dyl.
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| var utbildning till larare ingar verksamhetsforlagd utbildning vilken vi upplever har
bekréaftat mycket av det som vi kunnat lasa om i litteratur och dokumentation géallande
elevernas eget ansvar for sin utbildning. Utifran vara upplevelser under var
verksamhetsforlagda utbildning finner vi dven att intresset kring denna fraga har kat de
senaste decennierna. | styrdokument, sasom skollagstiftning, skollagen och laroplaner,
betonas vikten av att eleverna ges saval inflytande somansvar i skolan nar det galler
undervisningen och dess innehall samt hur arbetsmiljén ser ut och bér utformas.* Vi upplever
att lararna i de skolor dar vi bada arbetat och i de skolor dar vi gjort verksamhetsforlagd
utbildning, tar fasta pa innehallet i dessa styrdokument. Vi vill poangtera att de skolor som vi
bade har en relation till och har haft en relation till bedriver sin verksamhet ur olika
pedagogiska perspektiv. Detta upplevde vi kunde ge ytterligare en dimension gallande urvalet
av vara respondenter, eftersom vi da forhoppningsvis kunde fa till stand ett bredare spektrum
av uppfattningar om elevens eget ansvar i skolans arbete.

Aven inom forskningen har man fastslagit vikten av eget ansvar och i boken
Forstaelseorienterad och problembaserad skolutveckling resonerar docent Hans-Ake Scherp
kring kunskapsbildning och problembaserad kompetensutveckling. Han beskriver de problem
som lararen kan uppleva nar det géller att uppfylla skolans uppdrag, bland annat har han sett
ett problem nr det galler att fd eleverna att ta storre eget ansvar for sitt larande.® Till skillnad
mot hur vi upplevde att det var nér vi gick i grundskolan lyfter man i dessa skolor fram
elevernas rattigheter och skyldigheter att aktivt paverka sin egen skolgang.

Det var med utgangspunkt ur var verksamhetsforlagda utbildning samt ur diskussionerna
gallande utvecklingen av elevdemokrati och kring elevernas eget ansvar for sina egna studier
som vi fann det intressant att fa veta annu mer om hur vilka skillnader och likheter elever och

larare upplever géllande eget ansvar i skolans utbildning.

4
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®Gunnar Berg och Hans-Ake Scherp 2003, Skolutvecklingens manga ansikten (Stockholm: Liber),

s 54/Hans-Ake Scherp kapitel Férstaelseorienterad och problembaserad skolutveckling



1 Syfte, avgransning samt fragestallning

Det huvudsakliga syftet med vart examensarbete ar att undersoka hur utvalda elever och larare i
dagens skola upplever elevens eget ansvar i skolans utbildning. | var undersokning har vi valt att
anvanda oss av larare och elever fran skolor med olika pedagogisk inriktning eftersom vi vill jamféra
om de olika inriktningarna paverkar respondenternas svar. Vi har aven for avsikt att ta reda pa om
elever och larare upplever eget ansvar som nagot som paverkar elevens utbildning pa lang sikt eller
om det &r sa att eget ansvar endast &r ndgot som elever och larare upplever sker pa kort sikt som t.ex.
att klara av veckans eller den nuvarande lektionens planering. Slutligen énskar vi se vilka likheter och
skillnader som finns mellan berdrda elever och larare nér det galler elevens eget ansvar i skolans
utbildning.

For att finna det som vi amnar undersoka har vi utgatt ifran intervjuer med tolv elever och
tre ldrare. Frdgorna i intervjuerna &r fa till antalet och har valts ut med hanseende till vért syfte. °
Undersokningen om hur elever och larare upplever eget ansvar kommer att genomféras i
arskurserna tre till och med fem samt arskurserna sju till och med nio. Vi har medvetet valt att
inte lata intervjua elever ur arskurs sex eftersom manga elever idenna arskurs byter skolmiljo.
Med anledning av att undersékningen bedrivs under en begransad tid har vi valt att begransa
antalet elever och larare.

Hur upplever eleverna eget ansvar i skolans utbildning?

Hur upplever lararna elevernas eget ansvar i skolans utbildning?

2 Tidigare forskning

| foljande kapitel presenteras tidigare forskning som vi funnit relevant i forhallande till vart
syfte i detta examensarbete. Vi har dock inte lyckats finna tidigare forskning som specifikt
berdr hur elever och larare upplever elevens eget ansvar i skolans utbildning. Daremot belyser
den tidigare forskningen andra faktorer som berér eget ansvar och som darfor ar intressanta
att ta i beaktande nar det géller var fragestalining om hur larare och elever upplever elevernas
eget ansvar i skolans utbildning. Var intention &r att i nedanstaende text redogara for faktorer

som beror eget ansvar ur olika perspektiv.

® Bilaga 2 intervjufragor



Dentidigare forskningen gallande elevens eget ansvar iskolans utbildning har tagit olika
uttryck. Studier har t.ex. gjorts kring vilka problem som kan uppsta nér eleven sjalv ska ta
ansvar for sitt larande och hur dessa problem kan kringgas. Forskare har dessutom tittat pa
olika metoder som kan vara relevanta i forhallande till att arbeta med eget ansvar. De har
aven, men i mindre omfattning, studerat hur eget ansvar uppfattas av olika individer.
Forskningen kring eget ansvar i skolans utbildning skiljer sig at beroende pa vilken
intressegrupp som varit i fokus. Av den anledningen valjer viatt redovisa den tidigare
forskningen i tre stycken. Inledningsvis ett som visar forskning relaterad till larare och eget
ansvar, foljt av ett som visar forskning relaterad till vuxna elever samt elever mot
grundskolans senare ar och eget ansvar. Slutligen redovisas ett stycke som visar studier
relaterad till elever mot grundskolans tidiga ar och eget ansvar. Kapitlet inleds med en kort

bakgrund och avslutas med reflektioner kring teori i forhallande till vald fragestalining.

2.1. Bakgrund

Forskning kring elevers inflytande och ansvar i skolan gar langt tillbaka itiden. Redan 1928
lanserade filosofie doktor Sigurd Astrand sin avhandling om fértroendemetoder i
skoluppfostran. Han menade, att liraren maste ha fortroende for elevens formaga att pa egen
hand klara uppgifter, och darigenom utvecklas som ménniska. Basen i Astrands
fortroendemetod var dialogen mellan larare ochelev.’

Under senare ar har flertalet larare och forskare agnat tid at att undersoka olika aspekter av

elevansvar och dess effekter pa elevernas larande.

2.2. Forskning relaterad till larare och eget ansvar

Forskning kring larare och eget ansvar har behandlat flera aspekter pa lararnas upplevelse av
och funderingar kring &mnet. Det &r inte framst det egna ansvarstagandet som varit i fokus,
utan snarare vilka problem som kan uppsta och vilka metoder lararen kan anvanda sig av for

att forbéattra arbetet med eget ansvar.

" Gunvor Selberg 2001, Framja elevers larande genom elevinflytande (Lund: Studentlitteratur AB), s. 27



Universitetsadjunkt Lars-Ake Kernell skriver i sin bok Att finna balanser att som Iirare
maste man ha formagan att hjalpa eleverna skapa ett personligt ansvarstagande och att
utveckla elevernas initiativformaga, den riktigt gode lararen gor sig sjalv umbérlig, manga
larare kommer pa sig sjéalva med att stora eleverna med onddiga instruktioner och

uppmaningar endast for att pAminna eleverna om sin existens™®

. Kernells resonemang kring
fragan om hur stort inflytande lararen skall ha gallande elevens ansvar kring sin egen
utbildning kan vara relevant i forhallande till var uppsats da vi utifran vara egna erfarenheter
upplever att elever manga ganger forknippar eget ansvar med sjalvstandighet.

| Férstéelseorienterad och problembaserad skolutveckling resonerar docent Hans-Ake
Scherp kring kunskapsbildning och problembaserad kompetensutveckling. Hans-Akes
fokusomrade &r de problem lararen kan uppleva nér det géller att uppfylla skolans uppdrag,
bland annat nar det galler att f& eleverna att ta storre eget ansvar for sitt larande.® Scherp ser
skolutveckling som en problemldsningsprocess, initierad av upplevda vardagsproblem. Han
menar att man genomatt forsta problemen skapar goda forutsattningar for att finna Iosningar
pa dessa problem, och betonar det viktiga i att skapa larprocesser som ar meningsfulla och
forstaelsefordjupande for saval larare som for elever. Genomatt tillsammans lyfta upplevda
problem och diskutera dessa i forumform kan lararna hjélpa varandra att hitta nya satt att
arbeta. *°

Aven pedagogen och utvecklingsledaren Jan-Erik Lind har tillsammans med sociologen
Mats Lundgren i kapitlet LArande under eget ansvar i boken Den reflekterande kommunen
studerat hur man kan ga till viga for att utveckla elevernas sjalvstandiga lrande . Linds och
Lundgrens fokus ligger, liksom Scherps, pa lararnas reflektioner kring elevernas utveckling av
sjalvstandighet med hjalp av eget ansvarstagande. Det ar lararnas forandring av attityder och
arbetsmetoder somar i centrum. Lind och Lundgren foljde ett tredrigt forskningsprojekt pa en
hogstadieskola, initierad av larare och genomfért med hjalp av Centrum for forskning i
larande i Luled, vars syfte var att utarbeta arbetsformer som skulle fraimja samarbetet mellan

elever och larare. Projektet doptes till Larande under eget ansvar, och hade grund idr John

8 Lars-Ake Kernell, 2001 Att finna balanser (Lund: Studentlitteratur), s. 99

® Gunnar Be rg och Hans-Ake Scherp 2003, s. 54/Hans-Ake Scherp kapitel Férstéelseorienterad och problem-
baserad skolutveckling

10 Gunnar Berg och Hans-Ake Scherp 2003, s. 28 /Hans-Ake Scherp kapitel Forstaelseorienterad och problem-
baserad skolutveckling

Y rhomas Tydén 1997, Den reflekterande kommunen — Kommuner och forskning i samverkan. (Stockholm:
HLS Férlag), s. 33/ Lind och Lundgren, 1997 kapitel Larande under eget ansvar
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Bairds PEEL projekt, vilket stér for Project for Enhancing Effektive Learning*?. Malet var att
skapa ett mer kreativt inlarningsklimat samt att ge lararna en chans att i nya former reflektera
over sitt arbete®. Det som vaxte fram ur projektet var ett forum for méte mellan larare och
forskare, dar lararnas erfarenheter skulle styra samtalen i forumgruppen och ge uppslag till
forskningsinsatser.

| kapitlet Forandring av roller och arbetsrelationer i kunskapsoversikten Skolutvecklingens
manga ansikten tar professor Kjell Granstrom upp en annan aspekt av skolan. Han har
studerat hur rollfordelningen ser ut mellan elever och larare har pa hogstadiet. Ett av
Granstroms fokusomraden ar hur elevens eget ansvarstagande paverkas av denroll lararen ger
sig sjalv och sina elever. Han har observerat och studerat situationer dar larare och elever
hamnat i interaktionistiska rollférhandlingar, da lararen planerat uppgifter utan att ta hansyn
till elevernas asikter. Eleverna forsoker forhandla om vilket amne som géller for lektionen, de
forsoker ocksd omforhandla arbetsuppgiften. Lararen “vinner” dock forhandlingarna genom
att iklada sig den strukturella rollen som arbetsledare. *

Granstrom stéller detta exempel mot andra fall dar lararen bjudit in eleverna till lektionen
genom att ge demen viss frihet och ett visst inflytande, varvid eleverna visat betydligt storre
entusiasm®®. Aven om just eget ansvar inte behandlas i denna artikel, ndmner forfattaren att en
maktkamp kan paga mellan larare och elever, da eleverna exempelvis forsoker forhandla om
arbetsuppgifterna. Granstroms forskning knyter pa sa vis an till vart &mne om eget ansvar
eftersom vi i var studie dnskar undersoka vilka skillnader det finns i hur elever och larare

uppfattar eget ansvar i skolans utbildning.

2.3 Forskning relaterad till vuxna elever samt elever mot grundskolans senare ar och

eget ansvar

Forskning géllande elever och eget ansvar har framst riktats mot elevinflytande samt kring

vilka metoder som kan framja lusten att ta eget ansvar for studierna.

2 Thomas Tydén 1997, s. 35/ Lind och Lundgren, 1997 kapitel Larande under eget ansvar
13 Thomas Tydén, 1997, s. 33/ Lind och Lundgren, 1997 kapitel Larande under eget ansvar

Y Gunnar Berg och Hans-Ake Scherp 2003, Skolutveck lingens manga ansikten (Stockholm: Liber), s. 187/Kjell
Granstrom 2003 kapitel Forandring av roller och arbetssituationer

15 Gunnar Berg och Hans-Ake Scherp 2003, s. 179-181 /Kjell Granstrém 2003 kapitel Férandring av roller och
arbetssituationer
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Charlotte Silén, docent och lektor i pedagogik, tar isin avhandling Mellan Kaos och
Kosmos - om eget ansvar och sjalvstandighet i larande upp fragan om hur larandet
levandegors da eleverna maste ta eget ansvar och lara pa sjalvstandigt sétt, bland annat genom
sjalvstudier och val av fordjupningsdmne. Hon behandlar &mnet sett ur den larandes
perspektiv, och problematiserar fragan om hur elever upplever eget ansvar och
sjalvstdndighet. Siléns definition av eget ansvar relateras mycket till begreppet autonomi,
vilket i sin tur ska leda till reflektioner och formaga att tanka kritiskt kring det egna larandet.
Hon anser att sjalvstyrt larande i framtiden kommer att vara ett krav for att individen ska

t.1® Siléns fokusgrupp var vuxna elever pd en sjukskoterskeutbildning. For

fungera i samhélle
att genomfora sin forskning féljde Silén genom faltstudier en grupp studenter, vid vilka hon
bade intervjuade och forde informella samtal med sina informanter.” Hon finner att bade
kravet pa och méjligheten att ta eget ansvar dver sitt larande ar mycket dubbelbottnat for
eleverna. Eleverna upplever, som titeIn pa avhandlingen antyder, att de befinner sig mellan
kaos och kosmos. Samtidigt som det ar svart att veta vad de ska fokusera pa uppskattar de
mdjligheten att paverka sina studier. De upplever eget ansvar tidvis som stimulerande och
tidvis som skrammande och forvirrande. '8

Filosofie doktor Gunvor Selberg berdr aven hon elevernas mgjlighet att genom eget ansvar paverka
sin egen utbildning i sin bok Framja elevers larande genom elevinflytande. Selbergs observationer
baseras dels pa hennes erfarenheter som larare och rektor, och dels pa de observationer hon gjorde i
olika klassrum ndr hon skrev sin avhandling. Hon riktar sina erfarenheter framst till vuxna inom
skolvarlden, med syfte att 6ka forstaelsen om larande och elevers inflytande i sitt eget larande. Tyvarr
framgar det inte alltid ur Selbergs forskning vilken alder de observerade eleverna har, vilket innebér
att det kan bli vissa svarigheter i hur vi skall tolka hennes forskning i forhallande till var egen
undersokning om elevernas eget ansvar i skolans utbildning. Med denna bok vill Selberg visa pa hur
elevens inflytande i larandet kan forandra skolstrukturernas utformning sa som de traditione llt sett ut.
Som exempel lyfter Selberg fram vilken betydelse det far om eleverna involveras att ta eget ansvar
over hur tiden anvands, hur rollerna fordelas och hur organisationen ser ut. Hon ger dven exempel pa
olika grader av méjligheter for elever att paverka sitt lirande. Fokus i boken ar sambandet mellan
elevinflytande och larande™. Selberg framhéller &ven att lararens stt att forhalla sig till elevernas
inflytande ar avgorande for elevens mojlighet att ha inflytande pa sitt larande. Orden tillsammans och
dialog &r centrala i hennes bok. Enligt Selberg bestar ldrandet av en larprocess i atta steg. For att det

8Charlotte Silén 2000, Mellan Kaos och Kosmos - om eget ansvar och sjalvstandigt larande (Linkoping), s.
13,15
7 Silen 2000, s. 70-73
'8 sjlén 2000, s. 189-196
19 Selberg 2001, s. 49
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ska bli ett meningsfullt [arande bor eleverna vara delaktiga i varje steg. Selberg menar dock, att det
vanligaste ar att eleverna bara har mojlighet att pAverka ett fatal av dessa steg.”® Anledningen till att vi
lyfter fram Selbergs forskning i var studie att vi, &ven om vi i var studie anvant oss av yngre elever,
finner det intressant att utréna om vara informanter upplever samma ambivalens som Silén och

Selberg skriver om i sina studier.

Aven Susanne Silander och Hanna Ostlund har i sitt examensarbete studerat hur elevernas eget
ansvar paverkar elevernas forhallande till skolarbetet. De finner i sitt montessoriinspirerade
examensarbete Okar arbetsgladjen genom eget ansvar att eget ansvarstagande okar arbetsgladjen for
eleverna. Forfattarnas studieobjekt utgjordes av en klass i arskurs nio, som under fyra lektionstillfallen
skulle ansvara for att planera en gemensam heldag. Eleverna gavs harigenom en méjlighet att paverka
och styra vissa delar av sina studier. For att dokumentera forloppet anvande sig forfattarna av enkéter,
intervjuer och observationer. Méanga av eleverna i Silanders och Ostlunds examensarbete upplevde
relativt omgaende att arbetsgladjen 6kade genom ett utokat eget ansvar 6ver sina studier. Det fanns
dock ett fatal elever som inte upplevde eget ansvar som engagerande. Silanders och Ostlunds slutsats
ur denna studie var att eget ansvar inte alltid leder till en omedelbar effekt utan att ansvarstagande ar
ndgot som stegvis maste laras in hos eleverna. Silander och Ostlund var dven medvetna om, att de
avbrott dessa planeringslektioner innebar mot den ordinarie undervisningen kan ha paverkat elevernas

installning till arbetet i positiv riktning eftersom de tillits géra négot ovanligt.”*

Silander och Ostlunds examensarbete poangterar att den pedagogiska metoden &r av stor
relevans for hur eleverna lar sig ta eget ansvar. Eftersom vi i vart examensarbete valt tva
skolor med olika pedagogiska inriktningar finner vi Silanders och Ostlunds slutsatser
intressanta att beakta i forhallande till var studie.

2.4. Forskning relaterad till elever mot grundskolans tidigare ar och eget ansvar

Nar det galler forskning kring de yngre eleverna skiljer sig fragorna som star i fokus delvis
fran de fragor som studerats géllande larare och aldre elever. Forvisso har forskare gentemot
de yngre aldrarna ocksa studerat olika metoder for att arbeta med och framja eget ansvar, men
intresset har aven riktats mot hur de yngre eleverna verkligen arbetar med eget ansvar samt

vilken forstaelse och vilka formagor de har gallande eget ansvar.

20 Selberg 2001, s. 9-16
21 susanne Silander och Hanna Ostlund 2001, Okar arbetsgladjen genom eget ansvar? Ett montessoriinspireat
arbete i arskurs 9 (Luled: Luled tekniska universitet), s. 19
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Portfolio & en metod som undersokts for att framja arbetet med eget ansvar. |
examensarbetet Portfolio — ett satt att oka elevernas ansvar for sitt eget larande har Britt
Eriksson, Elisabeth Hortlund och Helena Lindvall studerat huruvida elever genom att anvanda
portfoliometoden utvecklar sitt ansvarstagande for det egna larande 2. Portfoliomodellen ska,
enligt forfattarna, framja elevernas formaga till reflektion kring sitt lirande. Eriksson,
Hortlund och Lindvall gjorde en kvalitativ studie av elever i aldrarna nio till tolv ar. Forst och
framst lat de tre olika klasser arbeta med portfoliometoden under ett antal veckor. Dérefter
valde Eriksson, Hortlund och Lindvall att observera och intervjua elever och larare angaende
deras upplevelser av portfoliometoden. Med hjdlp av observationer och intervjuer lat de
analysera sitt material vilket mynnade ut i ett resultat som pavisar att elevernas eget
ansvarstagande 0kar med stigande alder samt att det egna ansvarstagandet ar storre da eleven
arbetar med ett &mne den finner intressant.

Géllande fragan om elevernas forstaelse for och formaga Gver att ta eget ansvar har Kerstin
Bergqvist, som &r professor i pedagogik, studerat yngre elevers reflektioner kring och definitioner av
eget ansvar. | studien Eget arbete — eget ansvar lyfter Bergqvist fram elevers formagor av och tankar
kring egen planering som eget ansvar. Hon belyser &ven hur eleverna foljer och gor sin planering
tillsammans med lararen. Bergqvist har liksom Eriksson, Hortlund och Lindvall arbetat med
observationer, intervjuer och samtal. Den aldersgrupp Bergqvist fokuserat pa ar barn mellan sju och
nio ar, och de fragor hon har velat séka svar pa ar bland annat hur eleverna gor nér de har ansvar for
sitt eget arbete, vilket faktiskt inflytande de far, vilka formagor som vi vuxna vill att de ska utveckla
och vad som framtrader som viktig kunskap nar eleverna har ansvaret’. Slutligen visar Bergqvist
studie att det foreligger stor individuell skillnad i elevernas forstaelse fér vad planering innebar >,
Denna skillnad kan i sin tur leda till att larare och elever inte forstar varandra, och att eleverna inte
forstar vare sig innebérden av ordet planering, eller vad som forvéntas av dem poangterar Bergqvist®.
Da eleverna pa enav for var studie utvalda skolor arbetar under liknande former finner vi det
angeléget att fundera 6ver omdet ur Erikssons, Hortlunds och Lindvalls samt Bergqvists

studier gar att dra paralleller med vara utvalda informanter.

*? Britt Eriksson, Elisabeth Hortlund och Helena Lindvall 2001, Portfolio: ett satt att 6ka elevernas ansvar for sitt
eget larande (Luled: Luled tekniska universitet), s. 10
23 Kjell Granstrém 2007, Forskning om larares arbete i klassrummet (Stockholm Liber), s. 97/Kerstin Bergqvist
2007 kapitel Eget arbete — eget ansvar
24 Kjell Granstrém 2007, s. 101/Kerstin Bergqvist 2007 kapitel Eget arbete — eget ansvar
25 Kjell Granstrém 2007, s. 103/Kerstin Bergqvist 2007 kapitel Eget arbete — eget ansvar
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2.5 Var reflektion kring tidigare forskning i forhallande till vald fragestalining

Ett antal forskare har utifran olika utgangspunkter och genom olika perspektiv presenterat sin
forskning och dess resultat. Trots att forskarnas resultat i manga avseende skiljer sig at har vi
anda kunnat utréna ett par gemensamma namnare som kan vara betydelsefulla for vart
examensarbete. Framforallt finner vi det intressant att ovanstaende forskning inte blundar for
de svarigheter som finns med arbetet kring elevens eget ansvarstagande. Denna aspekt har
Bergqvist, som presenterats mer utforligt i ovanstaende kapitel, studerat. Hon belyser i sin
forskning hur elever mot grundskolans tidigare ar arbetar med egen planering och menar att
elevers forstaelse for vad planering innebar ibland brister. Detta kan innebara problem som
tillexempel att eleven inte upplever eget ansvar som meningsfullt.?® Vi finner denna aspekt
vara mycket angeldgen i forhallande till vart examensarbete. Eftersom vi i vart examensarbete
amnar undersoka elevers och larares upplevelser av elevens eget ansvar i skolans utbildning
ser videt inte som omdjligt att vi stoter pa informanter som ser svarigheter med eget ansvar.
Nagot som ocksa fangat vart intresse i den tidigare forskningen &r att saval larare som elever
uppskattar eget ansvarstagande och att det ar ett arbetssatt vart att arbeta vidare med och
utveckla. Detta ar nagot som gar helt i linje med vara egna upplevelser fran tidigare
arbetsplatser och fran far verksamhetsforlagda utbildning vilket ar den faktiska anledningen

till att vi valt att arbeta med eget ansvar i vart examensarbete.
2.6 Dokumentation

Aven inom styrdokumenten uppmarksammades tidigt elevernas rattigheter och skyldigheter
till eget ansvarstagande och inflytande dver sitt larande. | SOU, Statens offentliga utredningar,
1948:27 finner man det bli “betydelsefullt, att eleverna utvecklar formégan att pa egen hand
orientera sig, mota nya situationer och analysera nya problem”?’. Liknande tankegéngar finns
sedan fortlépande i dokumentation och regelverk rérande skolans varld. 1 den helt nya
rapporten Barns perspektiv pa jamstalldhet i skola, SOU 2010:66, somar en
kunskapsoversikt, underséks hur mycket forskning det finns kring exempelvis hur barn och

ungdomar upplever sin mdjlighet att paverka sin arbetssituation i skolan.

26 Kjell Granstrém 2007, s. 102-1047/Kerstin Bergqvist 2007 kapitel Eget arbete — eget ansvar
2750U 1948:27, Huvudbetankade fran 1946 &rs skolkommision (Stockholm : Utbildningsdepartementet), s. 36
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| Lpo 94 star det att lararen successivt ska arbeta for att eleverna far “fler och storre
sjalvstandiga uppgifter och ett 6kat eget ansvar” samt att “Skolan skall strava efter att varje
elev utvecklar ett allt storre ansvar for sina studier och utvecklar formagan att sjalv bedoma
sina resultat och stilla egen och andras bedémning i relation till de egna arbetsprestationerna
och forutséttningarna”. 8

| Lpf 94 aterfinns identiska formuleringar som i Lpo 94, men dven mer djupgaende mal,
exempelvis “Skolan skall striva mot att varje elev tar personligt ansvar for sina studier och sin
arbetsmiljo, aktivt utdvar inflytande ver sin utbildning” 2°. Aven ide enskilda kursplanerna
betonas vikten av att eleverna ska ta och ges inflytande och eget ansvar for sina studier.
Stravansmalen i grundskolans kursplan for engelska sager bland annat att *’Skolan i sin
undervisning iengelska skall strava efter att eleven utvecklar sin formaga att reflektera dver
och ta ansvar for sin egen sprakinlarning och att medvetet anvianda arbetssatt som framjar den
egna inlarningen, utvecklar sin formaga att planera, genomféra och utvardera uppgifter, pa

egen hand och i samarbete med andra.*°

3 Metod

Metod skall véljas utifran det som forskaren dnskar undersoka vilket kraver en noga
overviagning utifran forskarens problemformulering skriver Staffan Stukét (2005) i sin bok™
Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap” **. Eftersom syftet med detta
examensarbete ar att utforska och erhalla forstaelse for det fenomen som studeras har vi valt
att genomfora en kvalitativ undersokning®? .

Metod, analysverktyg, urval, tillforlitlighet, forskningsetiska aspekter samt redogorelse for

genomforandet presenteras i nedanstaende del.
3.1 Forsknings metod

Huvuduppgiften for ett kvalitativt synsatt r att tolka och forsta de resultat som framkommer

vilket &ven innebar att man vill gestalta eller karaktarisera nagot fenomen. Forfattaren och

28 Uthildningsdepartementet 1994, Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet Lpo 94 (Stockholm : Uthildningsdepartementet), s. 12-16
291 pfo4,s.13
30 skolverket, kursplan for engelska
31 Staffan Stukat 2005, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (Lund: Studentlitteratur), s. 36
32Runa Patel och Bo Davidson 2003, Forskningsmetodikens grunder. Att planera, genomféra och rapportera en
undersodkning (Lund: Studentlitteratur), s. 14
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tillika professor Staffan Stukat skriver isin forskning att ett kvalitativt synsatt har sitt
ursprung iden “humanistiska vetenskapen” och da 1 forsta hand genom de filosofiska
inriktningarna “hermeneutik” och "fenomenologi”.*?

I boken “Kvalitativ analys — exemplet fenomenografi” betonar professor Staffan Larsson att
begreppet hermeneutik “handlar om delens och helhetens forhallande till en rimlig tolkning av
nigot t.ex. en text”, han menar att man méste ha en uppfattning om helheten for att forsta en
text. Néar det galler begreppet fenomenologi grundas det i sin tur pa bestimda filosofiska
antagande som syftar till att beskriva manniskors upplevelser av ett fenomen. Larsson skriver
att likavédl som “det kan vara fragan om kénslor kan det &ven vara "intellektuella” fenomen
som vad man menar med en triangel”. Han skriver dven att inom fenomenologin 6nskar man
fi vetskap om “vad som #r essensen — det som dr omdjligt att tinka bort fian ett fenomen”.>*
Gemensamt for bade hermeneutiken och fenomenologin ir att “holistisk information” ses som
hogst betydelsefullt, vilket i sin tur innebar att man uppfattar helheten som mer betydelsefull
4n summan av delarna®.

Att uppfatta helheten som mer betydelsefull &n summan av delarna behéver dock inte
innebéra att man anvander sig av en inriktning kopplad enbart till hermeneutiken eller
fenomenologin. Vi har i detta examensarbete valt att anvanda oss av en variant pa ett
kvalitativt angreppssatt som bendmns med titeln fenomenografi.

Fenomenografin slog igenom under 1970-talet och utvecklades av den svenska pedagogen
Marton som en reaktion pa den positivistiska inlarningsforskningen. Istéllet for att intressera
sig for vilken mangd kunskap under ett visst beting som eleverna tillgodosag sig, borjade man
att intressera sig for fragor som hur och vad eleverna larde sig. Att angripa ett fenomen ur ett
fenomenografiskt perspektiv medfor att man letar efter innebdrder istallet for forklaringar.

Det handlar om att identifiera och beskriva variationer av uppfattningar, att redogora for hur
nagot framstar eller ter sig for olika personer.

Lars Owe Dahlgren och Kristina Johansson skriver att fenomenografin ar en mycket lamplig
metodansats nar det galler att analysera och beskriva manniskors tankar om skilda fenomen
runtom i varlden®’. Fenomenografin utgdr ifran att upplevelser och fenomen kan upplevas

och uppfattas pa olika vis. Men det bor poangteras att de uppfattningar som vi har som var

%3 Stukét 2005, s. 32
** Staffan Larsson 1986, Kvalitativ analys — exemplet fenomenografi (Lund: Studentlitteratur), s. 10-11
% Larsson 1986, s. 10
3® Stukat 2005, s. 33
37 Andreas Fejes och Robert Thorberg 2009, Handbok i Kvalitativ analys (Stockholm: Liber), s. 122/ Lars-Owe
Dahlgren och Kristina Johansson 2009
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utgangspunkt da vi agerar och samtalar ar begransade till antalet. En uppfattning ar saledes ett
satt att erfara nagot eller ett satt att forsta nagot.®

Det galler att forskaren &r observant och noggrann i sitt arbete med att faststalla hur en
person uppfattar ett visst fenomen eftersom det lagger grunden till det slutgiltiga resultatet.
Malet med vart examensarbete ar precis som Stukat skriver att utifran en fenomenografisk
analys “finna kvalitativt olika uppfattningar som kan tdcka storre delen av variationen i

9939

upp fattningar™>”. Var férhoppning &r att fanga mangfalden i respondenternas individuella

upplevelser gallande elevens eget ansvar i skolans utbildning.

3.2 Tillforlitlighet

Nar det galler diskussionen géllande den kvalitativa forskningsmetodens validitet och
reliabilitet ar den inte helt enkel men den &r dock viktig och ndvandig®®. 1 den kvalitativa
undersokningen ses uppfattningen och upplevelsen som central till skillnad mot att det i en
kvantitativ undersokning ar de objektiva matningarna och observationerna av det undersokta
somstar i fokus*!. Eftersom det i en kvalitativ undersokning inte finns samma méjligheter till
statistiska analysmetoder som det gor i en kvantitativ undersokning &r det mycket viktigt att
forhalla sig till begrepp som tillforlitlighet, synliggora och motivera for att na trovardighet
och akthet i en kvalitativ undersékning®.

Som forfattare till detta examensarbete &r vi hogst medvetna omatt det finns enrisk for att
var forforstaelse och vara tidigare erfarenheter kan inverka pa undersokningen gallande det
undersokta omradet. Vara intervjuer och vara fragor kommer att praglas av var tidigare
erfarenhet och var forforstaelse. Eftersom det inte gar att bortse fran var subjektiva formaga
kommer dven var tolkning av intervjumaterialet att paverkas. Den kvalitativa
forskningsmetoden har dock Kritisterats for sin subjektivitet samt att man havdar att det ar
svart att utfora en upprepning av det undersokta fenomenet, for att som i den kvantitativa
forskningsmetoden kunna faststélla ett ménster eller en lagbundenhet som leder till en saker

slutsats*®, Aven om kritiken kan vara befogad vill vi anda se den kvalitativa

*® Andreas Fejes och Robert Thornberg 2009, s. 122-123/Lars-Owe Dahlgren och Kristina Johansson 2009
%9 Stukét 2005, s. 34
“0 Stukét 2005, s. 130
*! Stukét 2005, s. 31
*? Stukat 2005, s. 130
** Stukat 2005, s. 31
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forskningsmetodens subjektivitet som en mgjlighet till att trdnga langre in informantens

upplevelser och na en djupare forstaelse for det undersokta omradet.

3.3 Urval

Vi har gjort vart urval av vilka som skall delta som informanter i undersokningen baserat pa
den kategori manniskor som undersékningen beror, larare och elever. Tre larare samt tolv
elever har valts ut for intervjuer. Undersékningen kommer att genomféras genom intervjuer
med elever och larare. Med anledning av att undersékningen bedrivs under en begransad tid
har vi valt att begransa antalet elever och larare.

Da det i en kvalitativ studie inte finns mgjlighet att lata alla elever och larare pa skolan delta
i undersokningen faststéllde vi vissa kriterier som skulle verka som underlag vid
nomineringen till informanterna . De kriterier som vi stéllde gallande lararna var att de i
undervisningshénseende skulle ha en anknytning till respektive klass.

Nar det gallde urvalet av elever beslutade vioss for att lata tva elever, en flicka och en pojke
ur arskurs tre, fyra, fem, sju, atta och nio delta. Géllande urvalet av larare bestamdes det
utifran i hur stor omfattning lararen undervisar i respektive klass. Eleverna valdes ut med
hjalp med av lottning, vilket innebér att urvalet kom att bli slumpméassigt. Vi har medvetet
valt att inte intervjua nagra elever ur arskurs sex p.g.a. att eleverna pa vara undersokta skolor
vid denna arskurs ar i ett skede da de byter skolmiljo.

Gallande urvalet av vilka skolor som skulle inga i var undersokning valde vitva skolor med
olika pedagogisk inriktning. Anledningen till detta val var att vi dnskade se hur informanter
med olika pedagogisk bakgrund uppfattade elevens eget ansvar i skolans utbildning. Nar det
galler Broskolan bygger de sin pedagogik pa att i sa stor omfattning som majligt bedriva
lararstyrd undervisning. Bergskolan arbetar daremot enligt egen utsago aktivt med en
pedagogik dar elevens medbestammande star i fokus.**

Under hosten 2010 var en av oss verksam som VFU-student pa en av den for
undersokningen deltagande skolan vilket innebdr att en av oss har en tidigare relation till de
fran Broskolan deltagande informanterna. Nar det géaller Bergskolan har aven hiar enav oss en
relation till larare och elever i egenskap av foralder. Vikom dock fram till att detta inte skulle
vara nagot problem, istillet sdg vi det som fordelaktigt. Informanterna gavs mojligheten att

kanna sig trygga och intervjun kunde bedrivas under en mer avslappnad form och med en

* Se bilaga 1
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forhoppning om att utfallet av intervjuerna skulle bli mer utforligt. Det finns naturligtvis en
praktisk aspekt med ibetydelsen for vart val av skolor och det ar tidsaspekten. Eftersom
denna undersokning bedrivs under en begransad tid kdndes det bekvamt att vdlja en miljé som

vi kdnde till. Detta resonemang &r inte ovanligt nér det galler kvalitativ forskning *°.

3.4 Forskningsetiska dvervaganden

Forskaren skall iaktta en god forskningsetik, skriver Thornberg och Fejes (2009) . Vi har
tagit dessa ord i beaktning. I var kvalitativa intervju har vi varit omsorgsfulla och
aterkommande reflekterat 6ver vad som kan vara kansligt for informanten i vara fragor och
deras svar. Eftersom vi hade ett nskemal om att utfora en ljudinspelning under intervjun
tillfragade vi informanterna muntligt om deras godké&nnande.

Var stravan var att utfora undersokningen med en sé god “konfidentialitet” som mdjligt.
Darfor lat vi informera vara informanter om att deras identitet inte pa nagot vis skulle avsldjas
i framstallningen av vart examensarbete. Eftersom vi ville att informanterna skulle kéanna sig
trygga i genomforandet av intervjun beskrev vi ingdende for informanterna att deras integritet
skulle forbli anonym i den slutliga texten. Vi informerade att det endast var vi som skulle fa
tillgang till det samlade material som intervjuerna resulterade i. For att fortydliga det hela
valde vi tillsist att framhalla for informanterna att vissa citat och utdrag eventue llt kan komma

att synas i det slutgiltiga resultatet.

3.5 Genomférande

Genomférandet av var empiriska undersékning har foregatts av att vi last relevant litteratur i
forhallande till undersokningens berérda &mnen. Exempel pa bocker som har legat till grund
for var undersokning ar Eget arbete — eget ansvar, Portfolio: ett satt att 6ka elevernas ansvar
for sitt eget larande, Fortroendemetoder i skoluppfostran, Mellan Kaos och Kosmos - om eget
ansvar och sjalvstandighet i larande, Framja elevers larande genom elevinflytande och Att
finna balanser. Vidare har vi sokt efter forskning inom det omrade som ér relevant i
forhallande till vart syfte och dar funnit att publicerat material som Lpf 94 och Lpo 94 varit

betydelsefullt material att tillga. | vart sokande efter litteratur har vi anvant oss av Halmstad

** Stukét 2005, s. 40
**Andreas Fejes och Robert Thornberg 2009, Handbok i Kvalitativ analys (Stockholm: Liber), s. 227
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Hogskolas olika sokmotorer. Vidare har vi gjort sokningar pa Halmstad stadsbibliotek samt
forfragningar via mejl till relevanta instanser fran vilka material inhamtats antingen via
internet eller via personliga kontakter.

| en fenomenografisk undersokning &r halvstrukturerade intervjuer vanliga. Nar man
genomfor halvstrukturerade och ostrukturerade intervjuer behdver man kunna folja upp
informanternas svar med lampliga fragor. Av den anledningen ser videt som oerhort viktigt
att vara val palast och informerad om det som beror undersékningens omrade. Parallellt med
var litteraturgenomgang har vi statt i kontakt med larare pa de for undersékningen aktuella
skolorna, samt handledare pa Halmstad hdgskola. Inledningsvis har vi muntligt presenterat
vart amne och val av metod samt isamréd med berdrda personer sonderat  terringen”*’ for
att na en sa optimal utgangspunkt for vara intervjuer som det bara ar mojligt.

Intentionen var att i ett sa tidigt skede som mojligt utfora intervjuerna sa att det vid en
eventuell komplikation inte skulle bli ndgon brist pa tid, detta innebar att vi beslutade oss for
att forlagga intervjuerna samtidigt som vi var verksamma i var sista VFU-period.

Intervjuerna har genomforts i lugna och avskilda utrymmen dar elever och larare kdnner en
trygghet. Vi har aven forsokt att eliminerade eventuellt storande faktorer som mojligtvis
kunnat paverka intervjun. For att inte behdva ha var fulla uppmarksamhet pa vara
anteckningar lat vispela in de stundande interaktionerna med vara mobiltelefoner. Vi valde
dock att skriftligt notera de eventuellt icke verbala reaktioner som viansag vara viktiga for
den kommande analysen. Efter att vi slutfort intervjuer med larare och elever valde vi att
transkribera materialet. Vi anser att ett transkriberat material nedskrivet pa ett papper ger en
storre mojlighet att forsta, tolka och se skillnader och likheter i undersékningen. Vidare lat vi
specificera elever och larare och darefter specificerades de kategorier av uppfattningar som
framkommit i intervjuerna. Somexempel kan ges att en uppfattning som t.ex. sjalvstandighet
tilldelades en egen kategori. Utifran elever och larares uppfattningar tilldelades aktuell
kategori en not. Darefter tittade vi pa hur manga noter respektive kategori fatt samt hur manga
elever respektive larare som haft samma uppfattning om hur de upplevde vad elevens eget
ansvar for skolans utbildning innebar.

Anledningen till att vi gjorde denna forteckning av antalet noter var att vi ville undersoka
huruvida elevens eget ansvar for sitt skolarbete upplevdes pa liknande sétt av de olika
individerna, alltsd om det rddde en samstammig uppfattning om vad som forvéantas av

eleverna nér de ges tillfalle till eller uppmanas att ta eget ansvar for sitt skolarbete, eller om

*" Med terrangen menas det omrade som ar relevant for undersékningen
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inneborden av elevens eget ansvar tolkas pa vitt skilda satt. En nagorlunda samstammig
upplevelse av vad elevens eget ansvar for skolarbetet innebdr torde forenkla arbetet med
elevens eget ansvar for sitt skolarbete, medan en storre avvikelse i upplevelserna av vad
elevens eget ansvar for sitt skolarbete innebar sannolikt medfor missforstand mellan de
interagerande parterna. Det var darfor relevant att se hur manga som relaterade elevens eget
ansvar till likartade upplevelser.

Resultatet sammanstélldes i en tabell och med tabellen som hjalpmedel till intervjuerna
drogs slutsatser som t.ex. vilka likheter och skillnader som fanns ielevers och larares
uppfattningar om vad eget elevens eget ansvar for skolans utbildning innebér.

Examensarbetet avslutas med en diskussion kring elevernas och lararnas uppfattningar kring

elevens eget ansvar i skolans utbildning samt reflektioner kring framtida forskning.

3.6 Intervjumetod, transkribering, kategorisering och analys metod

Med hjélp av kvalitativa intervjuer med elever och larare samt genomen fenomenografisk
metodansats har vi valt att genomfora var empiriska undersokning. Vi anser att kvalitativa
intervjuer ar mycket lampliga for vart intresseomrade eftersom vi ar intre sserad av
uppfattningar som soker svar pa underliggande ménster. 8.

Valet att anvanda oss av elever och larare som informanter var sjalvklart eftersom syftet
med detta arbete var att titta pa uppfattningar om ett fenomen som dagligen beror bade elever
och larare. Vi anser att intervjun &r en metod med flera fordelar. Dels ges intervjuaren en
mojlighet att skapa sig en uppfattning om informantens enskilda karaktar samt vid en fri
interaktion mellan tva parter skapar man storre forutsattningar for intervjun att na ett djupare
plan och dvervinna sprakforbistringar.

Intervjumetoden &r dock inte utan nackdelar. Att enbart tala kring ett upplevt fenomen kan
medfora att information faller bort. Informanten kan omedvetet eller medvetet utelamna fakta,
exempelvis beroende pa att han eller hon tar for givet att de ar allmént vedertagna.
Informanterna kan &ven ha en sjalvbild som inte helt 6verensstammer med hur de verkligen
agerar.

Genom att &ven anvanda oss av observationer i studiesituationer hade vi kunnat fa en mer
komplett uppfattning av hur elever och larare verkligen upplever och arbetar med elevernas

eget ansvar i sin skolutbildning. Detta var dock inte genomforbart pa grund av tidsbrist.

“8 patel och Davison 2003, s. 14
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For att framgangsrikt fora den fenomenografiska forskningsansatsen vidare bor fragorna vid
en intervju utformas utifran en viss karaktar. En intervju inom fenomenografin skall vara
halvstrukturerad och tematisk vilket innebér att intervjun inte bor innehalla allt for manga
fragor. Istdllet utformas intervjun utifran dialogen mellan informanten och intervjuaren. Vid
fenomenografiska intervjuer ar det oerhort viktigt att informanten ger sa uttdmmande svar
somdet bara ar mojligt. Dahlgren och Johansson skriver att denna teknik som foregar en
sadan dialog kallas for probing och innebdr att intervjuaren staller foljdfragor som t.ex. “Finns
det en mojlighet att du kan utveckla ditt svar lite?” eller ” Hur menar du da?” . Man kan &ven
anvanda sig av icke verbal probing dér intervjuaren istallet for att tala nickar eller hummar
instimmande sa att informanten uppfattar intervjuaren som intresserad av det som han eller
hon berattar. *° Det innebér att vara intervjufragor inte &r fasta i sin form utan vi har en
mdjlighet att omformulera dem under intervjuns framfart, vilket ger informanten en utdkad
mdjlighet att med variation och storre svangrum sjalv formulera sina svar sa att de passar
informantens eget perspektiv pa det fenomen som skall uppfattas. Utifran informantens svar
foljer vi upp med sonderingsfragor for att i viss man forsoka rikta informantens svar mot det
aktuella omradet samt att 6ka informantens mojlighet till ett mer uttdmmande svar. En god idé
kan vara att spela in fenomenografiska intervjuer pa band eftersom det da blir enklare att
uppfatta nyanser och skiftningar i spraket som kan vara svara att lagga marke till vid ett forsta
mote. >°

Vi valde vidare att transkribera det inspelade materialet for att synliggora vad som sagts och
for att underlatta vart arbete med den fenomenografiska analysen. Stukat skriver i sin
forskning att inledningsvis bor forskaren i den fenomenografiska analysen se till helheten i
intervjun vilket innebar ménga upprepade lésningar®!. Efter att man bekantat sig med
materialet bor man forsoka skilja ut det mest signifikanta och betydelsefulla uttalandena, detta
kallas for kondensering skriver Dahlgren och Johansson.®? Sedan foljer ett gediget arbete med
att jamfora och forsoka att hitta likheter och skillnader. Néar det galler vart arbete med att finna
likheter och skillnader mellan respondenternas svar valde vi att skapa en tabell for att fa en
mer 6verskadlig bild av vad som ar signifikant for var undersékning. Tabellen skapades
utifran intervjuerna i vilka respondenternas svar redovisades. Ur respondenternas svar

framkom ett flertal liknande upplevelser. Exempelvis fann vi att flertalet respondenter

*> Andreas Fejes och Robert Thornberg 2009, s. 126/Lars-Owe Dahlgren och Kristina Johansson 2009

*% Stukat 2005, s. 40

>! Stukat 2005, s. 41

> Andreas Fejes och Robert Thornberg 2009, s. 128/Lars-Owe Dahlgren och Kristina Johansson 2009
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forknippade tid med hur de upplevde elevens eget ansvar. Saledes tilldelades upplevelsen av
tid en egen kategori. Utifran de kategorier som framkom kunde vi sedan utlisa vilka likheter
och skillnader som fanns mellan de olika elevernas samt mellan larares och elevers
upplevelser av elevens eget ansvar i skolans utbildning.

I denna undersdkning valde vi att anvanda oss av en kvalitativ metod istdllet for en
kvantitativ metod eftersom vi anser att en kvantitativ metod kan hdmma informantens
mdjlighet till ett nyanserat svar. En kvantitativ metod bygger pa en mer standardiserad och
strukturerad fragestallning. Det innebar att en kvantitativ metod inte ar tinkbar eftersom vi i
denna undersokning &mnar na en forstaelse for de enskilda informanternas uppfattning av ett

specifikt fenomen. Vi var med andra ord inte ibehov av fragor med fasta svarsalternativ.

4 Presentation av empiri och analys

| detta kapitel redovisar vi inledningsvis empirin for varje enskild informant. Vibdrjar med att
redovisa de tolv elevernas intervjuer for att sedan ga over till att redovisa de tre lararnas
intervjuer. Med anledning av att varje informant har sinegen upplevelse av vad eget ansvar i
skolans utbildning innebar ser videt som mycket viktigt for undersokningen att visa pa deras
individuella upplevelser. Vidare har vi valt att lata analysen av undersokningen bilda ett eget

avsnitt for att lyfta fram och belysa det somar relevant for vart examensarbete.

4.1 Elevintervjuer

Elevernas intervjuer utgar ifran en halvstrukturerade och tematisk karaktar. Fragestallningar
som valts ut med hanseende till hur elever och larare upplever elevernas eget ansvar i skolutbildningen
lade grunden till intervjuerna, darefter utformades intervjuerna utifran dialogen mellan
informanten och intervjuaren. Vi har under vara intervjuer hela tiden tillatit oss att ha ett
induktivt synsatt med den anledningen att det ar vikigt att undersokningen utgar fran
informantens upplevelse. Skulle vi istallet valt att anvanda oss av ett deduktivt synsatt dar vi
styrt elever och lararnas svar skulle vi formodligen fatt mycket svart att utréna informantens
egentliga upplevelser. For en mer utforlig presentation av hur intervjuerna gatt till hanvisar vi

till rubriken ”Genomforande” i detta examensarbete.
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4.1.1 Elev 1 arskurs 9

Elev 1 gar iarskurs nio pa Broskolan. Han har gatt pa skolan under hela sin skolgang.
Eftersom skolan inte i ndgon stérre utstrackning har mojlighet att ge eleverna eget ansvar over
sinplanering har elev 1 inte sa god kannedom om vad eget ansvar for skolans utbildning
innebér &r. Vi introducerade honom géllande intervjuns syfte och informerade honomom
dmnet “eget ansvar” som fragorna i intervjun baserades pa.

Elev 1 fick fragan om vad det var som var bra med eget ansvar. Han svarade att det som ar
bra med eget ansvar &r att han far bestimma Gver sitt eget arbete och att man far mgjligheten
att l4ra sig mer®3. Han sa dven att det mojliggjorde for honom sjilv att “arbeta pa och géra
fordjupningar s& man fir bra betyg”. Genom eget ansvar, sidger Elev 1, kan man ldra sig mer,
och om man inte har gjort det man ska pa lektionen har man en mojlighet att ta ansvar for att
man arbetar ikapp hemma. Han upplever att han har bra stod fran foraldrarna som aven de tar
sitt ansvar och hjélper och stottar honom vid behov. P& fragan om vad han upplever att han
lart sig genom att ta eget ansvar sager elev 1 att han har lart sig gora sina arbetsuppgifter i tid

t>4. Han sdger att han ar duktig p& att gora laxor och arbetsuppagifter i

och att studera mycke
god tid, han ar dven bra pa att planera och tar alltid ansvar for att ta reda pa vilka laxor han
har om han varit franvarande®°.

Elev 1 sager att det &r viktigt att ta eget ansvar éver sina studier sa att han far bra betyg och
kommer in pa den gymnasielinje han vill. Elev 1 upplever att det roliga med att ta eget ansvar
over sina studier ar beloningen somkan bli i form av bra betyg, medan det svara ar att
bestiamma hur han ska arbeta inom fordjupningsomraden for att fa hogsta mojliga betyg. Han
upplever namligen att han har svart att jobba sjalv och han har dven svart att gora relevanta
faktaurval. Darfor véljer elev 1 ofta att istallet gora fordjupningar i formav grupparbeten. Han
poangterar dock att ndr man arbetar i grupp tar man “egentligen inte helt eget ansvar, det blir

ju gruppansvar’.

4.1.2 Elev 2 arskurs 9

Viborjade med att upplysa elev 2 om vart examensarbetes syfte och informerade henne om

fragornas karaktar i forhallande till undersokningens #mne som ir “eget ansvar”. Elev 2 har

53 Tabell 1:1 kolumn Medbestammande
4 Tabell 1:1 kolumn Tid
* Tabell 1:1 kolumn Sjélvstandighet
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till skillnad fran ovanstaende elev endast gatt pa Broskolan sedan arskurs sju och hon har
enligt egen utsago inte nagon storre erfarenhet av vad elevens eget ansvar for skolans
utbildning innebar.

Elev 2 anser att fordelen med eget ansvar ar att man far mojlighet att utvecklas till att bl
mer sjalvstandig. Hon upplever att eget ansvar innefattar manga saker, som till exempel att ta
med sig material till lektioner, att skriva upp det som star pa tavlan, att notera allt som ségs,
att ”inte bara sitta och titta pd” samt att inte friga lararen hela tiden. Enligt elev 2 ska liraren
inte behdva “tjata”, man ska sjilv se till att bli klar i tid°. Hon upplever att man genom eget
ansvar far en hogre kunskapsutveckling samt att man utvecklar sitt ordningssinne. Elev 2
finner under intervjuns gang att hon ar bra pa att ta eget ansvar for skolarbetet eftersom hon
arbetar och repeterar mycket hemma. Hon ser ven till att vid franvaro ta reda pa laxor mm®’.
Det svara med eget ansvar ar dock enligt elev 2 att komma ihdg hur hon ska gora vissa
uppgifter, hur mycket hon far fraga om och vad hon inte ska fraga om. Elev 2 kan inte svara
pa vad hon kan forbattra nar det galler eget ansvar, hon tycker att det &r svart att sjalv se vad

som behover forandras.

4.1.3 Elev 3 arskurs 8

Elev 3 ar fjorton ar och gar i arskurs atta pa Broskolan. Vi lat elev 3 ta del av vart syfte med
intervjun samt gav honom en kortare introduktion av amnet “eget ansvar” som ligger till
grund for vart examensarbete.

Likt tidigare elever borjade vi med att fraga elev 3 vad det var som han tyckte var bra med
eget ansvar. Elev 3 upplever att det &r bra att man sjalv har méjlighet att vélja hur man vill
jobba, vilken metod man ska anvinda som till exempel skriftligt eller muntligt®®. P& s vis far
man mdjlighet att ta in kunskap pa olika satt, exempelvis auditivt och visuellt. Elev 3 menar
att eget ansvar ar att planera, att se till att laxorna blir gjorda i tid, vilket i sin tur genererar bra
betyg®®. Genom att léra sig ta eget ansvar i tidiga ar forbereder man sig infor framtiden sager
elev 3. Han har foraldrar som uppmanar honom att ta eget ansvar for sina studier, dock sager
han sig vara lat, han vet vad han borde géra men han orkar inte ta det ansvar han ar alagd.

Han planerar inte sin tid och for heller inga anteckningar. Elev 3 upplever att elever ibland

%6 Tabell 1:1 kolumn Tid
" Tabell 1:1 kolumn Sjélvstandighet
%8 Tabell 1:1 kolumn Sjalvstandighet
% Tabell 1:1 kolumn Tid
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alaggs for stort eget ansvar, han efterlyser i sin tur mindre ansvar. Trots detta upplever elev 3
att det &r viktigt att vara en god forebild for andra och ta ett socialt ansvar. Han tycker dock
att det finns fordelar med att ta eget ansvar, sa som att man far klara sig sjalv och bestamma
over sitt arbetstempo. Nér lararna uppfattar att man har formagan att ta eget ansvar ger lararen
eleverna en mojlighet till storre frinet menar elev 3. Elev 3 uppskattar dven lyckokénslan nar
man lyckats med en uppgift, han blir stolt 6ver sig sjalv.

4.1.4 Elev 4 arskurs 8

Elev 4 ar fjorton ar. Hon gar iarskurs 8 pa Broskolan. Elev 4 har gatt i denna skola under hela
sin skolgdng. Vi borjade med att forklara syftet med var intervju och redogdra for imnet “eget
ansvar” vilket ligger till grund for vart examensarbete.

Elev 4 anser att eget ansvar innebér att man efter en instruktion av lararen om hur en uppgift
ska utforas Ioser uppgiften sjalv. Eget ansvar innebér enligt elev 4 daven att hon som elev
kommer i tid och att hon har ratt material med sig, att hon t.ex. fragar om lov nar hon ska ga
pa toaletten och att hon gor uppgifterna sjalv utan att nagon vuxen paminner om vad och hur
man ska gora. Om hon ar sjuk fragar hon alltid kompisar for att ta reda pa uppgifter.
Ovanstaende faktorer uppfattar elev 4 resulterar 1 hd gre betyg. Hon sdger att “man maste ta
ansvar ver sitt eget arbete, ingen annan gor det 4t dig”®°. Elev 4 anser sig vara bra pé att ta
eget ansvar genomatt hon antecknar och lyssnar aktivt. Daremot ar hon medveten omatt hon
ibland pratar lite for mycket pa lektionerna.

Elev 4 jamfor skolarbetet med vuxenlivet. Hon reflekterar dver att det i skolans varld finns
ataganden som behover infrias for att man ska lyckas na hogre betyg. Som vuxen ar det
centralt att lara sig ta eget ansvar, eftersom man da har manga olika atagande somt.ex. att
betala rékningar och skota sitt arbete. Elev 4 upplever dock att det finns vissa svarigheter med
eget ansvar. Hon anser att skolan &r otydlig angaende hur mycket ansvar eleverna ska ta. Hon
sager aven att eleverna far for lite tid for eget ansvar och eget arbete med sina uppgifter under
lektionstid®. Detta resulterar i mycket hemarbete vilket elev 4 tycker ar svart, eftersom hon
har problem med att veta hur hon ska planera sitt arbete hemma. Elev 4 tycker inte att det

finns nagra roliga aspekter med eget ansvar, snarare ser hon det somen bérda. Till sist sager

80 Tabell 1:1 kolumn Sjalvstandighet
%1 Tabell 1:1 kolumn Tid
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elev 4 dock att eget ansvar ar viktigare desto aldre man blir, framfor allt for att uppna bra

resultat.
4.1.5 Elev 5 arskurs 7

Viborjade med att introducera elev 5 om vart examensarbetes syfte och informerade henne
om fragornas karaktar som ar baserade pa amnet “eget ansvar”.

Elev5 har liksomelev 4 gatt pa Broskolan sedan forskoleklass, och hon har inte heller
nagon storre kannedom om vad eget ansvar innebar. Pa fragan om vad som ar bra med eget
ansvar, svarade elev 5 att man lar sig gora saker i tid, som till exempel gora laxor, 6va till
prov med god framforhallning, komma i tid samt att ta ansvar for att man forstar vad man ska
gora®?. Nar vi fragade elev 5 vad eget ansvar innebér for henne svarade hon att det ar att skota
sina saker. Elev 5 poéngterar starkt vikten av att man inte ska slarva bort “saker”, som till
exempel pennor, nycklar och liromedel. Hon upplever att hon ar bra pa att ta ansvar éver att
gora “’saker” itid och dven att hon dr bra pd att ta reda pa laxor och uppgifter samt hur de ska
utféras. Hon planerar tiden och tar med arbete hem®3. P& frigan om vad som &r roligt med
eget ansvar svarade elev 5 att det ar kul att sjalv fa bestimma och fa vélja sina
arbetsuppgifter, samt vilken metod man ska anvanda sig av, som till exempel att vid
redovisningar f lov att anvanda olika hjalpmedel®*. Det svéra med eget ansvar anser elev 5
vara att veta vad man ska géra och hur man ska ga till vaga. Da tar hon ansvar for att fraga
lararen sa hon far hjalp med strukturen. Omdet ar nagot hon kan forbattra tyck er hon det

skulle vara att bli battre pa att fokusera pa vad uppgiften betyder nar lararen har genomgang.
4.1.6 Elev 6 arskurs 7

Elev 6 ar tretton ar och gar isjuan. Han har gatt pa Broskolan under storre delen av sin
skolgang. Vi borjade med att beratta om syftet med vart examensarbete samt introducerade
elev 6 idmnet “eget ansvar” .

Likt tidigare intervjuade elever fragade vielev 6 vad han tyckte var bra med eget ansvar for
skolarbetet. Han svarade att det &r bra for man blir sjalvstandig och att man inte far problem i

framtiden med att komma i tid, att skdta sina uppgifter samt att ta ansvar for att de blir

62 Tapell 1:1 kolumn Tid
83 Tabell 1:1 kolumn Sjalvstandighet
64 Tabell 1:1 kolumn Medbestammande
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gjorda®®. Han svarade aven att det ar viktigt med bra jobb nar man blir stor, och for detta
behdver man bra betyg. Enligt elev 6 innebar eget ansvar att ha ordning pa sina saker, han
lagger stort fokus pa att man maste veta var man har sina saker, exempelvis sina nycklar. Elev
6 definierar dven eget ansvar som att man ska klara sig sjalv och anser att han ar bra pa att
klara sina uppagifter i tid och att gora saker sjalv®®. Han letar efter fakta och ser till att han har
med sig ratt laromedel till lektionerna. Behdver han hjélp tar han dven ansvar for att fraga folk
I sin omgivning, inte bara kompisar och larare utan &ven andra vuxna iskolan, som
bibliotekarien. Elev 6 sdger att “om man inte tar eget ansvar over saker och lixor blir vi
dumma, och det &r bara ditt eget fel”. Elev 6 upplever att det roliga med eget ansvar dr att han
far battre flyt under lektionerna nar han far bestamma sjalv 6ver tempo och arbetsmetod®’.
Dock upplever han att det kan vara svart att veta vad och hur man ska gora for att utfora
arbetsuppgifterna pa basta satt. Vad elev 6 anser sig kunna forbattra nar det galler eget ansvar

ar att under lektionstid prata mindre och lyssna mer.

4.1.7 Elev 7 arskurs 5

Elev 7 arelva ar. Hon gar i arskurs fem pa Bergskolan. Elev 7 har gatt i denna skola sedan
forskoleklass och ar darfor van vid att arbeta med vissa former av eget ansvar. °® Vi bérjade
med att forklara syftet med var intervju och presenterade dmnet “eget ansvar” for elev 7.

Elev 7 tycker att eget ansvar ar det samma som eget arbete, det vill sdga nér de far jobba
sjalvstandigt med sin egenhandigt gjorda planering och med sitt eget val®®.”® Hon tycker aven
att eget ansvar innebér att bli fardig med sin planering i tid"*. Elev 7 upplever att det &r bra
och roligt med eget arbete, eftersom man far vara med och vélja skoldmne och uppgift sjalv "2.
Hon upplever dock att hon skulle vilja vélja mera fritt vilket man inte far for lararen, man
maste valja olika sorters uppgifter och amnen. Elev 7:s favoritval &r att skriva beréttelser, men
det far hon inte vélja sa ofta som hon vill. Hon kdnner dven att de har for lite tid for att arbeta
med sina egna val, och att de darfor sallan far ta eget ansvar. Elev 7 sager ocksa att det kan

vara svart att sjalv ta ansvar for att vélja vad man ska gora och att det ar svart att hinna fardigt

®> Tabell 1:1 kolumn Sjalvstandighet
°® Tabell 1:1 kolumn Tid
®7 Tabell 1:1 ko lumn Medbestammande
®8 V/issa former innebar inflytande 6ver sin egen planering gallande val av uppgifter samt veckoplanering
%9 Tabell 1:1 kolumn Sjalvstandighet
70 Se bilaga 1
" Tabell 1:1 kolumn Tid
2 Tabell 1:1 kolumn Medbestammande
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med sina uppgifter. Elev 7 upplever att hon lar sig att 6va sjalv genom att fa ta eget ansvar

over sitt arbete, och hon sager att hon ar bra pa att ta ansvar for sitt skolarbete.
4.1.8 Elev 8 arskurs 5

Elev 8 arelva ar och gar i femman. Han har, liksomelev 7, gatt pa Bergskolan under storre
delenav hela sin skolgang, och ar val fortrogen med vad “eget ansvar” for skolarbetet
innebar. Viborjade med att beratta om syftet med vart examensarbete och informerade om
dmnet “eget ansvar” som vi &mnar behandla i virt examensarbete.

Likt tidigare intervjuade elever fragade vielev 8 vad han tyckte att eget ansvar for
skolarbetet innebar. Elev 8 svarade att eget ansvar for skolarbetet var vidldigt manga saker,
somatt gora sin planering, jobba, gora klart i tid, allting sddant”’®. Han tyckte det var mycket
bra med eget ansvar, for man far lara sig att vélja det man behdver. Att fa vélja upplevde elev
8 aven som jatteroligt, och han ansag att han valde bade sadant som han tyckte var kul och
s&dant han visste att han behdvde trana pd’*. Elev 8 upplevde att han var duktig p4 att ta eget
ansvar for skolarbetet och att han sjalv kunde avgdra vad han behdvde 6va mer pd”°. Han
kande inte att det fanns nagot svart eller daligt med att fa ta eget ansvar. Pa fragan om vad han
upplevde att han larde sig genomeget ansvar svarade elev 8 att man lar sig vélja vad man

behdver, och att man maste lara sig ta eget ansvar for det maste man kunna nar man blir dldre.
4.1.9 Elev 9 arskurs 4

Viborjade med att introducera elev 9 om vart examensarbetes syfte och informerade henne
om fragornas karaktar som star i forhdllande till imnet “eget ansvar”. Elev 9 har liksom elev 7
ochelev 8 gatt pa Bergskolan sedan forskoleklass, och hon har arbetat med en viss form av
eget ansvar under hela sin skolgang.

Pa fragan om vad hon upplever att det &r att ta eget ansvar for skolarbetet svarade elev 9
“det ar roligt, bra”. Hon fortsatte genom att sédga att man inte ska prata s& mycket. Nér vi
fragade henne hur hontog ansvar for sitt skolarbete svarade elev 9 att hon gor enegen

planering, genom att hon valjer lite vad hon behdver dva pd men mest pa det som r roligt’®.

3 Tabell 1:1 kolumn Tid
" Tabell 1:1 kolumn Medbestammande
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Elev 9 kunde inte svara pa vad som var bra med eget ansvar, hennes upplevelse var mest att
det var kul att f& valja lite sjalv vad hon skulle géra’’. Hon hade heller ingen uppfattning om

vad hon l&rde sig genom att ta eget ansvar.

4.1.10 Elev 10 arskurs 4

Elev 10 &r tio ar gammal, och har gatt pa Bergskolan under hela sin skolgang. Vi borjade med
att forklara for honom vad syftet med vart examensarbete var och att fragorna som han skulle
svara pa handlade om &mnet “eget ansvar”. Pa fragan om vad han tyckte det var att ta eget
ansvar for skolarbetet svarade elev 10 att det var att klara sig sjalv, att inte prata pa
lektionerna samt att se till att géra och fdlja en egen planering som ska bli klar i utsatt tid ’®.
Elev 10 forklarade utforligt hur han gick till vaga ndr han gjorde sin planering och tyckte det
var bra att fa ta eget ansvar for att sjalv vdlja uppgifter. Han upplevde att det var roligt att fa
vélja uppgift efter intresse, och ansag att han tog ansvar for att valja mellan det som ar roligt

17°. Elev 10 upplevde inte att det var ndgot svart med att ta

och ”méstena” ndr han hade eget va
eget ansvar for skolarbetet, han hade lagom med tid och han kénde att han sjalv var bra pa att
ta sitt eget ansvar. Vad han dock tyckte var begransande var att han inte fick lov att vélja
amne helt fritt nar han forskade, utan att lararen ville att han skulle variera sina intresseval.

Elev 10 upplevde att han larde sig att ta ansvar sjalv for att uppgifterna skulle bli gjorda.

4.1.11 Elev 11 arskurs 3

Viborjade med att forklara for elev 11 vad syftet med vart examensarbete var och vi talade
om for henne att &mnet vi skulle fraga om var “eget ansvar”. Elev 11 har gatt pa Bergskolan
sedan forskoleklass, och har i arskurs ett och tva arbetat med vissa former av eget ansvar for
skolarbetet.

Nar vi fragade elev 11 vad hon tycker att det innebér att ta eget ansvar for sitt skolarbete
svarade hon att det var att jobba hart for att sjalv bli duktig och for att lararna skulle bli ndjda.
Hon upplevde dven att det var viktigt att man blev klar med sina uppgifter i tid och att man

klarade att bli fardig i tid pd egen hand®’. Elev 11 tyckte att det som var bra med att ta eget

7 Tabell 1:1 ko lumn Sjalvstandighet
8 Tabell 1:1 kolumn Sjalvstandighet och Tid
7 Tabell 1:1 kolumn Medbestammande
8 Tabell 1:1 kolumn Sjalvstandighet och Tid
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ansvar var att man larde sig att skriva fint, for detta var vad hon brukade valja nér hon var k lar
med sin planering och hade eget val®!. Hon sa dock att man inte fick lov att vilja “precis” det
man vill. Elev 11 tycker att hon tar eget ansvar for sitt skolarbete, och att det viktigaste hon

larde sig genom detta var att skriva fint.
4.1.12 Elev 12 arskurs 3

Elev 12 &r nio ar och gar i arskurs tre pa Bergskolan. Han har, liksom elev 11, arbetat med
vissa former av eget ansvar for sitt skolarbete under foregaende tva ar. Vi forklarade vilket
syfte vi hade med vart examensarbete samt att det var &mnet “eget ansvar” som lag till grund
for fragornas karaktar.

Pa fragan om vad elev 12 ansag att det var att ta eget ansvar for skolarbetet svarade han att
han “tog det trakigaste forst och sen det andra”. Han utvecklade sitt svar med att definiera
eget ansvar som nagot extra man far valja nar allt annat lararen sagt att man ska gora ar
klart®2. Han upplevde eget ansvar som att det var kul att vara med och bestamma litegrann och
han tyckte att han tog eget ansvar for sitt skolarbete genom att vélja det han be hovde 6va pa®®.
Nar han fick fragan om vad han larde sig genom att ta eget ansvar for sitt skolarbete svarade
han dock endast ja” utan vidare fortydligande. Elev 12 svarade heller inte pd frdgan om vad

som kunde vara svart med eget arbete.

4.2 Lararintervjuer

Lararnas intervjuer utgar ifran en halvstrukturerade och tematisk karaktar dar intervjuerna
utformades utifran dialogen mellan informanten och intervjuaren. For en mer utforlig
presentation av hur intervjuerna gatt till hanvisar vi till rubriken “genomforande” i detta
sjalvstandiga arbete.

4.2.1 Larare A arskurs 4-5

Larare A ar utbildad grundskolepedagog och arbetar i en integrerad klass, arskurs fyra och

fem. Skolan som han ar verksam pa stravar mot att arbeta med elevernas eget ansvarstagande.

81 Tabell 1:1 ko lumn Medbestammande
82 Tapell 1:1 kolumn Medbestammande
8 Tabell 1:1 kolumn Sjalvstandighet
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Larare A har varit pa Bergskolan i ett och ett halvt ar och undervisar eleverna i alla allmanna
amnen. Vi lat larare A ta del av vart syfte med intervjun samt gav honomen kortare
introduktion av vart examensarbete.

I var intervju definierar larare A till stor deleget ansvar som eget arbete. Det viktigaste med
eget ansvar ar enligt larare A att eleverna tar ansvar for att skota sina uppgifter samt att
avsluta projekt 1 tid. Projekt dr uppgifter eleverna sjalva far vilja under lektionstillfillet e get
val” eller nar veckans 6vriga planeringen ar fardig®*. Larare A patalar att “eget val” inte ér det
samma som “fritt val”. Larare A tycker uttrycket ”fritt val” 4r missvisande i skolarbetet,
eftersom det kan betyda t.ex. ut och sparka boll, gunga m.m. “Fritt val” dr en beloning medan
“eget val” dr ett val inom ramarna for skolarbetet.

Veckans planering utformar eleverna sjalva utifran vissa ramar som larare A skapat. Utover
veckans planering véljer eleverna sjalva tva till tre extrauppgifter. Enligt larare A kallar
eleverna detta for att “forska”, vilket lirare A tycker ar ett “misshandlat uttryck”. Han sdger
”ndr barnen har eget val arbetar de sjdlva med ett antal uppgifter som de sedan fordjupar sig
1”. Har tilligger ldrare A att eleverna inte far arbeta i grupp eller par. Nar det gdller eget val,
anser han att det finns vissa svarigheter for eleverna att utfora arbetet eftersom skolan har brist
pa hjalpmedel som t.ex. datorer. Detta leder i sin tur till att arbetena drar ut pa tiden®®.

Larare A uppfattar att han inte behGver styra elevernas arbetsgang, han finner det véasentligt
att eleverna l4r sig ta eget ansvar for sin planering®®. Eleverna far ocksa ta ansvar infor
varandra vilket larare A &r noga med att uppmuntra och premiera. Dock tillagger han att
“ibland dr fyrkantigt bast”, han vill ge eget ansvar till eleverna men anser inte att det alltid
finns mojlighet till detta. Larare A tycker att tva tredjedelar av eleverna klarar av att ta eget
ansvar for sitt skolarbete, framst de i arskurs fem. Tillsist sdger larare A att han trots allt tidvis
styr undervisningen eftersom han inte tror att eleverna klarar av att variera sig. For larare A &r

det viktigt med mangfald.
4.2.2 Larare B arskurs 2-3
Larare B &r utbildad grundskolepedagog och arbetar i en integrerad klass, arskurs tva och tre.

Skolan som hon ar verksam pa stravar mot att arbeta med elevernas eget ansvarstagande.

Larare B har varit pa Bergskolan i ett och ett halvt ar och undervisar aven honsina elever i

84 Tabell 1:1 kolumn Medbestammande
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alla allméanna amnen. Vi lat larare B ta del av vart syfte med intervjun samt gav henne en
kortare introduktion av vart examensarbete.

Nar larare B borjade pa Bergskolan arbetade dven eleverna iarskurs tva och tre med eget
ansvar i formav att de gjorde sinegen planering. Eleverna hade ett antal uppgifter somde
enskilt utforde utan att de hade nagon direkt tanke bakom arbetet. Eleverna hade inte nagot
inflytande 6ver innehallet i uppgifterna, de gjorde uppgifter pa I6pande band som de efterhand
bockade av. Den egna insatsen blev bara en 6vning iatt disponera tid eftersomeleverna efter
avklarad veckoplanering blev belénade i form avt.ex. rita eller leka. Idag har larare B styrt
om undervisningen till att innehalla gemensamma évningar samt att hon infor varje ny uppgift
introducerar &mnet i sin helhet for eleverna. Efter introduktionen arbetar eleverna enskilt i
egen takt. | detta stadium utmanas eleverna till eget ansvarstagande. De far nu lagga upp det
fortsatta arbetet sjalva, de valjer hur de disponerar tiden och omde vill ha tips fran klassen
eller inte®’.

Aven larare B patalar liksom larare A skillnaden mellan “eget val” och fritt val”. Lirare B
menar att eget val ar nar man far fordjupa sig i en egen vald uppgift, dock enbart inom
matematik eller svenska. Hon anser att det &r viktigt att eleverna lar sig skilja mellan vad de
behdver lara sig och vad de vill lasa omav intresse, och att de finner en ansvarsfull balans
mellan dessa faktorer. Av denanledningen tar larare B en diskussion med eleverna om deras
val. Lérare B vill veta vad eleverna valjer att géra och hur de utfor sitt arbete®.

| vrigt har larare B frangatt egen planering, det blev en 6vning i disponering av tid samt att
inte alla klarade av det. Larare B upplever att det som ar bra med eget ansvar &r att eleverna
far en egen medvetenhet om sig sjalva, eleverna far kanna konsekvenser av sina handlingar,
t.ex. “lyssnar jag sa ldr jag mig”. Larare B ger eleverna eget ansvar pa olika nivéer. Hon
upplever att eget ansvar inte alltid fungerar for de yngre eleverna, vilka har ett stérre behov av
coachning. Lérare B upplever att den individuella variationen ar valdigt stor beroende pa
mognad och alder. Denna utmaning forsoker hon losa genom att ge eleverna eget ansvar pa
olika satt. T.ex. later hon de elever somklarar av att arbeta sjalvstandigt fa valja var de vill
sitta och arbeta samt att de far bestimma sitt eget tidsperspektiv vid fordjupningar®®. Slutligen
sager larare B att malet med eget ansvar ar att eleverna ska kanna delaktighet och forsta

konsekvenserna av vad de gor samt forsta varfor de ar i skolan.

8 Tabell 1:1 kolumn Sjalvstandighet
8 Tapell 1:1 kolumn Medbestammande
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4.2.3 Larare C arskurs 7-9

Viborjade med att introducera larare C om vart examensarbetes syfte och informerade henne
om fragornas karaktar. Larare C &r uthildad larare i engelska och svenska mot grundskolans
senare ar. Numer arbetar hon som amneslarare pa Broskolan. Larare C har inget mentorskap
vilket innebar att hon inte har nagra egna elever som hon ansvarar for.

Léarare C upplever att eget ansvar ar mycket bra for eleverna. De utvecklas och vaxer samt
lar for livet genom att ta eget ansvar 6ver sitt skolarbete. Hon upplever &ven att eleverna blir
stimulerade da de kanner att de klarar av att ta eget ansvar och de blir motiverade att fortsatta
utveckla sin studiefosrmaga®®. Lérare C sager att det viktigaste med eget ansvar &r att lararen
beréttar for eleverna varfor de ska ta ett eget ansvar for sitt skolarbete. Hon menar dven att
man maste tillata eleverna att ta eget ansvar och inte lata dem gémma sig bakom struktur och
fasta ramar, “en ldrare ska kunna limna klassrummet utan att det hinder ndgot”. Léarare C &r
bestamd med att eleverna ska ta sitt eget ansvar genom att passa tider och ansvara for sina
arbetsuppgifters utférande. Hon sager dock att olika elever klarar detta olika bra och att det &r
“oerhort frustrerande och svart nar eleverna struntar i eget ansvar pa grund av lathet”.

Larare C valjer att kontinuerligt reflektera tillsammans med eleverna kring hur hon och de
kan forbattra eget ansvarstagande. Hon bryr sig mycket omeleverna och vill att de ska lyckas
med att ta eget ansvar aven i framtiden. Larare C finner dock att det alltid finns nagot att
forbattra gallande arbetet med eget ansvar. Hon ser potentialen i att hela tiden utveckla bade
sig sjalv och eleverna nar det galler eget ansvar. Slutligen sager larare C att lararna maste
vaga lita pa eleverna for att eget ansvar ska fungera. Hon upplever att manga av dagens larare
vill se lingre fram i livet n vad eleverna klarar av som t.ex. ”nir du blir vuxen maste du
komma 1i tid till jobbet”. Lirare C menar att lararna manga ganger har for langt tidsperspektiv
och merparten av eleverna har inte formagan att se in i framtiden och se konsekvenserna av
eget ansvar®!. Diaremot sidger hon ”vi vet hur det r for att vi har varit diar”. Eget ansvar ar

inget som bor stressas fram utan ansvarsbiten bor 6kas successivt.

% Tabell 1:1 kolumn Sjalvstandighet
%1 Tabell 1:1 kolumn Tid
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5 Resultat

5.1 Kategorisering av intervjusvar

Utifran intervjuerna med lararna och eleverna framkom att det fanns saval lika somolika
uppfattningar om vad som var viktigast nar det galler elevens eget ansvar i skolans utbildning.
Detta 6verensstammer med fenomenografins tankar omatt upplevelser och fenomen kan
upplevas och uppfattas pa olika vis. Det bor dock poéngteras att de uppfattningar som elever
och larare i denna undersokning har som utgangspunkt da de agerar och samtalar med oss
forfattare ar begransade till antalet. For att f en mer 6verskadlig bild av informanternas svar
valde vi att skapa en tabell (1:1).

| tabellen specificerade vi elever och larare ien kolumn, darefter specificerades de
kategorier av uppfattningar som framkommit i intervjuerna. Somexempel kan ges att en
uppfattning som t.ex. sjalvstandighet tilldelades en egen kategori. Utifran elevers och larares
uppfattningar tilldelades aktuell kategorien not. Darefter tittade vipa hur manga noter
respektive kategori fatt samt hur manga elever respektive larare som haft samma uppfattning
om hur de upplevde elevens eget ansvar i skolans utbildning. Vi valde att anvénda tabellen
som ett redskap i analys och diskussion.

| kategorin sjalvstandighet aterfinns svar dar eleverna angett att de sjalva, utan extra
uppmaning, planerat, bett om hjalp eller informerat sig om skoluppgifter. Aven svar som visar
att eleverna sjalva véljer arbetsmetod beroende pa hur de sjalva upplever att de bast lar sig pa
basta satt finns i denna kategori. Liknande svar har givits av lararna, med tonvikt pa att
eleverna sjalva styr 6ver sin arbetsgang. | kategorin medbestammande aterfinns svar dar
informanterna angett att de ger eller ges mojlighet att géra val kring sina arbetsuppgifter och
arbetsmetoder. Tidskategorin redovisar svar dar informanterna uppgett att det ar viktigt att
fardigstalla sina arbetsuppgifter i tid och att komma i tid, men &ven svar dar informanterna
upplever just bristen pa tid som ett problem.

De tre kategorierna sjalvstandighet, medbestimmande och tid har forvisso starka
berdringspunkter med varandra. Dar finns en stark relation mellan kategorin sjalvstdndighet
och kategorin tid vad géller planering. Saval larare som elever férk nippar sjalvstandighet med
elevens egen planering, vilken isin tur kopplas till att bli klar i tid. Eleverna ska sjalvstandigt
ldgoa upp sin planering och &ven sjalva ansvara for att den blir fardig inom utsatt tid. Tiden

kan i sin tur leda till problem da det galler mdjlighet till medbestammande, eftersom saval
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larare somelever upplever att de lider brist pa tid.

Vad géller relationen mellan kategorin sjalvstandighet och kategorin medbestimmande
finns det uppenbara kopplingar isvaren, informanterna upplever att man blir sjalvstandig
genom att vara med och bestdmma 6ver bland annat arbetsuppgifter och planering. Den stora
skillnaden mellan dessa kategorier ar dock att medbestdmmande kopplas till val man sjalv
varit med och tagit, medan sjalvstandighet kopplas till att ta ansvar for de val man gjort och

genomfora dessa med gott resultat.

Tabell 1:1. L&rares och elevers kategorier

Sjalvstandighet Tid Medbestammande

Larare A | I |

Larare B | | |

Larare C 1 I

Delsumma 3 3 2

Elev1ak9

Elev2 ak 9

Elev3 k8

Elev4 3k 8

Elev5ak 7

Elev6ak 7

o —| —| —| —=| —| —
o —| —| —| —=| —| —

Delsumma

Elev7ak 5

Elev8ak 5

Elevodk 4

Elev10ak 4

Elev 113k 3

Elev 12 ak 3

Delsumma 6 4 6

Total summering 15 13 11

5.2 Analys av elever mot grundskolans senare ar pa Broskolan

Det &r med grund i professor Kerstin Bergqgvist forskning gallande elevers individuella

forstaelse och formaga Gver att ta eget ansvar som vi skulle vilja lyfta fram det centrala i hur
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de intervjuade eleverna mot grundskolans senare ar pa Broskolan upplever eget ansvar for sin
skolutbildning. %2

Merparten av eleverna pa Broskolan upplever eget ansvar som viktigt eftersom de bidrar till
att de far en mojlighet att sjalva paverka sina studier och pa sa vis na en hogre kunskapsniva.
Eleverna pa Broskolan sager sig dven finna att de genom en utkad kunskap om vikten av att
bli mer sjalvstandig minimerar lararens roll som kontrollant och pa sa vis 6kar ocksa deras
egen formaga att infor framtiden trana pa att ta eget ansvar. Att sjalvstandighet ar viktigt for
dessa elever gar att utlasa ur tabell 1:1 varav vi utifran elevernas upplevelser markerade detta
med en not under kategorin sjalvstandighet. Dessa upplevelser ar dock nagot motsagelsefulla
med den anledningen att merparten av eleverna pa Broskolan séger sig se att en lararstyrd
lektion gor dem mer effektiva.

Aven om man pa Broskolan inte arbetar med eget ansvar pa skolschemat kan man utifran
resultatet av elevernas intervjuer se en koppling till det som docent och lektor i pedagogik
Charlotte Silén framhaller i sin avhandling Mellan Kaos och Kosmos - om eget ansvar och
sjalvstandighet i larande . Hon tar i sin avhandling upp fragan om hur larandet levandegors da
eleverna maste ta eget ansvar och lara pa sjalvstandigt satt, bland annat genom sjalvstudier och val av
fordjupningsdamne. Merparten av de intervjuade eleverna pa Broskolan framhaller precis detta och
aven om de upplever att de under sin skolgang tillskansat sig en valdigt liten forforstaelse nar det
galler eget ansvar sager de att de tycker att det r roligt och att de ar stimulerande nér lararna tillater
dem att efter avslutad baskurs fa ta eget ansvar och sjalva utforma och besluta 6ver olika
fordjupningsarbeten .%® 1 Siléns avhandling framhaller hon att ett sjalvstyrt larande i framtiden
kommer att vara ett krav for att individen ska fungera i samhéllet.’* Detta ar dock ndgot som eleverna
pa Broskolan upplever att de har svart att ta fasta pa. Eleverna pa Broskolans avsaknad av
forforstaelse for innebdrden av eget ansvar i skolans utbildning gor att de har svart att se
vilken effekt eget ansvar kan ha for deras egen framtid. Dock upplever samtliga elever att de
fortlépande utmanas av lararna att ta eget ansvar och att lararna ofta podngterar for eleverna
pa Broskolan att de genom ett utokat eget ansvar har en mojlighet att na hoga resultat bade
kunskapsméssigt och i formav bra betyg.

Trots att eleverna pa Broskolan upplevde sig ha ringa erfarenhet av eget ansvar i skolans
utbildning, kunde man ur intervjuerna erfara nagra fa aspekter som merparten av eleverna

upplevde som problematiska vid de fa tillfallen da de skulle ta eget ansvar i sitt arbete med

92 Kjell Granstrém 2007, s. 97/Kerstin Bergqvist 2007 kapitel Eget arbete — eget ansvar

%3 Bilaga 1 beskrivning av Broskolan
% Silgn 2000, s. 13,15
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t.ex. fordjupningsuppgifter. Ett flertal av eleverna upplevde att det alltid var ont om tid nér de
skulle utforma sina egna metoder och arbetssatt. Enligt tabell 1:1 &r tid for ett flertal av
eleverna pa Broskolan en vasentlig kategori. Genomgaende upplevde eleverna att de i stor
utstrackning begransades i sitt arbete med att ta eget ansvar eftersom det &r sa oerhért manga
arbetsuppgifter som de forvantas hinna med pa valdigt kort tid. Flertalet av eleverna pa
Broskolan séger sig uppleva att lararstyrda lektioner ger dem mer tid att utfora sina
arbetsuppgifter vilket gor att de upplever eget ansvarstagande i forhallande till tid som mindre
positivt.

Att eleverna pa Broskolan upplevde lararstyrda lektioner som mer betydelsefulla och
effektiva an de lektioner dar de fick ta mer eget ansvar 6ver val och metod skiljer sig nagot
fran den tidigare forskningen. Susanne Silander och Hanna Ostlund som har studerat hur
elevernas eget ansvar paverkar elevernas forhallande till skolarbetet skriver i sitt
montessoriinspirerade examensarbete Okar arbetsgladjen genom eget ansvar att eget
ansvarstagande okar arbetsgladjen for eleverna. Aven om nagra av eleverna i Silanders och
Ostlunds arbete liksom eleverna pa Broskolan upplevde att eget ansvar hade sina baksidor
upplevde de flesta av eleverna i Silanders och Ostlunds studie att de genom mer inflytande
och med ett 6kat eget ansvar fick en dkad arbetslust till skillnad fran lararstyrda lektioner.
Eleverna pa Broskolan upplevelser av eget ansvar stammer inte alls 6verens med Silanders
och Ostlunds arbete. Med anledning av att eleverna pd Broskolan inte i ndgon storre
utstrdckning arbetat med eget ansvar och individuella arbetsmetoder iden dagliga
skolverksamheten har de inte haft mojligheten att utveckla ndgon storre forstaelse for vilken
betydelse eget ansvar kan ha for den enskilda elevens kunskapsutveckling. Det bor darmed
inte ses som nagot exceptionellt att nagra av de intervjuade eleverna pa Broskolan upplevde
eget ansvar for sin skolutbildning som nagot abstrakt och fraimmande med den anledningen att
ett fenomen kan upplevas och uppfattas pa olika vis®®. Silander och Ostlund skriver i sitt
examensarbete att eget ansvar ar nagot som stegvis maste ldras in hos eleverna vilket stimmer
bra éverens med hur eleverna pa Broskolan upplever att de vill lara sig arbetat med eget

ansvar.®

% Andreas Fejes och Robert Thornberg 2009, s. 122-123/ Lars-Owe Dahlgren och Kristina Johansson 2009
% Silander och Ostlund 2001, s. 19
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5.3 Analys av elever mot grundskolans tidigare ar pa Bergskolan

| studien Eget arbete — eget ansvar lyfter professor Kerstin Bergqvist fram elevers formagor
av och tankar kring egen planering someget ansvar. Hon belyser &ven hur eleverna foljer och
gor sin planering tillsammans med lararen och det &r med utgangspunkt ur denna forskning
som vi vill lyfta fram hur eleverna mot grundskolans tidigare ar pa Bergskolan upplever
elevernas eget ansvar for sin skolutbildning.

Pa Bergskolan har man en val inarbetad metod nar det géller att lata eleverna ta eget ansvar
Over sin egen veckoplanering. Det innebdr att eleverna &r mycket vana vid att sjalva ansvara
for vilka arbetsuppgifter de skall arbetat med och med vilken metod de skall utfora sina
arbetsuppgifter. Under intervjuerna med eleverna pa Bergskolan upplever merparten av
eleverna att eget ansvar dr nagot positivt och att de sager ar vana vid denna arbetsmetod. De
flesta av eleverna upplever dven att det ar larorikt att fa vara med och bestimma. Att lata
eleverna ha inflytande dver sitt eget larande dr nagot som filosofie doktor Gunvor Selberg
lyfter fram i sin forskning®’. For att det ska bli ett meningsfullt larande bér eleverna vara
delaktiga i varje steg skriver Selberg vilket i allra hdgsta grad gar att applicera pa hur eleverna
pa Bergskolan upplever eget ansvar for skolans utbildning . %

Med anledning av att Bergskolan har god kunskap om vilken betydelse eget ansvar har for
elevernas kunskapsutveckling upplever de flesta eleverna pa skolan, trots sin ringa alder, att
det finns ett flertal olika aspekter forutom den egna planeringen och medbestdmmande som ar
vasentliga for elevens eget ansvar i skolans utbildning. Ur tabell 1:1 gar att utldsa att alla
elever pa Bergskolan ser medbestammande som mycket viktigt for att kunna ta eget ansvar.
Merparten av eleverna upplever att tiden som man har till forfogande for en arbetsuppgift,
mojligheten att arbetat sjalv utan att lararen &r med och styr samt att man vid eget ansvar over
sina studier kan bli belénad i form av hdgre kunskap &r viktiga ingredienser for att man skall
kunna léra sig ta eget ansvar iskolans utbildning. N&r det géller tiden som man har till
forfogande for respektive arbetsuppgift upplever eleverna pa Bergskolan att det ar svart att
veta hur de effektivt skall anvanda sin tid. Detta ar nagot som aven Bergqvist funnit i sina
studier®®. Eleverna pa Bergskolan upplever trots att skolan har en tydlig struktur dver hur man
skall lata eleverna arbeta och utveckla sitt eget ansvar i skolans utbildning att de bitvis far for

lite lektionstid (se tabell 1:1) framforallt till arbete med den egna planeringen. De flesta

%7 Selberg 2001, s. 49
% Selberg 2001, s.9-16
% Bergqvist 2007, s. 100-102
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eleverna upplever detta som frustrerande for sin egen kunskapsutveckling eftersom de
upplever att omde fick storre mdjlighet att valja uppgifter efter eget tycke och smak skulle de
oka elevens formaga till att ta eget ansvar dver sina studier och dven 6ka elevens formaga att
kunna variera sig. Detta kan dock uppfattas som nagot motsagelsefullt. Med den anledningen
att det ur ett fenomenografiskt perspektiv kan pavisas att en uppfattning ar ett sitt att erfara
och forsta nagot samt att ett fenomen kan upplevas pa olika vis ar det inte konstigt att eleverna
pa Bergskolan upplever det bade som viktigt att lararna satter granser men samtidigt ger dem

frihet for vilka arbetsuppgifter som ar relevanta for respektive arbetsomrade.

5.4 Analys av lararna

Eget ansvar ar nagot som bade larare C pa Broskolan och lararna A och B pa Bergskolan
upplever som en viktig ingrediens i skolans undervisning. De tre lararna som deltagit i
undersokningens intervjuer ar alla 6verens om att eget ansvar understodjer stora delar av
elevernas utbildning. De ser det som mycket viktigt att alla elever skall ges en méjlighet att
lara sig ta eget ansvar 6ver sina egna studier iskolans utbildning.

Pa Broskolan arbetar larare C och hon upplever att det pd Broskolan finns vissa svarigheter
med att tillata eleverna ta ett storre ansvar for sin utbildning &n vad de gor i dagslaget.
Eftersom eleverna pa Broskolan inte i nagon storre utstrackning fatt utbildning i vad eget
ansvar innebar for deras kunskapsutveckling sager honsig uppleva en radsla att misslyckas i
sitt uppdrag som larare om hon skulle utdka elevernas ansvar iskolans utbildning. Att som
larare vaga lita pa att eleverna klarar av att ta eget ansvar 6ver sina egna studier &r nagot
pedagogen och utvecklingsledaren Jan-Erik Lind tillsammans med sociologen Mats Lundgren
i kapitlet Larande under eget ansvar i boken Den reflekterande kommunen har studerat.%° De
framhaller isin undersékning att det ar lararnas forandring av attityd och arbetsmetoder som
forst och framst maste forandras. Med den anledningen att eleverna pa Broskolan inte har
nagon storre forforstaelse for vilken betydelse eget ansvar i skolans utbildning kan ha erfar
larare C att det forsta som maste forandras ar arbetsformerna som framjar samarbetet mellan
elever och larare. Denna uppfattning stammer vél 6verens med vad Lind och Lundgren

kommit fram till i sin undersdkning®°?.
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Pa Bergskolan har man daremot under en langre tid arbetat med att ge eleverna en mojlighet
att utveckla formagan att ta eget ansvar for sin skolutbildning. 1°? Trots detta upplever larare A
och larare B att eget ansvar iskolans utbildning kan vara en komplicerad process som i allra
hogsta grad &r beroende av flera olika faktorer som t.ex. elevens individuella utveckling,
styrdokument och skolans timplan. Larare C poéngterar dven hon i sin intervju att en aspekt
somtid kan vara svar att beméstra nar det galler elevens eget ansvar iskolans utbildning. Den
generella uppfattningen utifran alla de tre lararnas intervjuer vilket ocksa gar att utlasa ur
tabell 1:1, &r att tiden inte racker till for att lata eleven ta ett 6kat eget ansvar for sin
skolutbildning. Larare A, B och C séger sig uppleva ett behov att minska alla styrdokuments
“mésten”. De framhdller att det i dagens skola finns sa manga mal att uppna och s& manga
uppgifter att utfora att det ar helt omojligt att tillata eleverna fa ett utdkat eget ansvar sa att de
kan planera sina egna studier, fordjupa sig i valfria arbetsomraden och darefter reflektera Gver
sitt eget ansvarstagande. Aven om det finns en markant skillnad mellan Broskolan och
Bergskolan huruvida man har en klart utformad arbetsform géallande eget ansvar i skolans
utbildning framhérdar alla tre larare i sina intervjuer att det ar viktigt att eleverna far tid till
reflektion kring sitt eget larande. Utifran vara intervjuer upplever vi att alla lirarna har
intentioner att, &ven omtiden ar knapp, isa manga avseende som det bara ar mojligt ge
eleverna mojlighet att reflektera 6ver sitt eget ansvar i sin skolutbildning. Larare C framhaller
i sin intervju att hon ser reflektion i larande som ndgot som i manga avseenden framjar
elevernas framtida kunskapsutveckling. Detta ar nagot som dverensstammer med vad
professor Selberg menar da hon skriver om elevers reflektion kring sitt eget larande. Hon
menar att ndr eleverna far tid till att reflektera Gver sin insats nar de storre insikt om vilket
ansvar de sjlva tar i sitt arbete.*®® Trots att Broskolan och Bergskolan skiljer sig &t nar det
galler elevernas forforstaelse av vilken betydelse eget ansvar har for skolans utbildning sager
sig larare A, B och C att de alltid upplever, &ven om tiden &r knapp, en ambition hos de flesta
eleverna att kontinuerligt men pa olika nivaer arbeta med eget ansvar isin skolutbildning
Avenom larare A, B och C har mycket gemensamt i sina upplevelser av hur de upplever
elevens eget ansvar i sin skolutbildning finns det vissa saker som var och en upplever som
mer betydelsefulla an andra eftersom ett fenomen kan uppfattas och upplevas pa olika vis.
Under intervjuerna framkommer att larare A och B upplever elevens eget ansvar for sin

skolutbildning ur ett kortsiktigare perspektiv an larare C. Larare A och larare B upplever att

102 Bilaga 1 Beskrivning av skolor

103 selberg 2001. 5.49
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det viktigaste for eleverna ar att fa en méjlighet att under kortare perioder sjalva ansvara for
sin egen veckoplanering och pa sa vis fa stérre mangfald i sitt kunnande. Varken larare A eller
larare B stdller eget ansvar irelation till en utveckling infor den kommande
samhallsutvecklingen. Lérare C daremot upplever att elevens eget ansvar dver sin
skolutbildning definitivt bor séttas in iett langre perspektiv. Detta kan hdnga samman med att
larare A och B har elever i de lagre aldrarna dar alla elever &nnu inte utvecklat formagan att
koppla ihop eget ansvar med deras framtida utvecklingsbehov. Lérare C daremot har elever pa
hogstadiet som i sin tur upplever att ett samband mellan eget ansvar for sin skolutbildning och
en kunskapsutveckling ar viktigt for att kunna prestera bra och att kunna fungera i den
kommande samhallsutvecklingen. Detta dr nagot som Charlotte Silén, docent och lektor i
pedagogik lyfter fram isin forskning, hon betonar att ett sjalvstyrt lirande ar ett maste for att

individen skall kunna anpassa sig till den kommande samhallsutvecklingen.

5.5 Jamforelser mellan aldre och yngre elever

Vid jamforelser mellan eleverna mot de aldre aldrarna och eleverna mot de yngre aldrarna,
framkommer det delvis ur tabell 1:1 att det finns bade likheter och skillnader mellan hur
eleverna i grundskolans tidigare ar och elever i grundskolans senare ar upplever elevens eget
ansvar iskolans utbildning. Nar det gallde eleverna i grundskolans senare ar sa fanns det fran
borjan av intervjuerna ingen tydlig bild av hur eget ansvar relaterade till skolans varld
eftersom de allra flesta av eleverna var omedvetna om vad elevens eget ansvar i skolans
utbildning innebar. Daremot kunde man hos eleverna i grundskolans yngre aldrar uppleva ett
storre medvetande gallande elevernas eget ansvar i skolans utbildning. Skillnaden mellan
grupperna handlar har om vilken forforstaelse eleverna hade om vad eget ansvar i skolans
utbildning innebar. De yngre eleverna upplevdes ha en tydlig vision om hur de ville att eget
ansvar skulle paverka den dagliga skolverksamheten medan de édldre eleverna upplevde eget
ansvar iskolans utbildning som en bonus, ndgot som var bra att kunna nar lararen inte fanns
tillhands.

Avenomeleverna pad Bergskolans och eleverna pé Broskolans forforstaelse for eget ansvar i
skolans utbildning skiljer sig at var det i sina upplevelser av eget ansvar 6verens om att man
genom eget ansvar dkade sin formaga att arbeta sjalvstandigt. De yngre eleverna pa

Bergskolan hyste daremot en storre dnskan om att sjalva fa vara med och planera sin egen
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undervisning, de sag det som mer vasentligt att fa vara med och bestamma och utforma sin
egen undervisning an vad de &ldre eleverna gjorde.

Slutligen fann bade eleverna mot de yngre aldrarna och eleverna mot de aldre aldrarna att
eget ansvar i skolans utbildning trots allt &r ndgot som lagger grunden infér den kommande
framtiden. Trots att de yngre eleverna var lite mer diffusa i sina upplevelser om vad de har
framfor sig sa var alla eleverna medvetna omatt eget ansvar behdvs om man skall kunna

anpassa sig till samhallets utveckling.
5.6 Jamforelser mellan larare och elever

| intervjuerna framkom att det fanns bade skillnader och likheter i hur elever och larare
upplever vad elevernas eget ansvar for skolarbetet innebér (se tabell 1:1). Merparten av
eleverna sag eget ansvar som viktigt och bra men nagra av eleverna hade dock svart att se hur
eget ansvar i skolans utbildning kunde paverka skolans utbildning. Dock fanns det nagra fa
elever framst bland de yngre aldrarna som inte enbart upplevde eget ansvar i skolans
utbildning som viktigt och bra utan aven sag svarigheterna med att ta eget ansvar over sina
egna studier. Aven lararna ser precis som eleverna att eget ansvar i skolans utbildning ar
viktigt for att kunna anpassa sig till samhéllets utveckling. Daremot har lararna en mer
bestamd bild av hur de upplever att elevens eget ansvar i skolans utbildning fungerar. Till
skillnad mot de flesta av eleverna upplever lararna att det finns en mangd hinder som sétter
stopp for att lata eleverna ta ett utokat eget ansvar i sin skolutbildning. Bade lararna och
eleverna upplever att det kravs mer tid till att lata eleverna arbetat under eget ansvar. Detta i
sin tur skulle generera iatt eleverna blir mer sjalvstandiga vilket alla parter anser vara A och

O ielevens eget ansvar i sin skolutbildning.

6 Avslutande diskussion

| en fenomenografisk analys géller det att forskaren ar observant och noggrann i sitt arbete
med att faststélla hur en person uppfattar ett visst fenomen eftersom det lagger grunden till det
slutgiltiga resultatet. Det géller &ven som Staffan Stukat skriver att ” finna kvalitativt olika

uppfattningar som kan ticka storre delen av variationen 1 upp fattningar”104. Eftersom syftet

104 stykat 2005, s. 34
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med vart examensarbete var att undersoka hur utvalda elever och larare upplevde elevens
“eget ansvar” iskolans utbildning krdvdes att vi var noggranna i vart forarbete och ingaende
reflekterade 6ver elevernas och lararnas reaktioner och svar i samband med intervjuerna.

Bitvis kdndes det enklare att intervjua lararna eftersom vi upplevde att de var mer bekvama i
sinroll som respondent. Vi fann dock inga svarigheter med att intervjua eleverna. Det var
snarare sa att de allra yngsta eleverna hade lite svart att formulera sina tankar i ord vilket
gjorde dem oroliga 6ver att vi inte forstod deras budskap. Att samtidigt befinna sig med tva
personer som man endast har ett ytligt forhallande till kan vara kravande oavsett om man &r
liten eller stor. Aven om ndgra av eleverna upplevde denna situation som anstrangd har vi
funnit att samspelet mellan oss och merparten av eleverna under intervjuerna bidragit till att
utveckla var syn pa hur elever och larare uppfattar eget ansvar i skolans utbildning.

| inledningen av vart examensarbete skrev viom hur diskussionerna pad Hogskolan i
Halmstad kring elevinflytande och elevdemokrati bidragit till reflektion i forhallande till hur
dessa fenomen belystes under var egen tid i grundskolan. Vi dverraskades 6ver hur dessa
fenomen forandrats 6ver tid vilket 4ven professor Granstrom lyfter fram i sin forskning™®°.
Framforallt 6verraskades vi 6ver hur elevens eget ansvar éver sin utbildning diskuteras och
lyfts fram som ytterst betydelsefull for kunskapsutvecklingen inom bade nutida forskning och
skolans styrdokument. Individualisering och eget ansvar i skolans utbildning var nagot som
bada vi forfattare till detta examensarbete upplevt saknats under var egen tid i grundskolan.
Var upplevelse av 80-talets undervisning, och da kan vienbart hanvisa till de grundskolor dar
vi har utbildats, var att inflytandet Over sitt eget ansvar for sin utbildning var minimimalt och
inte framstod som centralt i skolans utbildningsplan. Med den anledningen sag videt som en
ypperlig chans att genomen en kvalitativ undersékning genomféra en fenomenografisk studie
dar vi forhoppningsvis skulle fa veta hur larare och elever i dagens skolor upplever elevens
eget ansvar i skolans utbildning. Efter avslutad undersokning kan vi nu sla fast att bade larare
och elever upplever elevens eget ansvar iskolans utbildning som betydelsefull for
kunskapsutveck lingen men dock inte alltid pa samma satt. Lararnas installning ar uppenbar
nar det galler att elevens eget ansvar for sin utbildning bor ga somen rod trad genom hela
skolans verksamhet. Vi upplever dven att bade larare och elever anser att elevens eget ansvar i
skolans utbildning &r en angelagenhet som hela tiden bor utvecklas for att tillgodose elevernas

behov i den kommande samhéllsutvecklingen. Detta 6 verensstammer med vad Silen lyfter

195 Kjell Granstrom 2007, Forskning om larares arbete i klassrummet (Stockholm: Liber), s. 150/Jens Pedersen
2007 kapitel Att lara for livet
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fram 1 sin forskning ndr hon skriver “att sjdlvstyrt larande 1 framtiden kommer att vara ett krav
for att individen ska fungera 1 samhillet”1%°.

Utifran vara intervjuer erfor vi till en borjan att de flesta av eleverna bade de yngre och de
aldre hade svart att se ett samband mellan eget ansvar Gver sina studier och en 6kad
kunskapsutveckling. Men vid narmare granskning och djupare analys sag vi att merparten av
eleverna faktiskt kunde se ett sammanhang mellan eget ansvar och en 6kad kunskap. Detta ar
nagot vi inte kan styrka genom tidigare forskning. Daremot fann vien hel del skillnader
mellan vad de yngre eleverna och de aldre eleverna upplevde somsignifikant for elevens eget
ansvar iskolans uthildning, vilket framgar ur tabell 1:1 som &r en kategorisering dver de
uppfattningar som framkommit ur informanternas intervjuer. Exempelvis ansag de yngre
eleverna att det som var viktigast att lara sig var att fa vara med och bestamma (tabell 1:1
kategori: medbestammande) dver sin veckoplanering. De éldre eleverna ansag det som mer
viktigt att sjalva utan lararens inflytande (tabell 1:1 kategori: sjalvstandighet) se till att ta eget
ansvar over sin utbildning och pa sa vis lagga grunden till en tryggare framtid. Att
sjalvstandighet har stor betydelse for elevens ansvar kring sin egen utbildning &r nagot
Kernells lyfter fram i sin forskning nér han resonerar kring lararinflytande. 1%’

Alla elever ansag sig dock ha en ambition att kontinuerligt utveckla sitt larande om eget
ansvar iskolans utbildning. Nar det gallde ldrarnas intentioner att alltid i ndgon form tillata
eleverna ta eget ansvar 6ver studierna sa upplevde vi att lararna i sina intervjuer var
bekymrade 6ver att de inte alltid lyckades i praktiken. Manga av lararna ansag att det fanns sa
manga arbetsmoment som man maste ta hansyn till att det inte alltid fanns méjlighet att lata
eleverna ansvara 6ver sin egen undervisning. Detta upplever vi i sin tur som ett stort
bekymmer och vianser att lararna maste prioritera i sin undervisning, de far inte vara radda
for att ga utanfor skolans traditionella ramar. Forfattarna Silander och Ostlund har i sitt
examensarbete diskuterat hur viktigt det kan vara att ibland frangd den ordinarie planeringen
och lata eleverna gora alternativa uppgifter. Liksom Silander och Ostlund anser vi att lararna
i dagens skola definitivt maste bade vaga och ta sig tid att upplysa eleverna om vilken
funktion elevens eget ansvar kan ha for ett okat kunskapsintag.

En 6kad sjalvstandighet och majlighet till individuell paverkan menar forskarna Granstrom,
Silén och Selander &r viktiga aspekter for att utveckla elevens eget ansvar i skolans

utbildning, vilket staimmer bra 6verens med nagra av de kategorier som framkom ur
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intervjuerna med eleverna och lararna pa Broskolan och Bergskolan (se tabell 1:1).
Sjalvstandighet och medbestammande var tva kategorier som kom att pragla framforallt
eleverna pa Broskolan och Bergskolans intervjuer och flertalet elever papekade att nar man
far mojlighet att sjalv reflektera och bestamma 6ver hur man vill utforma sitt arbete lar man
sig ocksa mer. Viar beredd att halla med. Under vara intervjuer med eleverna pa Broskolan
och Bergskolan upplevde vi att de elever som i storre utstrackning &n andra fatt majligheten
till medbestammande och sjalvstandigt arbete ocksa var mer medvetna om vilken betydelse
detta kunde ha for deras egen forméga till utveckling. 1°® Docent Hans- Ake Scherp ser
skolutveckling som en problemlésningsprocess. Han menar att det &r viktigt att larare och
elever tillsammans lyfter upplevda problem och diskuterar dessa i forumform, pa sa vis kan
lararna hjalpa varandra att hitta nya satt att arbeta och ge eleverna nagot som var
undersokning pavisade, namligen hur viktigt det var for eleverna med ett okat
medbestimmande och stdrre medvetenhet om vilken betydelse sjalvstandighet har for ett 6kat
kunskapsintag.'%°

En kategorisom de flesta av lararna och eleverna anser vara viktig for elevens eget ansvar i
skolans utbildning ar tiden. Exempelvis lyfter Selberg i sin forskning fram vilken betydelse
det har hur tiden anvands. Hon menar dock att eleverna pa grund av tidsbrist inte alltid far
mojlighet att vara delaktiga i larandets alla steg. De vuxna deltagande respondenterna i var
undersokning sager sig se ett samband mellan de minskade mojligheterna till att lata eleverna
ta ett storre eget ansvar i larandets alla steg och den allt mer 6kande arbetsbordan. Dock
upplever vi i vara intervjuer med larare och elever att detta problem inte alltid diskuteras i
skolans verksamhet, vilket vi anser kan vara forodande for utvecklingen av elevens eget
ansvar iskolans utbildning. Aven omeget ansvar ingar iskolans laroplan sa foreligger det
stora skillnader i hur eget ansvar tolkas, bade vad galler hur och nér arbetet med eget ansvar
introduceras och hur sjalva arbetsmetoderna bor utformas. Ar det sa att anledningen till denna
variation beror pa en osakerhet fran lararnas sida om vad och hur utfallet blir vid ett utokat
arbete med elevansvar? Eller handlar det helt enkelt om att lararna inte har tillrackligt stor
tillit till elevens egen formaga att ta eget ansvar dver sina studier? Dessa fragor ryms tyvarr
inte inom detta arbete men vi skulle valdigt girna se en fortsatt forskning kring hur man i

dagens skola bor arbeta for att utveck la elevernas eget ansvar i skolans utbildning.

108 5e hilaga 1
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problembaserad skolutveckling
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Avsikten med vart examensarbete var att undersoka hur larare och elever upplevde
elevernas eget ansvar i skolans utbildning och vi anser idet stora hela att vi uppnatt ett fullt
godtagbart resultat. Dock har visa har i efterhand kunnat konstatera att om vi trots den
knappa tiden kompletterat intervjuerna med observationer skulle det varit enklare att fa ett
mer konkret svar pa vara fragestallningar samt att de didaktiska implikationerna tillatits fa en
mer framtradande roll. Férmodligen skulle det aven underlattat for var resultatanalys om vi
personligen tagit del av kontexten kring de elever och lérare vi valt att intervjua. Detta till
trots anser vi att vart examensarbete iallra hogsta grad bidragit till att ge oss forfattare en mer

nyanserad bild av vad elevens eget ansvar i skolans utbildning innebar.
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Bilaga 1

Presentation av skolor.

Beskrivning av Bergskolan

Bergskolan ér en liten landsortsskola. Skolan har ett femtiotal elever samt sju larare.
Klasserna ar uppdelade i aldersoverskridande grupper, for narvarande en f-etta, en tva-trea
och en fyr-femma. Pa Bergskolan har man arbetat med eget elevansvar under femar, och
eleverna slussas redan franklass ett in i arbetet med egen planering. De elever som nu gar i
femman har séledes relativ stor erfarenhet av att, pa olika satt, ta ansvar for det egna
skolarbetet. Bergskolans arbete med eget elevansvar har dock forandrats under aren, pa grund
av vad erfarenhet visat, men dven pa grund av lararbyte och de olika lararnas satt att
undervisa. Fran borjan lag fokus pa att eleverna vid mycket tidig alder, skulle ansvara for att
genomfora sinegen planering, vilken de dven skulle ldgga upp. Numera ses elevansvar mer
som ett sétt att arbeta fram kunskap om och forstaelse for vad eleverna sjalva behover lara sig
mer om, att soka kunskap om olika saker samt att klara av att disponera sin tid och arbeta
koncentrerat och sjalvstandigt. De far pa detta satt aven lara sig se konsekvenserna av sitt
handlande.

| arskurs fyra och arskurs fem arbetar eleverna efter en planering som eleverna gjort i borjan
av veckan. I denna planering ingér delen “eget val”, som innebdir att eleverna sjidlva far vilja
upp till tre uppgifter de vill arbeta med under veckan. Eleverna far vélja mellan olika amnen,
och de kan &ven vélja att fordjupa sig iett &mne, vilket de kallar forskning”. Vid forskning
ska eleverna sjalva soka information om nagot som intresserar dem vilket de gér genom att
anvanda bocker och datorer. Eleverna far dock inte forska om samma sak vid flera tillfallen,
utan maste variera sina amnen. De ska dven félja en viss mall nar de gor sin forskning. Tiden
att arbeta med eget val ar begransad till eneller tva lektionstillfallen i veckan.

| arskurs tre gor liraren veckoplaneringen utan elevernas inblandning. Hon haller
gemensamma genomgangar, efter vilka eleverna sjalva far utforma sina arbeten och valja om
de vill gora ett arbete langt eller kort, med input fran klassen eller pa egen hand. Vid eget val
kan eleverna vélja mellan att gora olika matte eller svenskuppgifter. De kan vélja efter behov
eller efter eget intresse, dock i samrad med lararen. Eget val arbetar man med nér planeringen

ar klar.
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Beskrivning av Broskolan

Broskolan ar en av kommunens storsta skolor. Skolan har sex spar vilket innebar att man har
sex klasser per arskurs fran arskurs ett till och med nio. K lasserna ar uppdelade i
aldershomogena grupper med ca tjugofem elever per klass enligt lararna pa Broskolan arbetar
man inte i nagon storre utstrackning med att integrera de olika aldrarna. Elevunderlaget pa
Broskolan har stor nationell bredd vilket innebar att dar finns manga olika nationaliteter och
manga olika kulturer att ta hansyn till dessutom &r Broskolan en samordnarskola for de elever
som ar nyanlanda till Sverige. Enligt lararna pa Broskolan har man inget utarbetat koncept for
arbete med eget elevansvar det innebar att alla larare arbetar pa olika séatt med att forsoka
integrerar eget ansvar i den ordinarie undervisningen. Merparten av lararna arbetar dock
utifran en metod dar de efter slutford baskurs eller grundkurs tilldelar eleven eget ansvar 6ver
en fordjupningsuppgift. Pa sa vis forsoker man strava efter att eleven skall 6ka sin formaga

till eget ansvar.
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Bilaga 2

Intervjufragor elever arskurs tre till och med nio (undantag arskurs sex)

Vad &r bra med eget ansvar?

Vad upplever du att du lart dig genom att ta eget ansvar?
Vad ar du bra pa néar det galler eget ansvar?

Vad ar viktigt for dig med att ta eget ansvar?

Vad ar roligt med eget ansvar?

Vad ar svart for dig nar det galler att ta eget ansvar?

Vad kan du bli battre pa nar det géller eget ansvar?

Intervjufragor larare

Vad &r bra med elevernas eget ansvar?

Vad ar viktigt med elevernas eget ansvar?

Vad ar svart med elevernas eget ansvar?

Finns det nagot som &r mindre stimulerande med elevernas eget ansvar?

Finns det ndgot som du tycker du gor bra nér det galler arbetet med elevernas eget ansvar?
Ar det ndgot som du tycker att du kan bli battre pa nar det galler arbetet med elevernas eget

ansvar?
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