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Sammandrag

Denna kritiska studie visar att inom lararutbildningen vid hogskolan i Halmstad hérskar en
metod Over andra att forpacka, distribuera, erhalla och bedéma kunskap. Det ar framfor allt
textmediet och den akademiska ideologin som tillsammans med den forra reproducerar
larkulturer och larstrategier vilka ar troliga att ge aterverkan pa hur blivande larare iscenséatter
sin praktik. Detta sker trots en uttalad argumentation hos foretradare for lararutbildningen
som slar fast vikten av att kunna erbjuda ett rikt larande som harmonierar med olikheter vilket
far stod av skolans uppdrag som ér att erbjuda en skola for alla dér alla ska erbjudas likvérdig

utbildning efter sina egna forutsattningar, formagor och kvaliteter.

Studien identifierar en dikotomi som bestar av motpolerna estetiska larprocesser — akademisk
ideologi som far en aterverkan for estetikens position i lararutbildningen da motsatsparet ses
ha en relation dar den ena utesluter den andra. Likasa medvetandegors den akademiska
ideologin och i studien diskuteras ocksa i vilken grad den verkar som dold och/eller synlig.
Sammanfattningsvis ter det sig som om estetiken spelar en marginell roll i lararutbildningen

vid Hogskolan i Halmstad.



Forord

Jag vill tillagna detta examensarbete till min fru Sara och min son Bob. Utan er hade texten
aldrig kunnat skrivas. Pa grund av mitt slit har du, Sara, mot béattre vetande intagit en mer
traditionell konsroll och anpassat ditt liv efter din gode makes. Detta kommer férhoppningsvis
att andras om vi inte uppréttat en alltfér cementerad tradition inom familjen. Bob — denna text
tillagnas dig och alla med dig som kommer genomga ett larande i skolmiljé. Min férhoppning
ar att ni kommer fa erfara ett rikt och varierat larande som harmonierar med era unika

olikheter och som far er att vaxa som méanniskor.

Jag vill ocksda tacka alla er kulturarbetare, teatermanniskor, skadespelare, regissorer,
konstnarer, poeter, musiker, arkitekter, studiotekniker, konstnarer, designers och andra
kreativa hjaltar som jag haft formanen att resa en stund pa vagen med. Utan er hade jag aldrig
kunnat uppbringa professionaliteten i att skapa méten mellan manniskor, fa dem att stanna
upp och sinnligt reflektera éver var de befinner sig for att sedan i lust soka sig vidare ut i
terrangen. Tack vare er har jag erdvrat férmagor och kvaliteter vilka en larare bor besitta och

utdva i sin yrkesprofession.

Det ar ocksa pa sin plats att sanda min tacksamhet till lararutbildningen vid Hogskolan i
Halmstad som tagit mig under sina vingar och gett mig ett rikt sprak att problematisera och
forhalla sig till larande med. Nu har jag manga analytiska begrepp och verktyg som blir
anvandbara i detta akademiska examensarbete som sékerstaller min behdrighet och da dven

min kompetens som l&rare.
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1 Inledning och bakgrund

Att manniskor &r olika rader det inga tvivel om. Vi ar olika pa varierande satt da vi bar med
oss olika erfarenheter och upplevelser samt har olika intressen och forutsattningar. Vi har kort
och gott olika styrkor och kvaliteter. Dessa olikheter bor lararen enligt skolans styrdokument
ha med i atanke nar denne anlagger larmiljoer som ska harmoniera med den variation som

foljer alla unika individer som enligt lag ska ga i skola och fa en likvardig utbildning.

Estetik och estetiska larprocesser kan handla om att tillampa andra larmedier vid sidan av text
och arbeta med t.ex. bild, ljud, film eller drama for att ndrma sig kunskapsstoffet och/eller
pavisa kvaliteter vid kunskapsmatning. Inom faltet for estetik och estetiska larprocesser hittar
man ett vidgat textbegrepp vilket i korthet innebér att dven bild, musik och sa vidare kan
ségas inneha koder eller text” som kan avlésas, avkodas och anvéndas precis som “vanlig”

text.

Att narma sig begreppet estetiska larprocesser ar problematiskt da det rader viss
definitionsforvirring bland larare och lararutbildare (Ericsson & Lindgren, 2007). Svarigheter
att arbeta genom och med estetik har identifierats i flera forskningsrapporter vilka bl.a. pekar
pa okunskap kring estetik, svarigheter vid bedémning och problem att hantera estetisk
verksamhet och dess processer som kan ta oanade végar vilka ar svara att forutse (Saar 2005,
Marner & Ortegren 2003, Ericsson & Lindgren 2007). Trots svarigheterna knutna till estetiska
larprocesser stoter lararstudenter i Halmstad pa en argumentation i kursen ”Estetiska
larprocesser” som vill se "en kulturskola for alla” dar elever far utveckla sitt larande genom
varierade estetiska metoder och arbetssatt (Marner & Ortegren 2003). Foresprakarna menar
att variationen i larmiljoer gynnar larandet och deras standpunkt understryks bl.a. av Carlgren
och Marton (2007) som hévdar vikten av att anlagga larmiljoer som bestar av erfarande
genom variation. Som student har jag fatt uppfattningen att lararutbildningen vid Hogskolan i
Halmstad tar ett relativt tydligt stallningstagande kring estetiska larprocesser. Utbildningen,
genom sina foretradare, for en argumentation som kan beskrivas med att ett larande som
kannetecknas av varierade sinnesupplevelser kring ett omrade eller problem ar till sin natur
inkluderande (harmonierar med elevers olikheter) forutsatt att elevernas olika erfarenheter,

intressen och formagor tas till vara i processen.



Trots de svarigheter vilka beskrivits tidigare pekar forskare och pedagoger pa de positiva
aspekterna av ett arbete med estetiska larprocesser och mediepedagogik (Olson & Boreson
2004, Marner & Ortegren 2003). De menar att vinsten med att arbeta med, om, i och genom
estetik kan skapa mening for eleven och verka demokratiskt da larandet anpassas till alla
elevers unika formagor och kvaliteter och verkar da aven inkluderande, d.v.s. att larmiljon
anpassas och varieras att mota elevers olikheter pa ett inkluderande satt. Estetiska larprocesser
verkar demokratiskt genom att elever ges och erévrar verktyg att forhalla sig kritiska i ett
samhélle som standigt dverskoljs av olika medier genom bilder, reklam, musik, film och sa
vidare (Olson & Boreson 2004). Skolan har ett fostransansvar och ska “producera” nasta
generations medborgare vilket understryker vikten att kunna ta del av, forsta och verka i det
samhélle man &r del av, bade under och efter utbildning (A.a.).

Persson (2008:130) slar fast att skolan “inte formar mota och ta tillvara den naturliga
variationen av olikheter hos elever i undervisningen” och trots intentioner som framlaggs i
styrdokument och i andra skrifter som berér skolverksamhet och estetikens roll i skolan
vittnar rapporter om svarigheterna i praktiken. Det framhalls bl.a. att det finns en stor
okunskap bland larare och skolledare kring estetik och estetiska larprocesser. Larare vittnar
om brist pa kunskap och behov av fortbildning for att kunna sjésatta projekt som innefattar
estetiskt larande och kritik riktas mot att det estetiska faltet saknar ett adekvat och gemensamt
sprak (Ericsson & Lindgren 2007, Marner & Ortegren 2003). Marner och Ortegren (2003)
menar att avsaknaden av mediespecifik kunskap ar en av orsakerna till att arbetet med
estetiska larprocesser urholkas till att bli ytskrap pa de olika estetiska teoribildningarna.
Sprak, tanke och kunskap &r begrepp som ar tatt sammankopplade och fragan ar om de inte
rentav ska ses som dimensioner av larande, d.v.s. att de forutsétter varandra for att kunna

existera och sérskiljas.

Som lararstudent vid Hogskolan i Halmstad har jag aterkommande ganger reflekterat 6ver de
larmiljéer som anlaggs i lararutbildningen. Jag tycker mig skonja en vision och ett mal att vi
som ldrare ska kunna arbeta med estetiska larprocesser och anlagga varierade larmiljéer med
varierade larmedier. Framfor allt &r det kursen “Estetiska larprocesser” som genom sin

litteratur och utformning understryker det.

En berattigad fraga ar da hur det reflekteras kring estetik vid lararutbildningen av dess larare

och ledning. Vilka problem och mojligheter ser lararutbildare? Min uppfattning &ar att de
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larmiljéer som hérskar, visar en motsatt bild an den som presenteras som 6nskvard av
lararutbildningens litteratur med avseende pa estetiska larprocesser. Varfor ar det i sa fall pa
det viset? Lever man som man lar? | samtliga kurser jag l&st har text som larmedium varit
radande, bade som kunskapsinhamtningsmedium och kunskapsredovisningsmedium.
Formerna for hur examinerande textuppgifter ska struktureras har varit hart styrda mot den
akademiska textgenren. Aven det faktum att du nu laser dessa rader konstaterar det. Du laser
just nu en text som é&r satt att folja en viss norm och standard med 1,5 radavstand, teckensnitt
Times New Roman i storlek 12 och texten maste disponeras efter sarskilda kriterier for att
kunna godkannas som examensarbete for en lararstudent med den funktionen att ha sakerstallt
en lararkunskap som legitimerar en behdrighet i yrket. Ar da kunskap i form av att kunna
forpacka kunskap enligt en bestdamd akademisk mall efterstrdvansvéart i ett lararyrke déar
kunskap om alternativa och varierade metoder att strukturera och nérma sig kunskap &r

viktig?

Man kan i sammanhanget resa fragan hur lararutbildningen hade forhallit sig till ett
examensarbete som istallet for att besta av text enligt viss mall var en multimediaproduktion.
Skulle lararutbildningen i Halmstad erkanna den starka estetikens vag dar form och mal kan
vara flytande, att stoff kan presenteras pa olika satt, som en film, en teater eller ljudinspelning
och inneha/uppvisa samma kunskap och kvaliteter? Eller blir lararutbildningen paverkad av
att inga i en akademisk familj dar en larkultur hegemoniskt reproducerar sig sjalv? Vilka

larmiljoer ar i sa fall troliga att reproduceras av de larare utbildningen producerar?

Fragorna ar flera och spannande och jag finner det intressant och av vikt att utreda hur
lararutbildningen ser pa estetiska larprocesser bl.a. med tanke pa att nar jag inledde mina
studier vid lararutbildningen vid Hogskolan i Halmstad patalades det att utbildningen fatt
utmarkelsen ”Sveriges bésta lararutbildning” av den inspektion som &r avsedd att granska
lararutbildningar. Det papekandet foranledde vissa forvantningar kring allt fran innehall till
metod och bedémning. | samband med den kurs som tidigare ndmnts och dess argumentering
for att anlagga varierade estetiska arbetsatt och larmiljoer blir fragestallningen intressant och

viktig att undersoka.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna uppsats ar att kvalitativt undersdka hur foretradare for lararutbildningen vid
Hogskolan i Halmstad resonerar kring estetiska larprocesser i lararutbildningen samt hur en

tolkning av utsagorna kan se ut.

Mer fortydligat kommer texten att fokusera vilka problem och mojligheter l&rarutbildningen
ser kring estetiska l&rprocesser och hur det gestaltas i larmiljoerna som anldggs. Tar
lararutbildningen stallning for och/eller emot och hur manifesteras i sa fall det? Vilka
positioneringar finns? Uppsatsen kommer att resa fragor om vilka reflektioner foretradare for
lararutbildningen gor kring estetik i lararutbildningen samt hur bilden som framkommer kan

tolkas.

Det bor i syftet fortydligas att foretradare for lararutbildningen i detta sammanhang héar
inkluderar bade fore detta foretradare och foretradare i nuvarande lararutbildning. |
forstaelsen av hur ett fenomen gestaltas kan det vara relevant med en viss tidsaspekt for att
kunna urskilja eller skdnja en eventuell riktning, dragning eller utveckling i och kring studiens

undersokningsobjekt.



2 Estetiska teorier

Vad ar estetik? Ordet estetik kommer fran grekiskans aisthesis som betyder sinnesupplevelse
(Lindgren 2006:14). Lindgren (A.a.) lyfter fram problematiken i att definiera begreppet
estetik och estetiska larprocesser och haller fram en splittring som bl.a. reser fragor om vilka
sinnen som omfattas av begreppet, hur ett estetiskt objekt &r konstruerat”, och “om estetik ar
detsamma som ett innehall eller en form”. Vidare kan man se tva sidor i diskussionen mellan
estetik och skola som grundar sig i att & ena sidan knyta estetiken till specifika konstnarliga
amnen (mediespecifikt) och & andra sidan, dar estetiken kan sdgas genomsyra skolan och

vardagen i stort da vi uppfattar var omvarld genom vara sinnen (medieneutralt).

Ericsson och Lindgren (2007) talar om betydelsen for sinnena i samband med larande eller
kunskapande och menar att manniskan upplever genom sina sinnen och tillagnar sig kunskap
darigenom som bl.a. paverkar intellektet (Ericsson & Lindgren, 2007:18-19). Det betonas
inom begreppet estetiska larprocesser hur viktigt det ar att larandemiljon har en utgangspunkt
i olika former av sinnesupplevelser. Marner och Ortegren (2003) utvecklar resonemanget och
séger att "Estetiska larprocesser &r processer som ar dialogiska, gor det bekanta frammande
och ar medierade och gestaltade pa olika satt. Estetiska larprocesser galler inte enbart
gorandet, produktionsfasen, utan innefattar ocksa reception och reflektion” (Marner &
Ortegren 2003:73). Deras uttalande har berdringspunkter med lararens professionella objekt
som diskuteras av Carlgren och Marton, vilka menar att en larandemiljo bor besta av

erfarande genom variation (Carlgren & Marton 2007:224).

Enligt skolans styrdokument ska skolan arbeta for att férbereda eleverna for livet som vuxna i

samhaéllet och i arbetslivet.

Skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i
samhallet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet
(Lpo 94:5)

En slutsats dras av Olson och Boreson (2004) som menar att skolan ska rusta eleverna for att
kunna ta del av och &ven anvanda sig av alla de kanaler som tillhandahaller information i

samhéllet. Medier av olika slag, olika texter, reklam, bilder, ljud, musik, tv, film, tidningar,



konstnarliga happenings, idrottsevenemang 0.s.v. ska eleverna ha reella verktyg att méta,

hantera och forsta, inte minst ur ett demokratiskt perspektiv.

2.1 Estetiska begrepp

Tidigare ndmndes bl.a. begreppet medieneutralt i samband med estetik kopplat till skolan
vilket da understrok att elever upplever sin skolgang och alla &mnen via sina sinnen och inget
specifikt medium fokuserades (Lindgren, 2006). Begreppet medieneutral estetik forekommer i
sammanhang som en beskrivning av hur estetiken gestaltas i larmiljéer och kan paskina en
attityd som later sig beskrivas med att “det ar bra att jobba praktiskt” utan vidare analys
(Ericsson & Lindgren 2007:17). Estetiken ges en kvalitet i sig men det medierande mediet
spelar mindre roll. Estetiken tillskrivs saledes inget eget, specifikt véarde utan frikopplas fran
sina egna inneboende kunskaper och blir till ett avbrott fran de vanliga studierna pa ett

lattsamt sétt.

Mediespecifik estetik handlar om det motsatta och detta begrepp syftar till att varje medium
har sina egna villkor och forutsattningar (Ericsson & Lindgren, 2007:18). Kunskap kan
erhallas kring ett sarskilt problem eller kunskapsomrade och kan narmas genom ett specifikt

medium dar just det sarskilda mediet erbjuder specifika verktyg som gynnar larprocessen.

Estetikens inverkan pa larandet patalas bl.a. av Ericsson och Lindgren (2007) som beskriver
hur elevers vardagskultur integreras for att oka motivationen och effektivisera larandet.
Ericsson och Lindgren (A.a.) talar har om en modest estetik dar estetikens terapeutiska
funktion betonas (Ericsson & Lindgren, 2007:29). Den modesta estetiken har likheter med
den svaga estetiken da den ledsagar eleven i larandet och ar stodjande och/eller utsmyckande.
Den har ett fast innehall och mal/resultat ar fastlagt (Ericsson & Lindgren 2007, Saar 2005).

Den radikala estetiken utgar fran marknadsestetiken (populéarkulturen) som kommer med
eleverna in i skolan och beméts och kritiseras i en demokratisk process (Ericsson & Lindgren,
2007:31). Radikal estetik kan jamféras med en stark estetik som opolitiskt utmanar grénser.
Till skillnad fran den svaga estetiken kan den starka estetiken ta oanade vdgar och na

ofdrutsedda resultat om den tillats intrade i larmiljon (Ericsson & Lindgren 2007, Saar 2005).
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2.2 Traningslogik, en motpol till estetiska larprocesser

Saar (2005) kritiserar vad han kallar skolans (radande larande) tréningslogik vilken han

beskriver som motpol till estetiskt larande och framforallt stark estetik. Han sager:

Den mening, eller traningslogik som jag identifierat kan beskrivas i fem faktorer:

. reproduktion av féardiga kategorier

. fokus pa skriftliga inlamningar

o foreskriven moral

. uteslutning av rationaliteter

. procedurer istéllet for meningsskapande
(Saar 2005:55)

Saar menar att traningslogiken gor att eleven upplever larmiljon som icke meningsskapande
da eleven inte tillats ga utanfor “granserna” och istéllet sysslar med en aterupprepning av
tidigare kanda fakta eller omstandigheter. Han menar ocksa att text hegemoniskt genomsyrar
larmedierna vilket inte gynnar en variation av ingangar till larande. Saars kritik far medhall av
Marner och Ortegren (2003) som identifierar en rorelse mot vad de kallar en "tre-dmnes-
skola” med fokus just pé skrift/text i svenska, engelska och matematik (Marner & Ortegren
2003:36). De, liksom Saar, foresprakar och betonar vikten av estetik i larandet och talar om en
"Kulturskola for alla” som en motkraft till "tre-amnes-skolan”. Aven om skolan eventuellt gar
en vdag mot en “tre-dmnes-skola” visar Lindgren (2006) att estetiken inte bara hor hemma i de
konstnarliga damnena utan dven bor ingd generellt i alla &mnens larmiljoer. Hon framhaller

lararutbildningskommitténs betdnkande som séger att:

Som larare skall man strava efter att integrera kultur i skolan pa ett sadant satt att konstens
metod blir en sjélvklar kunskapsvég i skolans vardagliga arbete och medvetet 6ppna doérrar
mellan kulturliv och skola.

(SOU 1999:63, s. 56)

2.3 Problem och mdjligheter med estetik i skolan
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Saar presenterar i sin rapport arbetssétt att 6verbrygga tréaningslogikens hinder och talar om
(1) lek, fantasi och som-om-varldar, (2) att skapa intensitet, ndrvaro och meningsfullhet, (3)
anvanda olika material, uppmarksamma och vdardera samt att (4) arbeta tematiserat och
varierat (Saar 2005:71 f). Sett ur Marner och Ortegrens (2003) perspektiv skulle ovanstaende
upprakning kunna framsta nagot medieneutral i sina formuleringar. De menar att det &r
efterstravansvart att ha en mer mediespecifik hallning till estetiska larprocesser. Som
overgripande mal ter sig Saars uppstallning angeldgen men den behover ytterligare preciseras
nar den ska “ner till marknivd” och praktiseras. Marner och Ortegrens kritik mot en
medieneutral hallning i styrdokument och kursplaner visar att det finns en risk att mista den
mediespecifika kompetens hos bl.a. estetlarare som kan fa sina roller/tjanster tillsatta av
obehoriga larare (bade examinerade och "helt” obehdriga) som i sin tur endast skrapar pa ytan
av de olika estetiska teoribildningarna i temaarbeten, &mnesintegreringar och sa vidare. For att
pa allvar havda estetikens status och inte forlora sin viktiga roll i larandet behdver skolan
arbeta mer mediespecifikt och ha formuleringar som stdder det i dokument knutna till skolan
menar Marner och Ortegren (2003). I Lpo 94 finns foljande formulering:

Skolan skall framja elevernas harmoniska utveckling. Detta skall astadkommas genom en
balanserad sammanséttning av innehall och arbetsformer. Gemensamma erfarenheter och den
sociala och kulturella vérld som skolan utg6r skapar utrymme och forutsattningar for ett larande
och utveckling dar olika kunskapsformer ar delar av en helhet

(Lpo 94:6)

Har ska alltsa olika "kunskapsformer” anvandas for att eleven skall forsta en "helhet”. Men
vad innebar “olika kunskapsformer”? Ar det text, multimedia, film, drama eller matematik,
geografi, engelska eller vad? Textmedier kan tolkas som ett bland flera larmedier i en
"palanserad sammansattning av innehall och arbetsformer”. Visst tolkningsutrymme ges vid
ordvalet "balanserad”, vilket kan innebara bade en hierarkisk syn pa larmedier och en
ickehierarkisk.

Att problem foreligger kring uttolkandet av l&roplaner och intentioner med t.ex. estetiska
larprocesser vittnar bl.a. Marner och Ortegren (2003), som ocksa talar om skolans oférmaga
att tillhandahalla relevant kunskap och Saar som pavisar att skolan inte vet hur den ska arbeta
med stark/radikal estetik (Saar, 2005:54). En diskussion kring att kultur i skolan &r obestandig
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fors ocksa av Ericsson och Lindgren som beskriver att externa konstnarer engageras men att

allt atergar till det normala efter ett estetiskt projekt (Ericsson & Lindgren, 2007:21).

Manga, for att inte sdga alla, av de tidigare namnda och citerade, sallar sig till Lena Aulin-
Grahamn och Jan Thavenius, nar de senare 6nskar ett tydligt och naturligt férhallande mellan
estetik och skola. Aulin-Grahamn och Thavenius lagger i en rapport fram flertalet forslag pa
hur det skulle kunna ga till (Aulin-Grahamn & Thavenius 2004). Rapporten far viss kritik av
Marner och Ortegren som pekar pd avsaknaden av ett mediespecifikt perspektiv i den. Men

samtliga kan ségas sluta upp kring att estetiken ar av stor betydelse for larandet.

Lararutbildningskommittén menar ocksa att estetiska kunskaper utgor ett angelaget omrade

for alla larare — oavsett amne/amnesomrade eller skolform (SOU 1999:63, s. 55).

Idag ser vi inte bara kultur som en forstarkning och en stimulans i larandet, idag kan vi hdvda att
kultur och skapande &r en l&randeprocess i sig. N&r barns, ungas och vuxnas erfarenheter
kommer till uttryck pd manga satt, vaxer en estetik fram som behover reflekteras och som
upphéver granserna mellan teori och praktik. I forskola och skola kan man idag inte tala om
praktiskt-estetiska amnen, utan estetiska laroprocesser bor vara en del i hela skolans

kunskapsuppdrag. (Myndigheten for skolutveckling 2004:2)

Estetiska laroprocesser innebdr att kommentera och reflektera Gver kvaliteter i livet och
omvarlden med hjalp av sinnen och intellekt.

(Myndigheten for skolutveckling, A.a.)

Ett av de storsta hindren att éverkomma tycks vara att larare och skolledare ofta saknar
kompetens att arbeta med estetiska larprocesser. Slutsatserna Ericsson och Lindgren (2007)
drar handlar bl.a. om att lararna har ett stort behov av fortbildning darfor att lararkompetens ar
ett maste for att lyckas med projekt av estetisk karaktar (Ericsson & Lindgren, 2007:135,
185). Ett estetiskt projekts deltagande larare ansag att fortbildningen kring projektet, om
estetiska larprocesser, var for teoretisk vilket mojligtvis kan ha berott pa en alltfor
medieneutral hallning och att ingen eller liten mediespecifik kunskap erholls under
fortbildningen (Ericsson & Lindgren, 2007:88). Saar beskriver, som tidigare ndmnts, skolans

oférmaga att arbeta med stark/radikal estetik och Aulin-Grahamn och Thavenius slar fast att:
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Om larare ska forma halla samman alla elevers laroprocesser pa detta satt krdavs det att
lararutbildningen erbjuder rika erfarenheter av hur estetiska praktiker kan iscenséttas och hur
estetiska perspektiv pa laroprocesser i skolans alla &mnen kan anlaggas. [...] Da kan de senare
som ldrare (och redan som studenter), iscensétta estetiska praktiker och kvalificerade
laroprocesser i skolan, bidra till skolutveckling och vara delaktiga i att utveckla faltet som
helhet.

(Aulin-Grahamn & Thavenius 2003:16)

Mot slutet i "En kulturskola for alla” behandlar Marner och Ortegren (2003) sin syn pa
estetiska larprocesser kopplat till utbildning (och fortbildning) av larare. Fragor de stéller ar

omdet i

universitet och hdgskolor finns verkstéder, ateljéer och lab for estetisk verksamhet for “alla”
lararstudenter. Finns material och utrustning for multi- och intermodal estetisk verksamhet?
Saknas lokaler, material och utrustning finns risken att den estetiska l&roprocessen reduceras till
enbart “torra” aktiviteter, till “teoretisk slojd” och till att endast diskutera kulturfragor och
estetiska laroprocesser, i stallet for att verka inom multi- och intermodaliteten.

(Marner & Ortegren 2003:116)

14



3 Metod och material

| detta kapitel beskrivs metoderna for hur insamlandet av empirin sett ut samt i vilka
teoribildningar analysen bottnar. Ett visst matt av operationalisering diskuteras da
analysmodeller och tillvagagangssatt kan erbjuda flera olika verktyg vilket gor att en
diskussion kring hur forfattaren ser pa de olika analysredskapen och verktygen blir befogad.
En redovisning av tankar kring urval och uppsatsens validitet presenteras, liksom de

frageomraden informanterna fatt ta stallning till under intervjuerna.

3.1 Kritisk teori

Mina fragor i detta sammanhang narmar sig ett kritiskt perspektiv och har kopplingar till
kritisk teori vilken ”kannetecknas av en tolkande ansats kombinerad med ett utpréglat intresse
for kritiskt ifragasattande av den realiserade sociala verkligheten” (Alvesson & Skoldberg,
2008:287). Alvesson och Skoldberg (2008) beskriver att samhéllsvetenskap och kritisk teori
har ett emancipatoriskt kunskapsintresse och att "realiserade monster maste begripas i termer
av negationen, utifrdn sin motsats och mojligheten av kvalitativt annorlunda tillstand”
(A.a.:288). Kortfattat kan detta illustreras med tanken om att vi ror oss i olika kontexter av
koder (meningar/satser) som pa sina egna vis bestar av (sats-) delar vilka ar fyllda i den reella
kontext som studeras men dér delarna teoretiskt kan bytas ut och dess negation eller motsats
kan bringa nytt ljus och ny forstaelse for helheten och/eller uppenbara en dold ideologi eller

hegemoni som tidigare varit fordold (Ericsson 2006, Berger 1999, Gripsrud 2002).

I min definition och anvéndning av begreppet ideologi tar jag stéd av Berger (1999) och
Gripsrud (2002) som menar att ”en ideologi &r en omfattande samling idéer som hanfér sig till
och forklarar det sociala och politiska livet” (Berger, 1999:59). Berger (A.a.) framhaller att
”en av de viktigaste aspekterna hos ideologierna &r att de ofta inte erkanns eller till fullo
forstas av dem som omfattar dem, och att konsekvenserna av dem forblir ogenomskadliga”.
Ideologier kan saledes sagas vara en form av olika (idé-) forestallningar om hur den sociala

varlden ar konstruerad.
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Ideologin har alltsa en funktionell aspekt: den tjanar de harskande gruppernas intressen och
stabiliserar samhallet, och den vilseleder dem som inte har nagon makt i fraga om deras

situation, deras mojligheter och deras verkliga intressen. (Berger 1999:60)

Kritisk teori tillskrivs att ur ett makroperspektiv beskriva foreteelser vilka &r socialt
konstruerade (d.v.s. att inga sanningar ar huggna i sten som for alltid bestar) och forklarar
aven monster pa en individniva (Alvesson & Skdldberg 2008, Berger 1999, Ericsson 2006,
Gripsrud 2002). Men samtidigt som méanniskan inom kritisk teori framstar som ett offer for
omstandigheter och de radande samhaélliga ideologiska stromningar och kontexter hon ingar i
ges ocksa en bild av en autonom manniska, fullt kapabel till sjalvreflektion och kritisk

granskning. Det &r i denna skarningspunkt som Kritisk teori finner sitt fokus.

Kritisk teori kontrasterar till viss del med min ansats att samla en egen kvalitativ och empirisk
data att forhalla mig till da kritisk teori narmar sig sitt fokusomrade utifran ett
makroperspektiv och betonar att (sociala) forhallanden &r “mer eller mindre historiskt
skapade, starkt praglade av maktasymmetrier och sarintressen och kan goras till foremal for
radikal forandring” (Alvesson & Skoldberg, 2008). Ur ett makroperspektiv ser kritisk teori de
dominerande forhallandena som mer djupt problematiska och kan ligga pa en abstraktionsniva
som ar langt ifran de tolkningar och begrepp vilka kannetecknas av empirisk forskning
(Alvesson & Skoéldberg 2008, Berger 1999, Ericsson 2006, Gripsrud 2002). Min forhoppning
ar dock, i enlighet med det Alvesson och Skoldberg skriver, att kritisk teori kan “engagera
empirisk samhéllsvetenskap i fruktbar dialog” (Alvesson & Skoldberg 2008:289). Denna
"fruktbara dialog” hoppas jag ocksa fa till stand genom de intervjuer som kommer att ligga
till underlag for analys och diskussion vilka presenteras mer nedan men &ven i de samtal som
eventuellt uppstar i periferin kring uppsatsen mellan lararutbildare, handledare, studenter och
sa vidare, bade inom och utanfor lararutbildningen vid Hogskolan i Halmstad.

Utifran kritisk teori ter det sig rimligt att bedriva forskning, som utifran ett emancipatoriskt
kunskapsintresse kritiskt tolkar olika empiriska fenomen i syfte att stimulera till sj&lvreflektion
och dverskridande av etablerade institutioners och tankesétts lasningar.

(A.a.:318)
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Den kritiska teorin kan i denna uppsats bidra med verktyg att diskutera och tolka de
stromningar och ideologier som omges estetiska larprocesser av foretrddarna for

lararutbildningen vid Halmstad samt bidra till en reflekterande dialog om skolutveckling.

3.2 Diskursanalys?

Kritisk teori kan erbjuda tolkningsmajligheter och diskutera fragor som handlar t.ex. om vad
som framkommer ur materialet, d.v.s. ur den empiriska datan i form av intervjuer, vad som
utelamnas eller inte framkommer och vad det kan bero pa samt vilka ideologier och
stromningar som gynnas/missgynnas. Vad som kan berika diskussionen ytterligare &r ett
studium pa hur nagot framkommer. Detta hur kan en diskursanalys forhalla sig till da
begreppet diskursanalys syftar till att betona det sociala sammanhanget och férdjupande och
problematiserande ser till hur man anvander sprak (A.a.:459). | denna uppsats d&mnar jag
delvis undersoka hur estetiska larprocesser gestaltas i samtal och gor det genom spraket och
intervjuer. Mot den bakgrunden gar jag oundvikligen in i diskursen eller snarare diskurserna
for estetiska larprocesser och kommer eventuellt att stota pa olika definitioner av estetiska
larprocesser som pavisar olika positioneringar inom falten. Att gora en djupgaende
diskursanalys och forsoka illustrera en mangfacetterad bredd inom diskursernas sprak amnar
jag inom ramen for denna uppsats inte géra. Daremot kommer diskurserna att belysas fran ett
kritiskt perspektiv med vissa inslag av diskussion kring hur spraket inom diskursen

manifesteras.

3.3 Metod och genomférande

Som metod att genomféra studien foll valet till en borjan pa ett kvalitativt underlag genom
fokusgruppsamtal vilka kan ségas innebéra att en liten grupp manniskor sammanfors av en
moderator “for att undersoka attityder och asikter, kanslor och idéer inom ett speciellt
amnesomrade” (Denscombe, 2000:137). Denscombe (2000) identifierar bl.a. tva viktiga drag i
fokusgruppsamtal vilka kan beskrivas som att "moderatorn inte behéver ha en lika neutral roll
I processen som vid andra intervjutekniker” och att fokusgruppsamtal “satter sarskilt stort
varde pa interaktionen inom gruppen, snarare an att bara samla in varje enskild medlems

synpunkt — den kollektiva synpunkten har ett storre varde an summan av de enskilda
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synpunkterna” (A.a.). Jag sag fordelar med att iscensatta fokusgruppssamtal just tack vare den
interaktion i gruppen jag hoppades samtalen skulle astadkomma. Detta tillvagagangssatt fick
under processens gang sta tillbaka for logistiska och tidsfaktorbundna problem kopplade till
informanternas mojligheter att delta. Istallet foll valet pa en empiri i form av individuella
intervjuer och mer detaljerat; semistrukturerade intervjuer, vilka kan beskrivas som att

intervjuaren har en fardig lista med &mnen som ska behandlas och fragor som ska besvaras.

Intervjuaren ar emellertid installd pa att vara flexibel nar det galler amnenas ordningsféljd, och
— vilket kanske ar annu mer betecknande — att lata den intervjuade utveckla sina idéer och tala
mer utforligt om det &amne som intervjuaren tar upp. Svaren &r 6ppna och betoningen ligger pa

att den intervjuade utvecklar sina synpunkter. (Denscombe, 2000:135)

Om motsattningar skulle foreligga mellan informanternas adressering av problematik kring
begrepp samt deras inbdrdes relation, status eller position inom utbildningsorganisationen och
om det skulle inverkat och hdmmat fokusgruppsamtalen ter sig intervjuer som en lamplig
form av empiriinsamling istallet for fokusgruppsamtal dar ovanstaende problem majligen

kunnat uppsta.

Sjalva genomforandet for studien bestod i att en tid for intervju bokades med varje informant i
lararutbildningens lokaler i Hogskolan i Halmstad. Samtalen dokumenterades pa en diktafon
och sedan transkriberades det sagda till skrift som varje informant fick en egen intervjukopia
av for att kunna gora fortydliganden eller ge kommentarer i efterhand.

3.4 Intervjuer — svarigheter

| kvalitativ forskning ar forskarens identitet erként betydelsefull och paverkande nér det galler
undersokningen och analysen. Forskarens “jag” ar inblandat och resultaten maste hanteras
forsiktigt. 1 synnerhet inverkar intervjuarens kon, alder, etniska ursprung och relation till
informanterna pa hur mycket information de intervjuade vill dela med sig och hur det sker
(A.a.:138). Effekten av intervjuarens identitet och dess paverkan till de intervjuades utsagor
kan givetvis variera beroende pa huruvida fragor upplevs som kansliga eller personliga, i
fragor som t.ex. beror religion, sexualitet, personlig halsa 0.s.v. Min forhoppning &r dock att

informanterna i intervjuerna inte upplevt fragorna/samtalet for kansligt eller personligt da
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amnet i stort ar knutet till fragor utanfor den privata sfaren. Dock kan samtalet givetvis

tendera att bli personligt om deltagaren upplever ett starkt personligt engagemang i &mnet.

Det kan eventuellt vara viktigt att i sammanhanget synliggora att forskarens “jag”, d.v.s.
forfattaren till denna uppsats, mojligen kan ses vara i en maktrelation i forhallande till
informanterna. Maktrelationen kan framst beskrivas i dikotomierna student — disputerad
universitetslarare  och  obehdrig  lagutbildad larare -  behorig  hogutbildad

lararutbildningslarare.

En avgransning har gjorts i sjalva bytet av medium fran det talade och gestikulerade ordet till
text genom att viss mangd av talsprakliga markorer plockats bort ur ett lasbarhetsperspektiv.
Vissa halva, ohorbara fraseringar har strukits tillsammans med vissa omtagningar till forman
for innehallet i meningarna. Likasa har pauseringar, tystnader, suckar och andra ljud eller
ickeljud inte skrivits ut i full utstrackning. Det férekommer dock talspraksmarkdrer som till
exempel “dom” istdllet for “de” och “dem” men jag har i transkriptionerna inte varit
konsekvent i att skriva ut talsprak utan exempelvis skrivit vara” nar informanterna sagt "va”.
Detta beror aterigen pa att lasbarheten och essensen i intervjuerna ska framkomma utan
tveksamheter. En viss talspraklighet finns saledes for att a&nda ge intervjuerna karaktaren av
att vara samtalssituationer. | studiet ingar inte att sprakligt analysera fragorna pa en lingvistisk
niva annat an att soka tankarna bakom de sagda orden. Intervjutranskriptionerna ar darfor en
balans mellan tal- och skriftsprak. Om uppsatsen pa allvar velat analysera materialet pa en
mera mikrobetonad niva skulle kanske ett annat medium &n text ge intervjuerna och
analyserna mer rattvisa. Da hade dokumentation i form av videoupptagningar kanske varit att
foredra med den fordelen att kroppssprak, betoningar, gestik, pauseringar, omtagningar och sa

vidare kunnat studeras och problematiseras.

Hade underlaget till denna undersokning varit av kvantitativ karaktar kunde man forvénta sig
ett bredare underlag sa till vida att en storre grupp kunde undersokas vilket ocksa medfort att
man i storre grad kunnat gora generaliseringar som &r troliga att 6verensstdmma med normen,
Denscombe (2000) framhaller att den kvantitativa metoden har en dragningskraft som
manifesteras av vetenskaplig respekt da metoden bygger pa kvantitativa data som framlaggs
genom siffror, diagram och tabeller vilket ger ett sken av solid och objektiv forskning. Man
kan tanka sig att undersoka hur “tanket” gar kring estetiska larprocesser genom att ta fram en

enkdt och ge till en bred respondentgrupp, bestdende av en stor mangd informanter fran
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lararutbildningen i Halmstad. Dock hade jag da gatt miste om tillfallet att stalla foljdfragor
eller be ndgon utveckla sina resonemang for att pa ett mer djupgaende satt ta itu med
fragestéllningarna. Av denna anledning foll valet har pa en kvalitativ undersékning genom

semistrukturerade intervjuer.

3.5 Urval, validitet och etiska 6vervaganden

For att finna informanter till studien skickades ett mejl ut till foretradare for lararutbildningen
vid Hogskolan i Halmstad med en forfragan om att delta i samtal kring larmiljéer. En
avgransning gjordes da administrativ personal valdes bort fran urvalsgruppen i
lararutbildningens personalregister pa hogskolans hemsida. Mejlforfragan gick aven till
lararutbildningens fore detta foretrddare som vid tiden for studien arbetade inom lararlyftet.
Av samtliga forfragningar svarade sex stycken positivt till att stalla upp for intervju och av
dessa sex var fyra mojliga att genomféra inom tidsramen for denna uppsats.

De data i form av intervjuer, vilka fungerar som underlag for studien, har transkriberats till
text fran ljudinspelningar och darefter delgivits samtliga informanter for deras godkénnande
och kommentar. Enligt forskningsetiska riktlinjer har informanterna saledes blivit ombedda
att fortydliga, andra eller pa annat séatt kommentera eventuella tankar som uppstatt i samband

med genomlasandet av materialet om de haft 6nskemal om det.

Da lararutbildningen vid Hogskolan i Halmstad &ar forhallandevis liten nar det géller antalet
anstallda finns det en risk att avkodning av informanternas identitet blir mojlig da
informanterna talar om egna specifika kurser de undervisar i, deras arbetsuppgifter och/eller
sin position inom organisationen. For att studien ska folja de etiska riktlinjer som &r beskrivna
av Vetenskapsradet har det inneburit att i de fall da risken for avkodning varit éverhangande
har de berérda intervjuade personerna fatt ge sitt samtycke till att textpartier, dar deras
identitet eventuellt rojs, skrivs ut (www.codex.vr.se). Det har for denna uppsats inneburet en
nagot storre frihet i att diskutera och forhalla sig till fragestéllningar pa ett djupare plan vilket
kan vara till gagn for analyserna. Dock bor det papekas att uppsatsen pa intet sétt har for
avsikt att diskutera enskilda personer eller ifrdgasatta nagons agerande. Avsikten ar istéllet att
utifran ett kritiskt perspektiv identifiera tankar och forestallningar, forsoka analysera dem och

reflektera Gver varfor resultatet ser ut som det gor. Da kan det vara intressant att ocksa
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diskutera omstandigheter i fraga om vilken position informanten besitter i organisationen

kring lararutbildningen eller lararfortbildningen och vad det har for inverkan pa resultatet.

3.6 Intervjuernas fokusomraden

Intervjuerna har alla kretsat kring ett och samma uppldagg med vissa frdgeomraden som
belysts i en viss ordning vilken presenteras nedan. Eftersom informanterna ibland svarat olika
i forhallande till varandra och berort ett amnesomrade tidigare an fragedispositionens struktur
har gjort for géllande, har foljdfragor stéllts i anslutning till berért omrade for att skapa en rod
trad i intervjuerna och for att informanterna inte ska uppleva brott eller for mycket hopp i

samtalet.

Intervjuernas frageomraden har i ordning varit:

e Larmiljoer
Hér har informanterna ombetts beskriva begreppet generellt och &ven koppla det till
lararutbildningen. Informanterna har fatt skissera en god larmiljo och beskriva sina
tankar kring den.

e Larmedier
Informanterna har fatt delge sin syn pa vad larmedier kan vara samt betts beskriva
larmedier som forekommer inom lararutbildningen.

e Metod och bedémning
De intervjuade personerna har blivit tillfrigade om vilka metoder som
lararutbildningen och/eller de sjélva anvander i fraga om att lara ut och bedoma
kunskap.

e Studenternas olika forutsattningar
Informanterna har diskuterat hur lararutbildningen bemdter olikheter i elevunderlaget
samt vad olikheter kan vara for respektive informant.

e Akademisk utbildning
Under intervjuerna har det rests fragor om vad det innebar for lararutbildningen att
ingd i en akademisk familj och informanterna har ombetts beskriva styrkor och

svagheter i samband med det.
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e Lararprofessionens status
Informanterna har fatt redogora Over hur de reflekterar kring larares och
lararutbildningens status.

e Estetik och estetiska larprocesser
Har har de intervjuade fatt definiera begreppen estetik och estetiska larprocesser.
Informanterna har fatt ge exempel pa hur de legitimerar respektive inte legitimerar
estetiska larprocesser i lararutbildningen.
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4 Resultat och analys

I detta kapitel redovisas studiens resultat vilka belyses i en analyserande och delvis
diskuterande ansats. Inledningsvis foljer har en redogérelse over informanternas
positioneringar i relation till lararutbildningen. Darefter belyses intervjuerna i forhallande till
varandra i olika teman. Informanterna har alla fatt beteckningen B f6ljt av en siffra som visar
en kodad identitet. Intervjuaren heter genomgaende A. Den totala mangd personer ar fem
stycken och bestar av A, B1, B2, B3 och B4.

4.1 Positioneringar inom lararutbildningssystemet

Nedan foljer en beskrivning av informanternas positioneringar i forhallande till
lararutbildningen vid Hogskolan i Halmstad foljt av andra foreteelser som i sammanhanget
kan vara av intresse att identifiera for att positionera. Detta sker till forman for den mera
djupgaende analys och diskussion som féljer i kommande teman och i nastkommande kapitel
da ideologier belyses i maktforhallanden for att mojliggora en diskussion kring vilka

strukturer och stromningar som reproduceras och vad det kan bero pa.

Bl
Denna informant beskriver sig som inte tillnérande lararutbildningen utan séger sig vara en

del av lararlyftet och lararfortbildningen. B1 har en bakgrund som larare.

B2 och B3
Dessa bada informanter presenteras tillsammans da de bada kan sagas representera foretradare
for lararutbildningen och undervisande sadana utan att vara i en storre beslutsfattande

position. B2 och B3 har ocksa bada tva ett forflutet som larare.

B4
Denna informant beskriver sig sjalv. som varande i en beslutsfattande position inom
lararutbildningen. B4 séger sig inte ha en bakgrund som larare annat an genom undervisning

pa hogskole- och universitetsniva.
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Om man vill illustrera en makthierarki bland informanterna, knutet till lararutbildningen efter

intervjuernas utsagor kan féljande bild beskriva deras positioner.

B4

B2 B3

Bl

B1 star i nulaget, och i denna pyramid, helt utanfor lararutbildningen vilket i ett tidsperspektiv
pa nagra ar tillbaka hade sett annorlunda ut da B1 tidigare var en del av lararutbildningen. B1

arbetar nu i lararlyftet och med fortbildning av larare.

B1: Du, jag kan bara sdga sa hér, att jag &r inte inblandad i lararutbildningen... langre /.../ S&

jag kan inte svara pa hur det ser ut dar.

B2 anvander sig av formuleringar som pavisar en position i hierarkin dar B2 ar "under” och
nagot annat ar “ovan”. | utdraget nedan besvarar B2 fragor om hur kontakten och
diskussionerna ser ut i lararutbildningsorganisationen genom bl.a. vad som fors fram pa

moten.

B2: Det ar allt frin dom absolut storsta fragorna, hur vi ar organiserade, och ramfaktorer runt
det, att vi har en l&rarutbildningsnd@mnd och vad ska dom géra och hur ska vi organisera oss har,
ska, ska man tillnéra LUT eller ska man tillhora inriktningarna. Alltsa, sdna dar saker som jag

som larare inte... Det &r inte mina fragor. Det ar liksom ovan mig pa nat sétt...

A: Tycker du att det paverkar ditt arbete, det har "ovanifran”...?

B2: Jaa... pa satt och vis gor det val det. Tror kanske... Det &r inte oviktigt vad vi tycker men
om jag tycker att det &r for stora grupper, att undervisa tvahundra studenter, och jag ar ensam

om det, sa ar det inte sa latt att fa... man maste ju nan slags riktning. Den som har visionen om

lararutbildningen ager ju ocksa sattet att ta in studenter och sattet att organisera studenterna.
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I utdraget inkluderar inte B2 sig sjélv i ”Den som har visionen om lararutbildningen &ager ju
ocksa sattet”. Ordvalet den istéllet for vi eller jag kan tyda pa och forstarka den makthierarki
som skissats upp tidigare men begreppet kan ocksa signalera en slags distans eller
obestambarhet, eftersom informanten explicit inte vill ndmna den person som star for
visionen. B2 exkluderar sig sjalv fran "makten” och uttalar tydligt ett “ovan” men betonar

liksom B3 att det finns viss majlighet att paverka uthildningen.

A: Vem kanner du ager vagen for lararutbildningen?

B3: Hur menar du d&?

A: Du séger att det ar stora grupper, ar det nat du kanner du kan paverka?

B3: Mmh... Det haller vi pa att géra nu. Det kommer bli mindre grupper. Men det kraver ju att
man kollegialt argumenterar for for- och nackdelar, det gor det ju. /.../ Du kan ju i nan
bemarkelse, inom ramen for en lararutbildning, som hér, du kan ju jobba pa olika satt for att
paverka lokalt. Men tittar vi pa vem som ager lararutbildningen i ett stérre perspektiv sa ar ju
lararutbildningen oerhort politiskt styrd och den processen ager vi ju inte ens pa hogskolan utan
den ar ju i handerna pa Bjorklund och company, och dér, sa att saga, tyvarr, lararutbildningen
har blivit ett slagtrd i en politisk debatt, och dar man inte langre bryr sig om lararutbildningen &r

bra eller dalig... utan dar man snarare ar ute efter forandring for forandringens egen skull.

B3 satter har in lararutbildningen i ett storre samhalleligt perspektiv och resonerar ocksa att
man Kollegialt i en grupp kan motivera forandring lokalt. Just gruppens betydelse i
resonemanget kan vara en indikator pa B3:s position i pyramiden. B3 och B4 har gemensamt
att de identifierar en politisk maktfaktor som genomsyrar lararutbildningen.

B4: vi maste ju mer, kanske an nan annan utbildning i vart svenska utbildningssystem, s& maste
lararutbildningen svara upp mot det politikerna vill. Lararutbildning &r genompolitiserad. Vi
styrs stenhart, bade utav allt det som alla andra utbildningar styrs... lagar, forordningar,
faststallda mal. Vi styrs av politiker som standigt gor utspel mot lararutbildningen och media
som hanger pa. Sager man att lararutbildningen &r dalig sa skriver alla tidningar i Sverige om
det. Sager man att den ar bra sa far man vara glad om nan éverhuvudtaget hanger pa. Sa det ar
liksom den diskursen vi har att forhalla oss till. Och dar blir... Dom som anordnar
lararutbildningar maste vara forsiktiga sd att dom inte stéter sig med nan. Detta ar direkt

livsfarligt for verksamheten. /.../
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A: Hur mérks det att politiken, eller det politiska genomsyrar, eller nar verksamheten?

B4: /.../ [ett] genomslag ar ju ocksa att politikerna & valdigt pigga pa att styra
lararutbildningen. Vi hade den gamla regeringen, nar man upplevde brist pa internationalisering
i lararutbildningen, och det ar uppenbart, visst, vi har alldeles for fa studenter som studerar
utomlands. Och den forra utbildningsministern publicerade en artikel om att 0Oka
internationaliseringen i lararutbildningen i lokaltidningar runt om landet. Och dom
lokaltidningarna gavs ut dar det fanns en lararutbildning pa orten. Sa det var ett direkt forsok att
paverka lararutbildningen genom att paverka den lokala opinionen fran ministerniva alltsa. Sa
har i Hallandsposten hade da den davarande utbildningsministern denna debattartikel... Allts3,
jag tycker dom ska styra med dom instrument dom har, inte sana liksom... inte den sortens
styr... Dom ar liksom inte demokratiskt reglerade om man séager sa. Vi maste ju respektera, som
ar anstéllda hdr, det som politikerna beslutar, &en om dom beslutar idiotiska saker som jag

tycker personligen dom har gjort och kommer géra nu nér det géller den nya lararutbildningen.

En nagot modifierad maktpyramid for lararutbildningen med positioneringar utifran
informanternas tankar och beskrivningar kan saledes presenteras enligt foljande.

Politisk
ideologi

B4

Bl

Det finns ocksa en form av maktrelation mellan informant och intervjuare vilken bestar i
motsatsforhallandena eller dikotomierna student — disputerad universitetslarare och obehérig
lagutbildad larare — behorig hogutbildad lararutbildningslarare. Denna underforstadda och
ibland direkt synliga maktrelation blir pataglig i nastan alla intervjuer da informanterna
anvander intervjuaren/mig som redskap att beskriva vissa tankar eller tala om

lararutbildningen i vilken jag tagit del av olika kurser.
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B1: Jag &r ju med och driver, mest dom har kurserna dver nétet, som du har gatt pa /.../ och det
tyckte jag nar du gick har att "aha, han forstar vad det handlar om, han har jobbat med det har

pa ett annat satt”, alltsa, begriper vad det handlar om.

B4: jag 4r ju inte inne langre i undervisningen har pa lararutbildningen, men jag har ju varit det
nagra ganger, dar vi har moétts, och vi hade ju nat vi kallar frageseminarium da, och det var du

med om, eller?
A: Nej, jag ar osaker...

B4: Nej, du kanske... Om du gick i varas sa var du nog inte det...

/... ...hon har gatt en san utbildning som du gar nu, hon var inte behdrig larare va.

B3: jag vet att om jag inte lamnar in en uppgift sa drabbar det Per-Henrik, va, ocksa. Det
drabbar inte bara mig, det drabbar hela min grupp.

Informant B3 visar har en tydlig medvetenhet om att A eller Per-Henrik (jag) ar en del av den
lararutbildning som det talas om dér jag ar student och B3 utbildare. Avslutningsvis fragar B3
om intervjun med B3 var den forsta i detta examensarbetes empiriinsamling. Fragan kan
tolkas pa flera satt men har tolkar jag det som att dikotomin lagutbildad student — hdgutbildad
lararutbildare forstarks genom att fragan mer ar av karaktéaren att fanga novisens forsok till
en intervju med akademiska kvaliteter sett av en mer erfaren akademiker med rikare

erfarenheter darom.

En ytterligare modifierad pyramid ifrdga om maktpositioner i forhallande till lararutbildning

kan saledes illustreras enligt bilden nedan dar A representerar mig sjalv/forfattaren.
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Politisk
ideologi

B4

Bl
A

| fraga om att vilja paverka lararutbildningen i nagon riktning eller for den delen na gehor i en
debatt kring exempelvis innehall eller metod i lararutbildningen framtrader framst en
nedatgaende rorelse eller stromning i maktpyramiden. Den politiska ideologi som rader for
tillfallet har stérst genomslagskraft i lararutbildningen och ju langre ner i pyramiden man
befinner sig, desto svarare har man att paverka. B1 &ger inget tilltrade till lararutbildningen
aven om informanten arbetar med utbildning av ldarare inom samma larosate. Likasa ar A
positionerad utanfér makten pa grund av den ringa eller obefintliga makt som A har vad géller
styrning av lararutbildningen. Emellertid bor det papekas att A, genom att tagit del av kurser
inom lararutbildningen, har deltagit i utvarderingar av kurser och kan déarigenom tillskrivas

viss makt att kunna paverka genom att ha fatt sin rost hord i utvarderingssammanhang.

Konsekvensen av det hierarkiska maktforhallandet kan dock vara att fragor som ror
exempelvis skolutveckling i lararutbildningen inte kan adresseras eller ges ringa tilltrdde om
de kommer fran B1 eller A. Det samma géller for B2 och B3 men da inte i lika liten

utstrackning. B4 &r i den storsta maktpositionen bortsett fran den politiska ideologin.

Vilken giltighet har da en examensuppsats fran en A-position om ett uppsat att vilja vacka
fragor om utveckling inom lararutbildningen skulle finnas? Vilken genomslagskraft ar trolig
att uppna om A i en problematiserande argumentation belyser fordelar och nackdelar med att
gora si eller sa med avseende pa lararutbildningens larmiljéer? Om fragorna i uppsatsen mer
eller mindre utmanade de ideologiska strdmningar och de maktstrukturer som genomsyrar
lararutbildningen skulle det formodligen vara en svar nét att knacka. Utgangen &r ocksa direkt

avhangig av hur maktpositionerna ovanfor skulle forhalla sig till stoffet.
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I sammanhanget kan det vara en intressant fraga att soka eventuella makthierarkier for att
battre forsta och diskutera de underliggande faktorer, konstruktioner eller ideologier som kan
ligga till grund for nagons tankar kring estetikens position i lararutbildningen. Jag har har valt
att positionera ut aven forfattaren/mig sjalv pa grund av att intervjusituationerna sa patagligt
har identifierat dikotomin lagutbildad student — hdgutbildad lararutbildare. Eftersom “jaget”
i en kvalitativ undersokning ar hogst patagligt och till viss del kanske inverkar i studiens
metoder och tolkningar kan en transparens vara befogad dar alla deltagande i undersokningen

medvetandegors. Positioneringarna diskuteras vidare i kapitel 5.

4.2 Estetikens dualitet i lararutbildningen

Samtliga informanter problematiserar éver bade begreppet estetik och estetiska larprocesser.

En storre osakerhet i definitionen framtrader pa fragan om vad estetik &r for varje informant.

A: Vad ér estetik for dig?
B4: Ingen aning. Alltsa, estetik kopplar jag till konst egentligen. Ja. Ungefar sa. Olika
konstformer kan man siga. Men jag &r naturligtvis medveten om att hela var tillvaro praglas

utav... estetiska satt att hantera, till exempel klader och bilar och sant men alltsa, sadar spontant

sa kopplar jag det till ndn slags konstnarlig utdvning...

A: Vad dr estetik for dig?

B3: Ja, du... Det vet jag inte om jag vagar svara pa. Nar du séger... Jag tanker spontant da pa

motstandets estetik och Peter Weis... Jag vet inte om jag ska hitta nan synonym till det, eller...

A: Vad ar estetik for dig?

B1: Ja... Det &r ett jattesvart begrepp... tycker jag alltsd. Jag kan inte pa nagra korta ord
forklara det. N&, det tycker jag ar jattesvart alltsa. Det beror ju pa hur man menar, alltsa det
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finns ju, jag menar, estetik kan ju vara allt fran hur det ser ut till din installning till det jobb du

gor, alltsa. Det &r sa brett va.

A: Vad dr estetik for dig?

B2: Jaa... Det har vi diskuterat valdigt mycket. Ja, det ar alltsa uttryckssatt. Estetiska
larprocesser handlar om att anvéanda olika uttryckssatt. Som da vilar pa sana amnen som bild
och musik och drama, dans... att... vidga sig fran, alltsa det, man pratade ganska mycket pa
nittiotalet om det vidgade textbegreppet, att det ar s3 mycket mer. Att man moter alla barn
darute pa grundskolan, forskolan, da handlar det om, som lararstudent att ha med sig olika satt
att skapa forutsattningar for larande. Och dom estetiska larprocesserna ar jatteviktiga och da
handlar det inte om amnet musik eller amnet bild i sig, utan en kunskap som alla, alla larare

maste aga.

Har kopplar B2 omedelbart ihop begreppet estetik med estetiska larprocesser och undviker
darigenom delvis en definition av begreppet estetik. En uppenbar slutsats att dra av
informanternas sétt att svara pa fragan ar att begreppet har manga bottnar och kan ha olika
innebdrder i olika kontexter. Informanterna uppvisar darmed en medvetenhet om
komplexiteten men man kan ocksa mdjligtvis ana och argumentera att begreppet saknar
tillgang till lararutbildningens diskurs genom informanternas osékerhet och skilda svar.

Daremot framtrader en annan bild av sékerhet da estetiska larprocesser kommer pa tal under
intervjuerna. Informanterna ger alla rika exempel pa vad estetiska larprocesser kan inbegripa
och visar pa bade fordelar och nackdelar. Intervjun med B2 fortsétter dar den avbrutits ovan.

A: Hur tanker du da, att dom maste dga den?

B2: Ja alltsa, for att nd alla elever, och det ska ju vara en skola for alla, s dom teoretiska
amnena hamnar i den dar fallan att ”jamen har racker det med lasa och skriva”. Man kan
anvanda olika uttryckssatt aven i dom mest teoretiska &mnena om man som larare har ett sant
forhallningssatt. Och det tror jag behovs idag, nar varlden fladdrar forbi sa snabbt. Vi maste...
Har man en stor grupp pa trettio i arskurs nio som, som vanligtvis betraktas som valdigt

traditionellt sa nar man inte alla trettio om man inte varierar sig. Och du har ju ansvar for allas
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larande inte bara dom som kan uttrycka sig i skrift, det ar ju den vanligaste uttrycksformen vi

har.

Hér drar B2 en parallell mellan estetiska larprocesser och metod att undervisa. Att beskriva
estetiska larprocesser som metod gar igen hos évriga informanter da de beskriver de positiva
aspekterna med estetiska larprocesser. | B3:s reflektion om goda larmiljoer kan det skénjas en

inkludering av estetiska larprocesser:

B3: Jag menar att en god larmiljé ger ju utrymme for olika uttrycksformer, dar man lar sig pa
olika satt och dar man kan gestalta och ge uttryck for olika typer av kunskap och erfarenheter

med olika uttrycksformer.

B4 ger ett exempel pa en larare som arbetar med estetiska larprocesser och beréttar foljande:

B4: ...hon jobbar ju dd ocksa pa halvtid som estetlarare och &ven da design pa
teknikprogrammet inom gymnasiet. Och hon har gatt en san utbildning som du gar nu, hon var
inte behorig larare va. Under den utbildningen, och sen efter sa har hon jobbat otroligt bra med
det har med estetiska larprocesser och da har hon, for att knyta det till en annan fraga om
olikhet, allts att manniskor &r olika, att manniskor narmar sig larande och kunskap pa valdigt
olika satt. Dom lér pa olika satt. Hon har i sin gymnasieverksamhet faktiskt jobbat med estetiska

larprocesser for att fanga olikheter i en grupp.

Hé&r menar B4 att en styrka med estetiska larprocesser &r att man kan harmoniera larandet
efter elevers olikheter och darmed gynna larandet. For B1 &r det viktigt att lararen ska ha
kunskap om hela den vérld som omger eleverna. Informanten B1 fOr ett resonemang vilket
kan tolkas som att elevernas kultur maste erkannas for att bygga ett larande dér elevens

intresse vacks genom att sléppa in elevens kultur i skolans larmiljo.

B1: ...och sa tycker jag att det ska vara i lararjobbet ocksa. Du maste lagga tid pa hur du fangar

dagens elever i den varld som dom finns i. Hur fangar du dom? Hur kan du fanga intresset?

B1 utvecklar sina tankar under intervjun och ger exempel pa en slags stark estetik da Bl
berattar att studenterna i lararlyftskursen fatt i uppgift att spela online-spel for att battre forsta

den varld som manga elever ar del av. | lararlyftet eller lararfortbildningen dar B1 ar
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engagerad ter det sig som om just metoder att narma sig stoff eller kunskap pa har en tydlig

plats i agendan och ses som viktigt att larare ska ha kunskap om.

A: Vad ér viktigt i den har kursen som du pratar om? Tycker du? Att formedla till studenterna?

B1: Namen det som ar viktigt ar ju kursens innehall alltsa. Att lara sig anvanda, egentligen, lite
forenklat kan jag sdga, att dom l&r sig anvédnda dom verktyg som redan finns i deras datorer. Att
anvanda dom pa ett annorlunda sétt alltsa. Speciellt i den har, lararlyftet, "Bilden, berattandet
och dom digitala verktygen”. Och dar upplever jag ju att manga far en aha-upplevelse. ”Aha,
gar det att gora sa har!?” Det ar liksom, att man kan gora pa annat satt. Vilket jag tycker ar
jatteviktigt. Jag har alltid pratat i lararutbildningen om det har att du maste bygga ut din
verktygslada som larare. Du maste hitta olika sétt att kommunicera med. Och visst, for vissa
ungar passar det pa ett satt, och da passar det har med att till sig kunskap pa, att man laser. Men
for andra passar andra satt att lara sig pa och da maste du som larare i din yrkesprofession séga

sa att: "Aha, da far jag gora sa har”.

| kursen som B1 talar om far larare utanfor lararutbildningen bl.a. arbeta med bild-, ljud- och
filmmedier for att som B1 sager "bygga ut sin verktygslada”. B1:s legitimering av att arbeta
estetiskt genom att hanvisa till larares metodkunskap gar igen hos Ovriga informanter.
Generellt under intervjuerna framtrader uttryck for olika estetiska omraden sa som
exempelvis dans, drama, film och bild men ett omrade beskrivs mer mediespecifikt. Det ar i
synnerhet nar det kommer till B1:s och B3:s beskrivningar av att arbeta i en digital miljé som
en mediespecifik kunskap ger sig till kdnna. Vad galler de andra ndmnda estetiska praktikerna
ses en mer medieneutral hallning i informanternas beskrivningar som majligtvis kan bottna i
okunskap kring respektive estetiskt falt. Denna, av mig tolkade, okunskap far stod i
informanternas egna utsagor da de beréattar pa varierande séatt om sitt forhallande till estetiska
larprocesser. Overgripande ter det sig som att det foreligger svarigheter vid bedomning av
estetiska uttryck, det saknas kunskap inom lararutbildningen om exempelvis hur datorn kan
anvandas i syfte att arbeta med t.ex. ljud, musik, bild och film samt att om estetiska praktiker

ska iscensattas erfordras extern kompetens.

B3: Man gor ju ingen mer avancerad [estetisk verksamhet], utan att ha nan san larare med
dessutom. /.../ jag kanner mig inte kapabel att halla i nan... mer avancerade saker, utan da ar ju

det, sa att saga... vara... dom som kan det.
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B4: nar vi har diskuterat till exempel att ndgon har sagt sa har att varfor kan vi inte lata vara
studenter redovisa sitt examensarbete som en dans? Déar gar gransen for mig alltsa. For att jag
kan inte bedéma en dans. Det &r liksom sa. Om jag ska vara bedémare sa... jag har ju varit den
som varit ytterst ansvarig till for tva ar sen. Alltsa, alla kan bedoma skriven text... men jag har
sjalv faktiskt sett dans dar man skulle askadliggora nat vetenskapligt och arligt talat inte fattat

ett barr, sd att man maste vara tranad pa det omradet for att kunna gora det

En duallitet framstar i materialet som kan beskrivas i att begreppet estetik saknar visst tilltrade
till lararutbildningsdiskursen da det inte verkar vara definierat inom lararutbildningsdiskursen
for informanterna, annat &n pa ett personligt plan, samtidigt som begreppet estetiska
larprocesser tycks besitta en klar position i diskursen och legitimeras utifran en uttalad

formaga att harmoniera med olikheter i elevunderlaget och gynna ett rikt larande.

B2: Jag ser inte pa larande pa nat annat satt for jag jobbar med vuxna studenter eller nar jag
jobbade i grupp med tolvaringar. /.../ Samma ingredienser ingar for mig for att det optimala

larandet ska ske.

Denna harmoni med olikheter och formaga att omsatta ett varierat och foljaktligen rikt
larande i amnen, som &ven inkluderar ”icke estetiska”, kan sdgas vara den essens som
framkommer i en estetisk (utbildnings-) ideologi hos informanterna. Informanterna ger
déarigenom estetiska larprocesser en tydlig legitimitet i l&rarutbildningsdiskursen och kopplar
samman den estetiska ideologin med larares metodkunskaper. Men informanterna uppvisar
samtidigt en bild av en lararutbildning som saknar metoder och kompetens att anldgga

estetiska larmiljoer.

4.3 Estetisk okunskap pa grund av status och akademisering?

Det framtrader en motsatt bild i beskrivningen av estetiska inslag i datormiljo i
lararutbildningen i relation till den bild som presenteras av Bl inom

lararlyftet/lararfortbildningen. B2 resonerar kring IT nar A leder in intervjun till omradet

kring larmedier.
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A: Vilka larmedier anvéander lararutbildningen? Som du har sett eller till exempel anvander dig

utav?

B2: Alltsd jag ar himla traditionell. Jag anvander inte mycket mer an datorn och... i

klassrummet.

A: Hur anvander du datorn d&?

B2: | forsta hand till att, ha, om det &r en forelasning sa ar det forelasning det handlar om...

Nat... film... alltsa, rorlig bild. Nej. Jag inte ar inte nat kreativ dar, det kan jag inte saga.

A: Hur kommer det sig tror du?

B2: Jaa... Jag kan till exempel inte vara i den dér salen d&r det finns en smart board, eller vad
det nu ar, for det kan jag inte. Allts3, jag tror jag ar for intresserad av det som hander mellan
manniskor i ldrandet. Men jag &r inte mot, utan det &r snarare att jag inte &r dar an, sjélv. Och
man vill ju vara en forebild for studenterna sa det tycker jag &r ett klart minus. For nar jag var
ute pa skola har, pa besok, s hade dom sana interaktiva tavlor i varenda klassrum... Och da ar
det klart att det krévs av studenterna som var dar, att dom ska kunna anvanda sig av det. Och...
ja... Har har vi ett klassrum, men anda, alla vi larare borde ju kunna det, det tycker jag

verkligen.

Samma informant berdttar om vad denne anser om sina begransade kunskaper i alternativa

strategier att anvanda datorn som redskap och fortsatter kring exemplet med smart board.

B2: Modern teknik ar ju... Alltsa, man ska ju inte svalja det oreflekterat men man ska heller inte

valja bort oreflekterat. Sa dar hoppas jag att studenterna kan mer an oss vuxna.

En fOrutsattning dar studenten ska kunna mer &n sin utbildare inom att anvénda olika redskap
att nd ut med kunskap till elever kan i sammanhanget framsta som nagot méarklig. Men B2 ar
inte ensam om sitt forhallande till alternativa metoder i undervisningen av blivande larare. Det
finns svarigheter med att implicera estetiska larprocesser i lararutbildningen vilka har flera
bottnar och diskuteras mer nedan.
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Ett ickeanvandande av estetiska larprocesser legitimeras utifran forestallningar av hur
samhallet med media eller sina olika politiska foretradare ser pa estetiska larprocesser. B4 for
nedan ett resonemang dar informanten kopplar ihop estetiska larprocesser med status:

B4: jag tror vi ar s& valdigt formade i utbildningssystemet utav pengar och status. Var finns
pengar och status inom utbildningssystemet? Jo dom finns inom teknik, medicin och viss
naturvetenskap. Speciellt naturvetenskapliga tillampningar. Och hur jobbar dom? Ja, dom
kanske inte jobbar sa mycket med estetiska larprocesser, i alla fall inte s3 som man forestaller
sig inom ldrarutbildningen, utan dom jobbar pd mycket mer traditionella satt. Dom raknar
valdigt mycket liksom... siffror pa allt man gor och... Det ar darfor jag tror man upplever andra
sétt att gora saker som flummiga. Ja, man kanner liksom att man &r lite pa ett gungfly med det
man sysslar med. Man vet inte, &r detta ratt eller fel eller... och sa va. Jag har egentligen inga
problem med det men kan tdnka mig liksom att kritiken av lararutbildningen, den baseras ratt

mycket pa sant.

Att havda estetikens plats i larandet och i lararutbildningen ar alltsa forknippat med en risk att
adra sig kritik som baseras pa en statusargumentation som i sin tur harstammar fran
traditioner inom teknik, medicin och viss naturvetenskap” vilka ar upphdjda Over andra
traditioner genom att vara kopplade till pengar. Trots att utbildningsvetenskap inte direkt
ingar i samma discipliner som de ovan namnda paverkar dessa discipliner lararutbildningens
status och fargar den med sina strategier att forhalla sig till utbildningsmiljoer med innehall
och metod. Harddraget kan man saledes havda att discipliner, fran varandra vitt skilda dnda
"buntas ihop” i ett slags holistiskt forsok att se pa hogre uthildning fran ett samhélleligt
perspektiv. Och detta sker pa en bekostnad av lararutbildningens férmaga att organisera sin
egen disciplin efter utbildningsvetenskapens egna premisser och forskningsgrunder. For att
illustrera maktforhallandet kan en hierarkisk bild belysa forhallandet. Politiska ideologier
finns ocksa positionerad efter tidigare identifikation som maktfaktor i forhallande till

lararutbildningen.
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Politiska Naturvetenskapliga
ideologier discipliner/ideologier

Léararutbildningen

Aven B3 identifierar naturvetenskapliga discipliner nar det talas om motstand till estetiska

larprocesser.

B3: jag tror /.../ att det av tradition har varit svarast att, att argumentera for den kursen
[estetiska larprocesser] mot dom aldre aldrarna. "Varfor ska jag kunna det har? Jag ska ju bli

matte- NO-larare pa hogstadiet, gymnasiet.” Men, men det ingar i uppdraget.

B3:s val av exempel pa amneskombination for larare kan te sig som slumpartat men belyst i
sammanhanget och tillsammans med B4:s utsaga starker det en bild av en nérvaro av andra
bildningstraditioner i lararutbildningen. Lararutbildningen genomsyras saledes enligt B4 och
B3 av politiska och andra discipliners larideologier och existerar i ett slags “klass-”
forhallande till andra utbildningsdiscipliner. For att kunna havda sin egen status eller tradera
egna larkulturer/ideologier kan ett satt vara att urskiljas fran de, i det har fallet,
naturvetenskapliga larkulturerna/ideologierna och ingd en klasslos (ut-) bildningsdisciplin.
Alternativet enligt modellen ar att forsoka paverka nerifran vilket enligt informanternas
utsagor vittnar om att vara av, minst sagt, svar karaktar. En motbild till en hierarkisk
maktstatus mellan olika bildningsdiskurser torde vara en form av klasslost forhallande till
varandra dar varje disciplins egen forskningsbas ligger till grund for 6verbyggnaden av sjélva

faltets satt att organisera sig. En idealbild kan se ut enligt nedan.

Politisk Léararutbildningen Naturvetenskapliga Andra
ideologi discipliner utbildningsdiscipliner
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En jambordig relation sinsemellan positionerna skulle mgjligtvis gagna utvecklandet av varje
bildningsfalt for sig men ocksa kunna skapa en mer fruktbar dialog dem emellan som bygger
pa respekt for varandra istallet for att statusen far betydelse och spelar den avgérande rollen
ifriga om att bli tagen pa allvar och hord. Men sa lange en statusrelation och en hierarkisk
ordning foreligger och rader ar det troligt att hegemonin reproduceras och befaster

positionerna.

De tidigare aberopade statusargumenten som B4 slog an framhalls dven av B2.

B2: det finns en mentalitet i samhéllet som &r liksom lite lararfientlig.

A: Hur menar du d&?

B2: Ja, men, pa lararutbildningen... det ar val anda bara... vad ska jag saga... att det har varit
lag status pa lararutbildningen ocksa, att man har liksom inte sett den som en akademisk
utbildning /.../

A: Kan du se nagra nackdelar [med att lararutbildningen ingar i en akademisk familj]?

B2: Inte om man ska hoja statusen pa yrket.

Har lyfter B2 fram begreppet akademisk utbildning kopplat till status. Vad som kan inga i
begreppet akademisk utbildning dmnas, inom ramen for denna uppsats, inte definieras pa
djupet, utan snarare att, for ett 6gonblick stanna upp och begrunda det i férhallande till andra
informanters utsagor dar begreppet kommer till uttryck. B3 reflekterar nedan éver akademisk

utbildning.

B3: jag tycker det &r viktigt att man &r en del av den akademiska traditionen och dar finns dom
akademiska kriterierna. Det som jag kan tycka ar lite negativt ibland det ar da att jag, ibland,

anser att, alltsa, dom akademiska kraven, ibland, tar bort méjligheten till en viss kreativitet.

Har kan man ana dikotomin och motsatsforhallandet akademisk utbildning — estetiska
larprocesser i likhet med B4:s utsaga med skillnaden att B4 preciserade specifika akademiska
utbildningar medan B3 tidigare har artikulerat @mneskombinationer med forgreningar i

naturvetenskaplig akademisk tradition. Vi har nu tva begrepp att medvetandegdra och
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reflektera over, dels akademisk tradition/ideologi och dels naturvetenskaplig akademisk
tradition/ideologi. Var det ena begreppet borjar och slutar i forhallande till det andra
begreppet kan vara intressant att undersoka vidare men det kommer inte att ske inom ramen
for denna studie. Daremot ar det viktigt att poéngtera att det, enligt B3 och B4, synes falla sig
pa sa vis att den naturvetenskapliga akademiska ideologin har en maktposition och ett tydligt
inflytande i en Overgripande generell akademisk ideologi. VVad en akademisk tradition eller

ideologi kan tankas forvalta i fraga om larmedier diskuteras vidare nedan.

4.4 Estetiska larmedier vs akademisk text

| intervjumaterialet utkristalliseras ett motsatsforhallande mellan text och estetiska
larprocesser. Dikotomin befinner sig inte bara pa en vagrat skala utan dven pa en lodrét dar
den akademiska texten vérderas hogre och befinner sig i en stérre maktposition gentemot
estetiska larmedier. Enligt informanterna ar det alltsa inte fraga om ett jambordigt forhallande
betraffande larmedier dar varje medium ses i sin egna unika sdrart med sina egna kvaliteter

utan i en hierarkisk relation.

B3: Jag tror ju alltsa att en god larmiljé bor ge utrymme for olika satt, bade att lara sig pa och

kunna visa vad man kan pa. Sen ges det ganska lite utrymme for det, det &r jag medveten om.
A: Hur tanker du da?

B3: Jamen att, pA samma sétt som jag ocksa var inne pa fran borjan att lararutbildningen ar mer
och mer akademiserad och med den har akademiseringen sa foljer ocksa det har att... den

akademiska traditionen av... det skrivna ordet... alltsi den skriftsprakliga akademiska

traditionen far ett storre inflytande.

Hér tar B3 fOr givet att en akademisk tradition per automatik exkluderar estetiska larprocesser
eller andra larmedier an skrift/text. Fragan kan resas om vems akademiska tradition det ar
som traderas av B3. Informanten B3 och de 6vriga informanterna har enhélligt slutit upp vid
att estetiska l&rprocesser kan vara en viktig komponent i en larandeprocess. Trots att
begreppet estetiska larprocesser tydligt finns uttalat inom diskursen for lararutbildningen och
dess akademiska tradition sa verkar det fortfarande sakna legitimitet i en storre akademisk
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tradition eller ideologi. En tolkning ar att B3 menar att det finns en dvergripande akademisk
tradition som inbegriper skrift och/eller text som ett hierarkiskt medium att forhalla sig till
kunskap och bildning genom. Rader det en hierarki mellan lar- eller kunskapsmedier ar det
ocksa troligt att det finns en dikotomi och motsatsforhallande dar det ena utesluter det andra.
En mojlig uppstalld dikotomi ar da den som Saar (2005) staller upp: skrift/text som larmedier
— estetiska, alternativa larmedier. En vag bort fran ett hierarkiskt system av larmedier och
darigenom till viss del &ven larmiljoer &r kanske att erkénna att lararutbildningen kan ha en
egen akademisk tradition som grundas pa féltets egen forskning vilket darigenom legitimerar
fler larmedier dar text/skrift &r ett av manga medier. Denna mdjliga vag ar dock inget som
informanternas reflektioner ger naring at eller goér gallande i sammanhanget. Snarare

cementeras synen pa text/skrift som lampligt akademiskt medium i lararutbildningen.

B4: jag ser var verksamhet som textburen. Det ar liksom vart medium. Och ska vi ha nat annat
medium dar, vilket vi mycket val kan ha, jag skulle sag att det ar inte den fragan jag prioriterar
allra hogst som beslutsfattare i verksamheten, det &r det faktiskt inte, utan jag tror vi kan vara

textburna ratt sa lange till utan att vi behdver skammas.

Informanten B3 diskuterar om examinationsformen for férskollarare och larare mot hogre
aldrar kan examineras under liknande former. B3 menar att det finns ett tydligt problem nar
de akademiska standarderna, framst i examinationsformer, kommer for langt ifran den
verklighet som vantar blivande forskollarare. Informanten framhaller vikten av att kunna ta
till sig och kritiskt forhalla sig till vetenskapliga texter men menar att examinationsformen
nog kunde Oppnas upp mot fler former som exempelvis teater. Dock patalas vikten att
examinationsformen for blivande larare mot hogre aldrar bor vara under akademiska

premisser.

B3: jag ar mer benagen att tycka att man, sa att saga, ju hdgre upp man kommer i aldrarna, lever

i ett merberoende av att sjalv kunna uttrycka sig i skrift.

B3 for har lite av en retorisk argumentering for skrift. Vem skulle pa detta pastaende svara
nej? Intressant blir att byta ut kunna uttrycka sig i skrift mot t.ex. ha livskunskap,
sexualkunskap, kannedom om demokratiska processer och sa vidare. Plockar man bort
retoriken gar det diskutera om B3 for ett cirkelresonemang dar informanten sager att man

behover kunna uttrycka sig i skrift for att skrift har en avgérande roll i exempelvis utbildning
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och darfor maste vi utbilda manniskor i skrift. Riktigt sa enkelt, att havda att det hela ar fraga
om ett cirkelresonemang, ar det forstas inte. Ett cirkelresonemang kan vara en del i
forklaringen till varfor skrift genomsyrar vart utbildningssystem och atnjuter en sarskild status
som medium. En slutsats att dra ar att man rimligen blir merberoende av manga saker genom
att vaxa upp i samhallet. Dock kvarstar essensen att text som ldarmedium inom

lararutbildningen &r dominerande.

B1: Och sen &r det da sa att larare, inklusive larare har och larare i grundskolan, att dom forstar

mycket béttre det skrivna ordet pa ett papper och det ar pa det viset dom har lart sig.

B4: Alltsa, alla kan bedoma skriven text [till skillnad mot att bedoma estetiska uttryck].

Aven B1 och i viss man B4 reflekterar har ovan i nagon form av cirkelresonemang som
legitimerar text som larmedium pa grund av larares tidigare kunskap i mediet och/eller
okunskap om andra alternativa medier. Klart star saledes att text som larmedium dominerar
over alternativa estetiska larmedier i en lararutbildning som orienterar sig i en akademisk

ideologi och att estetiska larmedier ligger relativt langt ner i en akademisk hierarki.

4.5 Dubbla och dolda ideologier

Rubriken ovan syftar till de dubbla och eventuellt dolda eller omedvetna idéforestallningar
som omhuldar informanternas forhallanden till estetiska larprocesser. A ena sidan legitimeras
estetiska larprocesser pa bred front i informantunderlaget och kan darmed sagas éga tilltrade i
lararutbildningens akademiska tradition och ideologi men & andra sidan syns en annan,
motsatt bild dar estetiken far sta tillbaka till forman for bl.a. hierarkiska forhallanden bland
larmedier, utbildningens status och genomsyrning fran andra akademiska lartraditioner och

ideologier.

Ett utdrag fran intervjun med B3 kan pavisa en eventuell omedveten relation till estetiska
larprocesser och kan, genom att jamféras med akademiska traditioner, synliggéra en dold,

omedveten ideologi eller ideférestéllning.
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A: [Kan du se nagra svarigheter med estetiska larprocesser?]

B3: ...det &r manga delar i det dar, tycker jag, som inte ar alldeles enkelt men det beror pa vad
man menar och vad man l&gger in i det... Men, man kan ju inte tvinga studenter att gora
nanting, eller som kostar nanting, jag kan ju inte tvinga mina studenter att ga pa en viss teater,

viss biograf eller...

B3 namner har att man inte kan tvinga studenter att géra nagonting i samband med att
estetiska larprocesser diskuteras men senare under intervjun menar B3 att krav bor stéllas
eftersom en utbildning pa hogskoleniva forutsatter att studenter sjalva ansvarar for
inforskaffandet av bl.a. kurslitteratur. Under nedanstaende del av intervjun har d&mnet bytt

fokus fran estetiska larprocesser till vad B3 forvantar sig av en hogskolestudent.

B3: ...att man faktiskt talar om vilka forvantningar vi har pa dig som blivande student. Jag
forvdntar mig att du kan... jag forvantar mig att du kommer val forberedd till
undervisningstillfallena, jag forvantar mig att du haller deadlines, jag forvantar mig att om du
undrar éver nanting att du forst kollar med dina studiekamrater, i sista hand kontaktar man
lararen for, typ, vilken sida ska jag l&sa i boken eller nér bérjar vi i morgon, eller... att vara ute i

god tid, att kbpa bdcker, att ta for givet att bocker som finns i kurslitteraturen ska l&sas.

Vad séger detta om estetiska larprocessers status? B3 har tidigare havdat vikten av estetiska
larprocesser genom att peka pa att man darigenom kan lara genom flera medier vilket gynnar
larandet men samtidigt sager B3 har att man inte kan tvinga ndgon att se en teater, trots att
studenten forvantas kopa kurslitteratur och forkovra sig i den. B3 rattfardigar darigenom ett
“tvingande” nér det géaller kurslitteratur och text som larmedium men uttrycker ett
"otvingande” i frdgan om att lara via alternativa eller estetiska medier. Genom B3:s
resonemang synliggors dels en forestélining dér en akademisk ideologi befésts och dels en
forestallning som paskiner en dold akademisk ideologi vilken cementerar estetikens laga

status och maktposition eller inflytande i lararutbildningen.

| ett tidigare citerat intervjuavsnitt paskiner ocksa B4 en dubbelhet med avseende pa estetiska
larprocessers vara eller inte vara i lararutbildningen. Vi ska titta pa intervjuutdraget igen.
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B4: jag ser var verksamhet som textburen. Det ar liksom vart medium. Och ska vi ha nat annat
medium dar, vilket vi mycket val kan ha, jag skulle séag att det ar inte den fragan jag prioriterar
allra hogst som beslutsfattare i verksamheten, det &r det faktiskt inte, utan jag tror vi kan vara

textburna ratt sa lange till utan att vi behdver skammas.

Hér kan man tolka "textburenhet” som ett uttryck for akademisk ideologi eftersom tidigare
analyser visat en dikotomi (text/skrift — estetiska larprocesser) som realiserats och
synliggjorts i en akademisk ideologi. B4:s dubbla ideologier kan bottna i att informanten till
viss del legitimerar alternativa estetiska la&rmedier genom att hdvda att lararutbildningen
mycket val kan ha det men sdger samtidigt att verksamheten har ett eget, givet medium — text.
B4 gor ocksa nagot intressant nar ordet “skammas” lyfts for att ge legitimitet at textmediet.
Vare sig skambegreppet & medvetet eller omedvetet artikulerat nar B4 séger ”jag tror vi kan
vara textburna ratt sa lange till utan att vi behover skdmmas” sa kan det vara av vikt att
fundera 6ver vad motsatsen gor géllande. Det vill sdga; ar det forknippat med skam att
legitimera andra, estetiska larmedier? Skulle l&rarutbildningen ha anledning att skdmmas om

s& skedde?

B4:s uttalande kan ocksa vara ett uttryck for en medvetenhet om att andra redovisningsformer
och examinationsformer mer och mer kommer att gora sig gallande i framtiden, men att detta
ar sa avlagset att lararutbildningen dnnu sa lange inte behéver skammas for att inte ha det. Det
patalar i sa fall en syn dar lararutbildningen star tillbaka och invéantar andra utbildningars
framatrorelse i frdga om utvecklandet av alternativa larmedier. Om man ska tolka Bé4:s
uttalande som en dikotomi kan forklaringen galla att ett inférande av estetik i
lararutbildningen hanger samman med en “skam” eller lagstatus gentemot den harskande
dominerande akademiska ideologin. Detta uttalande kan ocksa vara ett uttryck for hur den
regerande ideologin hegemoniskt reproducerar sig sjalv da den ligger dold och osynlig men
helt patagligt paverkar lararutbildningen genom att d&ven B4 ror sig inom den och paverkas av

den.

Dolda ideologier och forestallningar om hur hégre utbildning bor verkstallas och gestaltas ges
ocksa uttryck for genom informanternas bilder av lararutbildningens fysiska forutsattningar
genom design av och tillgang till olika lokaler. Flera informanter berdttar om rummets
betydelse i samband med fragor om larmiljoer men havdar att lokalaspekten &r av

underordnad betydelse i hogskolans larmiljoer och flera av de intervjuade tar atskilliga ganger
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upp exemplet med féreldsningssalen Malcussalen som en kontrast mot det de tidigare talat om
i samband med larmiljéer, ndr informanterna betonat variation och rikligt med sinnliga

intryck i samband med larande.

B2: Ja, en larmiljo som kanske ar den traditionella pa hogskolan, det ar ju en férelasningsform,
dar det kan vara fran en till tvahundra studenter som lyssnar pa... mestadels lyssnar. Dé ar det

fysiska rummet underordnat. Ar det Malcussalen s ar det Malcussalen.

A: Kan du se andra svarigheter [med estetiska larprocesser]?

B3: Lokaler och s, ocksa naturligtvis... /.../ om jag som vanlig larare, utan att vara en estetisk
larare, ska integrera det [estetiska larprocesser] i min undervisning, sa ar det valdigt svart att
gora det i Malcussalen va... Och vad finns det da? Jo, det finns en gympahall som finns att
tillga och den ar oftast upptagen och sa finns det en danssal som inte &ar sadar véldigt praktisk att

vara i, sa det finns inte s manga enkla I6sningar.

Man kan ana att redan vid skisserandet och under sjélva planeringen av hur lararutbildningens
fysiska kontext skulle materialiseras sa skedde det under stark paverkan av en dold akademisk
ideologi som i sig sjalv bar forestallningar om hur en akademisk hdgskoleutbildning bor
iscensattas vad galler lokaler. Denna dolda akademiska "lokal-" ideologi tycks sedan ha fatt
leva vidare under lararutbildningens pagaende verksamhetstid vilket bidragit till att motverka

estetikens inslag i utbildningen.

4.6 Lararutbildningsakademiska metodideologier

Detta avsnitt skulle delvis kunna vara disponerat under foregdende rubrik da det aven har
belyses en dubbelhet kring ideologier. Skillnaden &r att detta avsnitt gor avstamp i ideologier
eller idéforestallningar som framst handlar om metod i lararutbildningen. Eftersom estetiska
larprocesser, av informanterna, ofta knyts an till larares kdnnedom och erfarenhet om metoder
ar det viktigt att ocksa se hur metod som dvergripande tema manifesteras i lararutbildningen.
Estetiska larprocesser sammankopplas av bade informanterna och forskning/litteratur med

mediespecifik kunskap som ses inneha en stor portion praktisk och metodologisk kunskap
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(Aulin-Grahamn & Thavenius, 2003). Ur analysmaterialet har det framkommit en diskrepans
mellan informanternas olika uppfattningar om hur metodkunskaper materialiseras i

lararutbildningen.

B4: man kan sag att lararutbildningen under lang tid, har varit forbjudet att ta upp praktiska
saker. Det man kallar metod och metodik och sant. Men, nar vi byggde om lararutbildningen har
i Halmstad for en tre-fyra ar sen sa var det ett av dom prioriterade omradena, att man ska kunna,
sd att saga, fa en praktisk kunskap om hur man leder en grupp eller hur man gor ett samtal

eller... hur man undervisar. S& vi har forsokt driva det at det hallet

Informant B4, som beskriver sig sjalv sittande i en beslutsfattande position, menar att
lararutbildningen nu satsar pa metod till skillnad fran tidigare och att metodkunskaper ska
utgbra ett tydligt inslag i utbildningen. En annan syn presenteras av B3 som diskuterar

lararstudenternas VFU (verksamhetsforlagda utbildning).

B3: Det ar ju alltid tufft att komma ut forsta gangen, framforallt for dom som inte har jobbat
som larare forut, sa ska dom ut pa sin forsta VFU. Da kanske dom inte ens har statt infor sin
egen basgrupp, eller klass eller nanting och det &r ett jattesteg att stalla sig framfor en grupp.

Egentligen forbereder vi dom inte sé jattemycket pa det.

B4:s uttalade satsning pa metod verkar saledes inte vara forankrad i den praktiska
verksamheten enligt B3, men B3 &r inte ensam om att beskriva en motsatt bild till vad som
beskrivs av B4. B1 har tidigare varit knuten till lararutbildningen med kursen ”Media,
kommunikation och IT som verktyg i pedagogisk verksamhet” vilken numera ligger under
lararlyftet och 1 l&rarfortbildningen for examinerade larare. Liksom tidigare informanter
pavisar B1 en diskrepans mellan forskning och estetik i bemarkelsen att metod och praxis

tycks fa sta tillbaka for en mer akademisk ideologi.

A: Hur tanker du da att den har kursen som du pratar om inte ingar i lararutbildningen utan som
fortbildning? Vad ér skillnaden?

B1: Ja, alltsa, skillnaden... Jag tycker att den borde ingd i lararutbildningen. Jag tycker alltsa att

den borde ligga precis som den gjorde tidigare. Da lag den i fem veckor eller fem poang som det

hette pa den tiden, sju och en halv nu, i all lararutbildning och det var liksom oberoende vilken
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inriktning man hade. Allt fran, dom skulle bli mot tidigare larare, eller forskollarare eller

gymnasielarare, sa jobbade alla med dom har verktygen ocksa, och fick grepp om det alltsa.

A: Vad tror du det beror p3, att den inte ligger kvar idag da?

B1: Nej, alltsa jag tror det beror pa att man tyckte att... Nar jag ar riktigt elak brukar jag sag att

man tyckte att man skulle lasa nan forskningsrapport istallet.

B1 illustrerar att motsattningen eller dikotomin akademisk ideologi — estetiska larprocesser
(estetisk ideologi) gor sig gallande aven i en uttalad utbildningssatsning pa metod. Vad det
beror pa kan belysas i det avseendet att lararutbildningen kan ses vara i sadant underlage att
en offerroll kan bli aktuell att artikulera i forhallande till den radande akademiska ideologin.
Den harskande ideologin kan enligt kritisk teori reproduceras bade synligt och osynligt samt
bade medvetet och omedvetet (Alvesson & Skoldberg 2008, Berger 1999, Gripsrud 2002). Pa
samma gang som B4 uttalar en klar satsning pa metod beskriver samma informant sig som

nagot av en motvikt till den stromning som gar mot alternativa metoder i lararutbildningen.

B4: Det finns ju dom som jobbar med alla mdjliga metoder. Min granne hér, [X] har, som
jobbar mycket med loggbdcker och man ska liksom halla pa, massa sana dar saker. Det ar
ingenting som jag... Jag tycker det racker med, det &r tillrackligt med den form som jag har
anvant pa dom kurser som jag har haft men det finns massor av olika metoder for detta, va, och
jag har sjalv arbetat med manga olika metoder forr ocksa va. Men i nulaget ar det sa att jag har
kommit att representera en ganska hard typ som liksom skall markera att: ”nu jéklar géller det
minsann att gora nat vettigt har”. Men sen far ju jag bra utvarderingar ocksa for att jag ger en

bra undervisning.

B4 legitimerar hér ett icke-anvandande av alternativa metoder i undervisningen med att bra
utvarderingar i sin tur legitimerar ett statiskt forhallningssatt till utveckling av alternativa
metoder. B4 motiverar ocksa sitt pastaende med att understryka att informanten tidigare
provat alternativa metoder i undervisningen vilket kan ge sken av en trovardighet i att
beprovad erfarenhet funnit ratt vag att ga. B4:s ordval av “vettigt” i sammanhanget ar
intressant att uppehalla sig vid. "Vettigt” anvands i sammanhanget tillsammans med en
legitimering av en monoton syn pa metoder. Fragan kan resas om flera alternativa metoder
rimligen ar att betrakta som “ovettiga” i B4:s resonemang. Kanske kopplar B4 ihop denna

"ovettighet” med alternativa estetiska metoder dar ordvalet aterigen och direkt avspeglar den
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héarskande akademiska ideologin som i sig urholkar estetikens position, status och legitimitet.
En befogad fraga att stalla till B4 och lararutbildningen i stort ar vilka metoder som avses i

lararutbildningens satsning pa metoder.

For att aterga till B4:s inledande uttalande om att lararutbildningen sedan nagra ar tillbaka
prioriterar metodkunskaper for lararstudenter och koppla det till resonemanget om dikotomin
akademisk ideologi — alternativa estetiska larideologier kan f6ljande intervjuutdrag
understryka diskrepansen mellan bade uppstélld dikotomi, och mellan informanternas

skiftande syn pa utbildningens metodsatsning.

B3: jag tror liksom att, som utvecklingen har blivit, med resursfordelning och dylikt, sa har vi
hamnat valdigt mycket i att vi foreldser va. Véldigt mycket forel&sningar.
Envagskommunikation, skriftliga uppgifter som bedoms skriftligt, inte muntligt. Alltsd den
skriftsprakliga, vetenskapliga traditionen har ju fatt en valdigt stark stallning. For stark kan jag
tycka med tanke pa att det ar en lararutbildning. Dar jag tycker... betonar alldeles for lite,
lararens kommunikativa funktion, rent verbalt, muntligt... Framférallt ndr man har en stor
grupp sa har man inte mycket presentationsévningar eller att studenter far ha nan form av
lektionspass eller... det funkar ju bara sa lange man har sma grupper och jag tycker ju det ar for
lite av det, for jag tycker ju inte det &r bara den verksamhetsforlagda utbildningen som ska ta
hand om den delen darfor i sa fall kan man ju inte heller jobba pa att nanting ska forbattras eller
satta Ggonen pa nanting som inte ska... utan nu tycker jag alltfor mycket av det som handlar om
den muntliga delen av lararjobbet hamnar pa VFU:n och dar har vi ju ingen kontroll 6ver den,

pa nat satt.

A: Varfor inte det?

B3: Namen, det har vi ju inte i och med att, &ven om man gor besok ute sa ar det ju liksom
nedslag i verkligheten va... Och det ar oftast samma larare som gor dom flesta VFU-bestken.
Det gor ju ocksa i nan bemarkelse att man traderar amnestradition ocksa, som jag kan tycka ar
lite tokigt. Jag ar ju i och for sig gammal amneslarare sjélv sa att det ar inte sa jag menar utan att
det finns ju traditioner i alla &mnen att "har anvander vi oss av dom har metoderna och det har
ar godtagbart att géra och si och sa” men jag ser en stor potential i att larare som haller pa med
nat annat &mne ser en lararstudent i nat helt annat sammanhang for att kunna ge feedback eller
kunna ge uppmuntran till eller tona ner vissa saker i forhallande till nan annan, om du forstar

vad jag menar.
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Trots att diskrepansen mellan “hdg” (B4) och ”lag” (B3) gallande uppfattningen om
utbildningens metodsatsning visar anda B4 en medvetenhet om att sa kan vara fallet, att det
foreligger en diskrepans. B4 resonerar nedan om en uppenbart svar balansakt som

lararutbildningen maste hitta jamvikt i.

B4: ...det finns sékert brister fortfarande [i lararutbildningens fokus pa metod], det &r jag

medveten om naturligtvis. Jag tittar ju pa utvarderingar. Det &r inte alla som &r i topp.
A: Kan du ge nagra exempel pa brister som du tanker pa?

B4: Ja, alltsa en brist ar ju att vi antingen ar alldeles for teoretiska eller for praktiska. Alltsa
det... Ldrarutbildningen ska representera ett méte mellan vetenskaplig kunskap om, inte bara
om larande utan om manniskor, om barn, skolan som institution eller vad man nu vill kalla det
for. Men lararutbildningen ska ocksa vara praktisk. Om det slar 6ver at det ena eller andra hallet

da blir lararutbildningen samre tycker jag.

Detta balansnummer som malas upp av B4 ter sig som ett relativt svart nummer att genomfora
om dikotomierna akademisk utbildning — praktisk utbildning enbart existerar och betraktas
som motsatspar och inte som tva uttryck for samma sak eller med ndgon gemensam namnare.
| tidigare analyser har det framkommit att den akademiska ideologin tatt sammanflatas med
status och kan skanka glans &t lararutbildningen i en allmanhets 6gon. Samtidigt har
analyserna som redogjorts tidigare pavisat just ett starkt motsatsforhallande mellan
dikotomierna akademisk ideologi — praktisk/estetisk ideologi som manga ganger verkar
existera i ett "antingen-eller” istallet for ett “bade-och”. Mot den bakgrunden &r det en

synnerligen svar balansakt som B4 vittnar om.

Ndagot som ocksa tycks forsvara lararutbildningens prioritering pa metod i undervisningen
framgar av B2 som resonerar kring en Overgripande lararutbildningsstrategi vad galler

skolutvecklingsfragor om exempelvis larmiljoer och larmedier.

A: Fors det en dialog om forelasningar och seminarier pa lararutbildningen? Alltsa att man till

exempel definierar vad som &r viktigt [ifraga om larmiljoer eller larmedier]?

B2: | det arbetslag som jag jobbar gor det det, valdigt mycket. Men det sker véldigt lite mellan

arbetslagen.
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A: Kan du beskriva dom tankar som fors fram?
B2: Jaa... Nej... Jag kan inte sdga hur det fors i dom andra arbetslagen, faktiskt. /.../

A: Men inte, om jag forstod dig ratt, inte mellan arbetslagen [lyfts det utvecklingsfragor med

avseende pa larmiljoer]?

B2: Nej. Vi har inte riktigt sana forum. Vi har mer... alltsa, nar alla flockas, liksom manga, da

handlar det inte om att samtala om saker sa mycket, om arbetssatt och sa...
A: Vad kan det handla om da?

B2: Jaa... Kvalitet i utbildningen, eller om det &r nan ny reform, eller om det ar en... alltsa...

jaa... mycket information som vi maste ta del av... inte s& mycket arbetande...
A: Kvalitet i lararutbildningen, vad skulle det kunna vara?

B2: Mmh... Jaa... Det ar allt fran dom absolut storsta fragorna, hur vi ar organiserade, och
ramfaktorer runt det, att vi har en lararutbildningsnamnd och vad ska dom gdéra och, och hur ska
vi organisera o0ss hér, ska, ska man tillhéra en... LUT eller ska man tillhéra inriktningarna.

Alltsa sana dar som, som jag som larare inte... Det &r inte mina fragor.

Hur lararutbildningen organiserar en prioritering pa metod da det, enligt B2, saknas forum att
formulera fragor och fora pedagogiska diskussioner annat i den narmsta kretsen, eller i
arbetslaget, ar fortfarande outrett. En bild ges, att eventuella skolutvecklingsfragor med
pedagogiska ansatser kanske enbart sker inom arbetslagsgranser och kanske ocksa pa helt
frivillig basis. Lé&rarutbildningen skulle i denna bild kunna illustreras av metaforen om
lararutbildningen som utspridda ¢ar med knapp kommunikation. Denna liknelse, om en
avsaknad av ett helhetsgrepp ifriga om en Overgripande pedagogisk diskussionsplattform,

forstarks av B3:s kommentarer.

B3: Det &r ju valdigt lite som man diskuterar... ja, ibland som jag brukar skamta om, att vi
pratar valdigt mycket om vad man ska gora pa vagen och pratar valdigt lite om, hur ser den
larare ut som vi vill, liksom, lamna, och hur far vi da han eller hon att bli pa det séttet som vi

vill att den ska vara eller med dom kompetenser... Man pratar mer om delarna &n pa den, hela
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lararen som ska ga ut och den hela utbildning som ska forma den, eller forma ar fel ord, ge
forutsattningar for att véaxa till att bli den som gar ut dar, nanstans, om fem och ett halvt ar... Vi
pratar valdigt lite egentligen om “vad maste man kunna?”... Det blir ju valdigt last med dom
examensmal som ar och dom kursplanemal som &r, sa blir det ibland som att... det blir
egentligen viktigare an vad man behover kunna nar man gar ut. For att dom malen maste
uppfyllas va. Och dom maste kunna uppnas pa nan sorts matbar nivd. Men hur dom
proportionerna ser ut mellan dom olika matbara malen i forhallande till om hon eller han blir en

bra larare, det tror jag inte finns sa mycket... Det diskuterar man inte lika mycket...

B3:s utsaga understryker aterigen bilden av lararutbildningen som ett fritt flytande orike, dar
Oarna visserligen lyder under samma flagga men dar 6arna sjélva ansvarar for sina respektive
infrastrukturer och att bygga broar till andra 6ar. Detta kan anas bidra till en stagnation av
utvecklandet av adekvata larmiljoer och metoder sett ur ett utbildningsvetenskapligt
forskningsperspektiv. Kvar star dock de larstrategier som manifesteras pa golvet av de
lararutbildare som verkar inom lararutbildningen. Och det finns en risk knuten till de faktiska
larstrategier eller metoder som kommer till uttryck i lararutbildningen. Den risken formuleras
av B4.

B4: om dom [studenterna] verkligen har lart sig, det ar en helt annan sak. Sa ar det for mig
alltsa. Jag tror att manga lar sig nar man har... P4 ett plan ar ju tentan otroligt dum, va, for den
ar latt. Den ar latt att hantera. Man laser in nanting, sen glommer man det. Det ar ett typiskt fall
av ytinlarning som vi pa nat vis sager till vara studenter: “det ar okej, det okej att ytinlara”.

Egentligen borde man pa hogskolan syssla med djupinlarning istallet.

B4 problematiserar det faktum att de metoder och larandestrategier som lararutbildningen
manifesterar kan komma att reproduceras av de blivande lararna trots att lararutbildningens
radande metoder/larstrategier inte kanske ar optimala. Informanten erkanner en problematik
med reproduktion men adresserar den enbart till tentor och fragor kring beddémning av
kunskap. B1 gar nagot langre i sina tankar om reproduktion av larmiljoer och larmetoder.

B1: du ar ju den larare, egentligen, som du har hamtat som forebild fran din egen skoltid och har

pa utbildningen.
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Saar (2005) beskriver att skolans radande traningslogik star i en motpol till estetiska
larprocesser och traningslogikens reproduktion av fardiga fragor och svar kommer till uttryck

aven av informant fyra som beskriver lararutbildningen enligt foljande:

B4: hela vart maskineri har bygger pa att jag och andra larare formulerar fragor som studenterna
far svara pa. | grunden ar det valdigt ineffektivt, tror jag, larandemassigt, men hela skolan ar ju
sd. Hela skolan utmarks ju av att eleverna, och likadant har, studenterna, svarar pa andras

fragor. Dom far séllan formulera egna fragor.

Som motvikt till problematiken framhaller B4 begreppet frageseminarier vilka ska vara
tillfallen for studenter att stalla egna fragor utifran kurslitteraturen men B4 sager ocksa att
dven om ambitionen har varit att erbjuda en vetenskaplig fordjupning visar en efterhandstitt
att nastan femtio procent av fragorna studenterna stallt, istallet for att utga fran kurslitteratur,
handlat om fragor direkt kopplade till lararyrket. Den vetenskapliga eller akademiska
ambitionen, menar B4, har fatt sta tillbaka for den mer praktiskt orienterade ambitionen hos

studenterna.

Sammanfattningsvis har det ifraga om lararutbildningens syn pa metod framkommit
ideologier som & ena sidan avspeglar en akademisk tradition och & andra sidan en dnskan om
en mer praxisorienterad larideologi. Det syns en diskrepans mellan hég och lag da B4 uttalar
att prioritet pa metod finns och dar B2 och B3 ger sken av det inte finns. B1, som é&r
positionerad utanfor ldrarutbildningen, visar en bild av att lararlyftet/lararfortbildningen
forvaltar en praktisk och estetisk ideologi som dock inte langre é&ger tilltrade till
lararutbildningen som i sin tur saknar en Overgripande dialog om utvecklandet av
larstrategier. Och alltmedan detta fortgar ser informanter risker i att de larideologier som
manifesteras av lararutbildningen &r troliga att reproduceras av lararstudenterna i deras senare

yrkesgérning.
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5 Sammanfattande diskussion

| detta kapitel foljer en sammanfattande diskussion under teman som kopplas till de estetiska
teorier vilka presenterats i kapitel tva samt under rubriker som é&r inspirerade av ett kritiskt
perspektiv. Inledningsvis diskuteras hur en akademisk ideologi kan definieras, foljt av en
diskussion kring estetisk ideologi, darefter belyses estetikens position i l&rarutbildningen, och
sedan riktas storre fokus pa lararutbildningens forhallande till sig sjalv, bade inifran och sett

utifran.

5.1 Akademisk ideologi?

Vad innebédr egentligen den akademiska ideologi som kommit till uttryck genom
informanternas utsagor och tolkningarna av dem? A ena sidan pavisas en akademisk
lararutbildningsideologi dar estetiska larprocesser ges legitimitet och & andra sidan malas en
bild upp av en lararutbildning som ingar i en storre akademisk ideologi dar estetiken inte
atnjuter samma legitimitet. Det som forenar informanternas beréattelser och de tidigare
analyserna ar att en estetisk ideologi tycks sta i ett motsatsforhallande till en uttalad
akademisk ideologi. Och i denna artikulerade akademiska ideologi verkar det saledes som om
lararutbildningens akademiska ideologi hamnar i en offerposition da dess legitimering av

estetiska larprocesser far sta tillbaka for den dominerande akademiska ideologin.

Informanterna B4 och B3 har i olika grad berort naturvetenskapliga discipliner eller
ideologier och framhallit dem som akademiska foredomen eller akademiska tongivare i en
storre akademisk kontext och menar att dessa discipliner fargar av sig och genomsyrar en
“akademisk ideologi”. B4 kopplar ihop naturvetenskap, teknik och medicin med status genom
att hdvda en ekonomisk faktor som innebdr att ndmnda ar férknippade med storre ekonomiska
intressen och medel. B4 havdar ocksa att falten for naturvetenskap, teknik och medicin inte
iscensatter estetiska larprocesser och darfor saknar begreppet legitimitet i en akademisk

ideologi.

Estetiska larprocesser kan innebdra att man anvander andra medier, vid sidan av text, till att

narma sig, forsté och gestalta kunskap (Saar 2005, Marner & Ortegren 2003). Det kan handla
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om att exempelvis omsétta ett forhallande eller en foreteelse som utgar fran textmedier och
gora en illustration av en historisk handelse eller spela upp ett drama som gestaltar ett utdrag
ur en novell. Jag vill tro att férmagan att kunna Gversatta en foreteelse till flera medier, vare
sig ursprunget ar text, bild, ljud eller nagot annat, hanger samman med en
abstraktionsformaga och formaga att gora vidsynta och komplexa reflektioner kring ett
fenomen for att kunna ge fenomenet en relativt rattvis framstallning i ett nytt perspektiv och
alternativt medium. For mig, som lekman, ter det sig darfér som om estetiken borde ha en
tydlig plats dven inom falten for naturvetenskap, teknik och medicin for att pa ett rikt satt

kunna forstd och tolka foreteelser.

Jag téanker mig att en universitetsstudent som laser “teknik” mycket val i ett examensarbete
kan tankas konstruera prototyper av olika slag for att illustrera sina kunskaper. Och i detta
praktiska arbete arbetar studenten oundvikligen med formsprak eller design kopplat till
materialkunskaper som alltihop kan beddmas efter sérskilda kriterier som t.ex. designens
funktionalitet, anvandbarhet o.s.v. Jag skulle darvid vilja understryka att en estetisk
dimension finns narvarande &ven inom teknikomradet. Men ocksd inom det
naturvetenskapliga faltet tror jag att denna dimension ar hogst pataglig. | foregaende stycke
gjorde jag en koppling mellan estetik och dess formaga att abstrahera kunskaper till forman
for en rikare forstaelse eller upplevelse av ett fenomen eller foreteelse. Att inom exempelvis
kvantmekanik forsoka sig pa att enbart beskriva och forsta foreteelser med text tycks det mig
vara ett véal undermaligt val av medium i fraga om att hitta forfaringssatt med breda kvaliteter
att beskriva, illustrera och pavisa forskningsresultat eller forskningsron. Om jag skulle be
nagon att forklara hur en atom ar uppbyggd tror jag att jag, i de flesta fall, skulle fa en bild
skisserad framfér mig med en protonkérna och ett skal av elektroner som placerats i en bana
runt karnan. En formaga att omsatta kunskaper till bilder for att kunna forklara eller
askadliggora abstrakta kunskaper tror jag ar en viktig aspekt inom naturvetenskapen. Ett annat
exempel &r ocksa den nobelprisbelonade modellen eller prototypen av DNA-strangen som
genom bildmedier kan formedla en abstrakt kunskap pa ett satt som kanske inte text pa

samma vis kan uppna.

Sa vad syftar B4 pa nar informanten pekar pa att discipliner inom naturvetenskap, teknik och
medicin inte har en estetisk dimension? B4 kopplar ihop estetik med ”flum” genom att hévda
att estetiken inte har tilltrade till ovan namnda discipliner vilket darigenom far konsekvensen

att, ur en allménhets dgon, betraktas estetik inom lararutbildningen som flum. Men om estetik
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ar legitim i naturvetenskapliga sammanhang i den bemérkelsen att kunna nérma sig och
omsatta abstrakt kunskap till mer begripliga kontexter sa kan fragan stallas om det foreligger
fordomar eller idéforestallningar, hos B4, om hur de naturvetenskapliga ideologierna gestaltas
som inte ar korrekta. Och om det ar fraga om fordomar — vilka ar, och varifran kommer da de
tongivande verkliga ideologier som fordolt hérskar och kontrollerar den akademiska

ideologin?

Svaret pa den fragan lamnas ouppklarat. En akademisk ideologi ar anda tydligt artikulerad av
bade informanterna och av analyserna vilken beskrivs som en motsattning till estetikens
inslag i lararutbildningen. Denna dikotomi, och hur den gestaltas i lararutbildningen,
diskuteras mer under rubriken som f6ljer efter kommande avsnitt. Har nést diskuteras vad en

estetisk ideologi kan tdnkas hysa for forestallningar.

5.2 Estetisk ideologi?

Kan en estetisk ideologi formuleras som beskriver och dverensstdammer med informanternas

utsagor? Kan man samla allt i en och samma ideologi eller &r det de facto fraga om flera?

I analysen antyddes ett cirkelresonemang dar bl.a. en informant menade att ju aldre man blir,
desto mer merberoende blir man av/till text och formagan att kunna forhalla sig till
textmediet. Jag menade tidigare att man rimligen, genom att véxa och utvecklas, blir
merberoende av att utveckla en mangd formagor och kvaliteter for att kunna orientera sig i

livet och i samhallet, och inte enbart formagor att hantera text.

Formaga att hantera abstraktion och abstrakta foreteelser och omstandigheter, vill jag tro, 6kar
exceptionellt n&r manniskans intellekt mognar och vi utvecklar formodligen ett merberoende
av att ha kvaliteter att orientera oss i en varld som standigt forandras. Vart kansloliv och vara
kanslor kan ibland te sig som svargripbara och outgrundliga och begrepp som karlek, dod,
sorg, krig, mobbing, lycka, foraldraskap, aldrande, larande o.s.v. ar ofta uttryck for abstrakta
foreteelser som anda ar fullt verkliga, aven for en rationell manniska. Men dven begrepp som
kvantfysik eller tid kan vara svarbemastrade, bade for en amator eller en fackman. Att kunna
forhalla sig till de begrepp som radats upp kraver en abstraktionsformaga att kunna omsétta

omstandigheter pa flera vis, och se saker fran flera perspektiv, for att kunna forhalla sig pa ett
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intellektuellt och kunskapande plan. Dar, vill jag tro, spelar estetiken en viktig roll for

manniskans formaga att kunna férhalla sig till sin "pagaende” omvarld, och sitt pagaende liv.

Ar det kanske denna abstraktionsformaga som informanterna tillskriver estetiska larprocesser
nar de papekar att begreppet syftar till att harmoniera med olikheter och inte bara de elever
som behérskar textmediet? Att kunna frammandegora foreteelser och se val kanda saker med
nya glasogon innebdr ett rikare larande, men forutsdtter ocksa bade receptions- och
reflektionsforméga. Marner och Ortegren (2003) menar att estetiska larprocesser innebar just
det. Ar det da optimalt, ur ett larandeperspektiv, att kanske enbart motivera estetiska
larprocesser med att estetiska larprocesser lampar sig bra i heterogena undervisningsgrupper,
for att mota olikheter, eller kan &ven elever med kvaliteter i textmedier vinna ett rikare
larande om de fick tillfalle att skdrskada kunskaper fran olika infallsvinklar, genom flera

sinnesintryck?

Studiens informanter legitimerar estetiska larprocesser med dess inneboende formaga att
harmoniera med olikheter. Man kan i sammanhanget da resa frdgan om begreppet,
underforstatt av informanterna, mister, eller har mindre legitimitet i homogena
undervisningsgrupper dar elevnormen fungerar val med den radande traningslogikens
fokusering pé textmedier. Ar estetik mindre viktigt for en elevgrupp som nar héga betyg i en
traditionell larmiljo uppbyggd av traningslogiska strukturer? Den fragan far vi dessvarre inget
svar pa, men om det foreligger ett legitimerande av estetiska larprocesser baserat pa dess
formaga att harmoniera med olikheter &r det en viktig fraga att stalla. Skolan och dess elever
ar ju bade olika och lika i olika avseenden. Den potential estetiska larprocesser har i fraga om
att omsatta bade enkla och abstrakta foreteelser i nya sammanhang for att erbjuda ett rikt
larande skulle kunna komma att reduceras i ett sadant eventuellt icke-legitimerande. Estetiska
larprocesser skulle mojligen riskera att betraktas som ett pedagogiskt verktyg for att
underlatta larandet for elever i behov av sérskilt stod eller for elever som genom sina olikheter
skiljer sig fran den traningslogiska normen. Och darmed skulle kanske manga elever ga miste

om de vinster med estetiska larprocesser som patalas av faltets foresprakare.

Min konklusion ar att det frdmst ar en estetisk ideologi som framtrader och understryks i
informanternas uttalanden och i analyserna. Den ideologin later sig beskrivas i forestallningen
om att ett rikt varierat larande, dar flera alternativa satt att manifestera larmiljéer och

larmedier, gynnar olikheter, och far darigenom ocksa legitimitet i lararutbildningens diskurs.
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5.3 Estetikens position i lararutbildningen

| foregdende kapitel redovisades informanternas definition av estetik och estetiska
larprocesser. Vad som framkom var bl.a. att en osdkerhet hos samtliga informanter att
beskriva begreppet estetik samtidigt som en viss sékerhet kunde iakttas nédr de intervjuade
personerna sjdlva fick utreda begreppet estetiska larprocesser. Vad innebar det da att det
ligger ett motsatsforhallande i att beskriva estetik mot att beskriva estetiska larprocesser. |
analysen diskuterades det om begreppet estetik saknar en tydlig plats i
lararutbildningsdiskursen och vice versa med estetiska l&rprocesser. Vari ligger tyngden eller
fokus i begreppet estetiska larprocesser? Ar det i estetiska eller i larprocesser? Satter man
informanternas svar mot varandra kan det vara pa sin plats att resa fragan att om begreppet
estetik inte ar definierat inom lararutbildningens diskurs — med vad fyller da informanterna
det estetiska i begreppet estetiska larprocesser? Blir det fragan om hogst personliga
tolkningar? Enligt de intervjuades utsagor verkar sa vara fallet med just estetik. Kan man da
havda att hela begreppet estetiska larprocesser, trots att det ar artikulerat, d&nda saknar
substans? Informanterna B2, B3, och B4 beskriver alla att de saknar de estetiska verktyg som
erfordras for att arbeta med estetik i undervisningen. Om estetiska verktyg ar det samma som
estetisk kunskap, d.v.s. kunskap om flera estetiska falt och k&nnedom om teoribildningarnas
egna diskurser och férutsattningar ur vilka man agerar, kan man argumentera for att
lararutbildningen, genom sina foretradare i informantunderlaget, saknar estetisk kunskap, eller
kanske framst mediespecifik kunskap. Da kan man aterigen stalla fragan — med vad fyller
lararutbildningen det estetiska i begreppet estetiska larprocesser? Ett medieneutralt perspektiv
framtrader dar informanterna satter ett varde pa estetik men det framkommer ocksa en
avsaknad av ett mediespecifikt forhallningssitt. Aven det faktum, att beskrivningar av
utbildningens lokaler som inte erbjuder majligheter till estetisk verksamhet, later paskina ett

medieneutralt stallningstagande.

Ser man da till Marner och Ortegrens (2003) farhéagor, att estetiska larprocesser enbart blir till
teoretisk slojd om det saknas reella verkstdder och utrustning for multi- och intermodal
estetisk verksamhet, sa verkar deras farhagor med stor sannolikhet besannas i
lararutbildningen vid Hogskolan i Halmstad. Dock bor det papekas att det inom samma

larosate finns bade lokaler och kompetens att materialisera atminstone viss mediespecifik
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estetisk verksamhet i form av digitala estetiska larmiljoer med ljud, musik, bild, film och
multimedia. Men detta hindras av en avsaknad av dialog bade inom lararutbildningen och
mellan l&rarutbildningen och lararfortbildningen/lararlyftet.

Informanternas utsagor ger en vink om att estetikens position och narvaro i lararutbildningen
far sta tillbaka for den, enligt Saar (2005), radande traningslogiken. Forhallandet belystes
ocksa i foregaende kapitel dar en akademisk ideologi sammankopplades med traningslogikens
fokus pa skriftliga inlamningar, fardiga fragor och svar och procedurer istéllet for ett rikt
estetiskt och meningsskapande larande. Den akademiska ideologin identifierades som
harskande i lararutbildningen. Eftersom forhallandet ger sken av att vara en dikotomi dar det
ena utesluter det andra ter det sig svart att, &ven om det inom lararutbildningsdiskursen
argumenteras for och ges legitimitet at estetiska larprocesser, inforliva bade en akademisk och
en estetisk tradition pa ett jambordigt satt. Den akademiska ideologin tycks genomsyra
lararutbildningen sa till den grad att lararutbildningens egen diskurs och forskning far ta ett
steg tillbaka da den argumenterar for en tydlig plats for estetiska larprocesser. Detta sker trots

en enhallig uppslutning bland informanterna kring estetikens kvaliteter.

Den akademiska ideologin eller traningslogiken ger litet eller inget utrymme at Saars (2005)
och Ericsson och Lindgrens (2007) definierade begrepp som svag och stark estetik eller
modest och radikal estetik i lararutbildningen. En svag, modest och utsmyckande estetik
kommer till uttryck nar en informant kort ndmner film som medium i larmiljén men utéver
det lyser estetiken med sin franvaro i lararutbildningen genom informanterna. Daremot i
lararfortbildningen/lararlyftet kan en stark eller radikal estetik skdnjas dar larare ska satta sig
in i den kulturella varld som omger unga av idag da studenterna (lararna under fortbildning)
far ta del av onlinespel for att 6ka sina kunskaper om sina elever och kunna forhalla sig till det

I undervisningssammanhang.

Arbete med estetiska larprocesser ges legitimitet i informanternas utsagor, i skolans
styrdokument och i andra skrifter med relation till skolverksamhet dar det framhalls att
estetiken inte enbart ska synas i estetiska &mnen utan att estetiska larprocesser bor utgdra en
del i hela skolans kunskapsuppdrag (Lpo 94, Myndigheten for skolutveckling 2004, Lindgren
2006). Trots det, tycks det saknas en forankring av estetik i lararutbildningen vid Hogskolan i
Halmstad annat &n vad Marner och Ortegren (2003) skulle benamna som torra aktiviteter eller

teoretisk slojd. Aulin-Grahamn och Thavenius (2003) tar fasta pa vikten av att lararstudenter
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ska erhalla mediespecifik kunskap under sin utbildning for att kunna iscensétta estetiska
praktiker som haller samman alla elevers olika larprocesser i skolans alla &mnen. Men trots
det tenderar lararutbildningens medieneutrala hallning att riskera samma kritik som adrogs i
tidigare estetiska projekt dar deltagande larare, under fortbildning, uttryckt en alltfor teoretisk

och medieneutral hallning till estetiska larprocesser (Ericsson & Lindgren, 2007).

Bedomning ar en svarighet i arbetet med estetiska larprocesser, vilket beskrivs av bl.a. Saar
(2005), och &r en svarighet som ocksa framtrader under intervjuerna. | samband med
problematiken kring beddmning marks ett framhdvande av text som lampligt
bedémningsmedium. Det pavisar saledes en brist pa estetisk kompetens och i synnerhet en
brist pa mediespecifik kunskap hos lararutbildningens informanter. | samband med att
beddmning diskuterats under intervjuerna poangterar bl.a. B4 att denne inte besitter de
kvalifikationer som ar nodvéndiga for att bedoma exempelvis dans. B4:s val av estetisk
praktik for att exemplifiera svarigheter med bedémning &r intressant da dans, enligt min
tolkning, ar den estetiska praktik som ligger langst ifran textmediet, med minst likheter. Om
man istallet véljer att jamfora textmedier med teater, film, ljud- eller multimediaproduktioner
finner man att spraket kan vara en gemensam namnare och &ar darigenom kanske lika
beddmningsbara i avseendet att granska den kunskap som forpackats och problematiserats.
Varfor véljer da B4 dans som exempel? Studien och analysen har tidigare visat att motpolerna
eller dikotomierna estetiska larprocesser — akademisk ideologi och traningslogik har ett
forhallande som ofta innebar ett uteslutande av varandra istéllet for en jambaordig relation.
Mot den bakgrunden &r det kanske inte konstigt att B4 exemplifierar bedémningssvarigheten
med dans eftersom dans befinner sig langst ifran och ytterst pa en estetisk skala i forhallande

till akademisk text.

Det ter sig som om den akademiska ideologin genomsyrar lararutbildningen och
informanternas utsagor vilket marks och kommer till uttryck i att dikotomierna cementeras
och forstarks av bade stora och sma detaljer i tankarna och spraket som informanterna
uppvisar. Med det i atanke kan det vara viktigt, i ett kritiskt perspektiv, att medvetandegora de
ideologier som hegemoniskt reproduceras for att kunna forhalla sig sjalvstandig och kritiskt

reflekterande i en verksamhet som till stor del forvaltar utveckling av utbildning.
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5.4 Lararutbildningen — offer eller autonom och kritiskt reflekterande

Att argumentera att lararutbildningen befinner sig i en offerroll ar inte svart da empirin
aterkommande ganger har identifierat en politisk ideologi som med kraft bade paverkar och
direkt styr lararutbildningen. Likasa kan estetiken utmalas som offer i sammanhanget da den
tvingas tillbaka till forman for en akademisk ideologi som hanger samman med
utbildningsstatus. Eftersom estetiska larprocesser har legitimitet i lararutbildningsdiskursen
och &r en del i lararutbildningen sa paverkas saledes hela lararutbildningen néar andra
ideologier genomsyrar diskursen och utarmar utbildningsvetenskapens egen auktoritet och
dess legitimerade ideologier. Fragan kan resas om inte detta har en storre betydelse i att
urholka l&rarutbildningens status. Vad skulle handa om l&rarutbildningen h&vdade sin egen
autonomi och auktoritet inom utbildningsvetenskap? Vad skulle ske om lararutbildningen
medvetandegjorde den hierarkiska maktstruktur som rader betraffande larmedier/larmiljoer
och erké&nde andra alternativa och estetiska satt att forpacka, distribuera och beddma kunskap?
Skulle det leda till &nnu mer kritik som forknippade estetik med flum? Férmodligen skulle
sadana eller dylika pastdenden horas, och om inte lararutbildningen star redo att bemota

okunskap med kunskap skulle kritiken vara befogad.

Emellertid pavisar informanterna, och framst B2 och B3, en formaga att faktiskt kunna
paverka lararutbildningen inifran, da de diskuterar gruppstorlekar och menar att, genom att de
grupperar sig, har de majlighet att utova inflytande pa lararutbildningen. Informanterna
uppvisar ocksa en medvetenhet om att utbildningen inte &r statisk utan standigt i rorelse och
de identifierar en pendlingsrorelse som svénger mellan akademisk ideologi, politisk ideologi,
praktisk ideologi, estetisk ideologi 0.s.v. Och mitt i alltihop ska en lararutbildning realiseras

som ska sta pa en legitim forskningsgrund.

I en skola och l&rarutbildning bor det kontinuerligt forekomma en kritisk reflektion och en
dialog om utvecklingsarbete for att leva upp till och/eller svara pa de krav och forvantningar
som stalls av bade omvarlden och innervarlden”, i form av lagar, forordningar, reformer,
styrdokument, politiska utspel, media, larare, studenter 0.s.v. Och med tanke pa att det just ar
en lararutbildning kanske lararutbildningen dven borde ga i braschen for att utveckla optimala
larandeforhallanden for att ge validitet at begreppet lararhogskola, vilket konnoterar till att

vara den hogsta” av lararutbildningsformer.
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Kritiska studier kan sdgas, av tradition, ha ett underliggande uppsat att vilja avsloja bade
synliga och osynliga ideologier och maktférhallanden for att kunna mojliggora en
medvetenhet till ett insiktsfullt forhallningssétt till de ideologier eller idéstromningar som
rader (Alvesson & Skdldberg 2008, Berger 1999, Ericsson 2006, Gripsrud 2002). Uppsatet
skulle i en forlangning ocksa kunna nara en ambition och uppmaning till férandring. Av den
anledningen ansag jag att det var av intresse att positionera ut foreteelser i en makthierarki, i
kapitel fyra, for att diskutera hur en eventuell vilja till att skapa dialog och kanske ocksa

férandring kan se ut.

Trots att B1 uttryckt en ambition om att lararlyfts-/lararfortbildningskursen, som slar an ett
estetiskt perspektiv och tidigare ingick i lararutbildningen, borde ingd &ven nu i
lararutbildningen vid Hogskolan i Halmstad sa ser verkligheten ut pa motsatt satt. En
forklaring kan vara att B1 ar positionerad utanfor lararutbildningen ifrdga om makt och
inflytande och att den akademiska ideologin sa hart cementerat ett utanforskap nar det galler
larideologier som utmanar den ideologiska normen. Studien har ocksa visat att ingen dialog
forekommer mellan lararutbildningen och den del av lararlyftet/lararfortbildning som Bl

representerar vilket paskiner svarigheter for B1 att uppna sin ambition.

Eftersom daven A, eller forfattaren, positionerades utanfor makten i bemarkelsen att kunna
paverka lararutbildningen sa ter det sig svart for att fa till stand ett eventuellt samtal om
utveckling av lararutbildningens larmiljoer. Det finns dock en éppning i det faktum att denna
studie ska genomga en akademisk granskning inom lararutbildningen dar den akademiska
kvaliteten ska granskas i forhallande till den radande akademiska normen. Kanske fangar da
de positioner, som befinner sig ovanfor A, upp de fragestallningar och den essens som detta
examensarbete bar med sig. Och kanske, om intresse foreligger, grupperar sig dessa
positioner for att i sin tur adressera problematiken vidare uppat i makthierarkin och en
grogrund for en utvecklande dialog blir mgjlig. Vad &r annars podngen med att forfatta ett
akademiskt examensarbete? Om det inte 4r meningsskapande? Da riskerar dven denna text att
bli till en metodtraning i akademisk tradition och bidra till att cementera och reproducera den

akademiska ideologin genom tréningslogikens dominans.

Sammanfattningsvis harskar saledes, inom lararutbildningen, en metod Gver andra att
forpacka, distribuera, erhalla och bedoma kunskap. Det ar framfor allt textmediet och den

akademiska metoden som tillsammans med den forra reproducerar larkulturer och
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larstrategier vilka ar troliga att ge aterverkan pa hur blivande larare iscensatter sin praktik.
Detta sker trots en uttalad argumentation hos lararutbildare som slar fast vikten av att kunna
erbjuda ett rikt larande som harmonierar med olikheter vilket dessutom far stod av skolans
uppdrag som é&r att erbjuda en skola for alla dér alla ska erbjudas likvardig utbildning efter
sina egna forutsattningar, formagor och kvaliteter. Sa dven om estetiska larprocesser
eventuellt lyser med sin franvaro i kommande styrdokument ar det befogat att havda att
estetiska larprocesser har en tydlig plats i l&rarens professionella objekt och att en
lararutbildning givetvis bor innesluta det i en gedigen lararutbildning utan att for den skull
atnjuta kritik fran “obehorigt” hall, eller rattare sagt, fran ideologier och forestallningar om
utbildning som manga ganger bottnar i andra utbildningstraditioner med varierande relevans

for lararutbildningsdiskursen.

Men att vanda pa steken ar ingen latt uppgift eftersom den akademiska ideologin har
lararutbildningen 1 ett fast grepp vilket innebdr ett hegemoniskt genomsyrande av
larstrategier. 1 samband med detta star och kanske dven faller lararnas och lararutbildningens
status som ar i relation till och beroende av den akademiska glansen, dtminstone i delar av
samhéllets 6gon. Dock kan man resa fragan om hur statusen skulle paverkas om
lararutbildningen i hogre grad traderade en egen akademisk tradition som i stérre utstrdckning
vilade pa diskursens egna utbildningsvetenskapliga forskningsgrund dar bl.a. estetiska
larprocesser har legitimitet. Kanske skulle rentav statusen i ett langre lopp gynnas av att
lararutbildningen havdar sin egen autonomi och auktoritet inom utbildningsomradet och
slippa den laga status och utsatthet som blir resultatet av en standig kritik och paverkan fran

yttre ideologier.

Lararutbildningen i Halmstad har ocksa potential att Gverkomma problemet med bl.a.
ekonomiska kostnader i samband med att iscensétta estetiska praktiker genom att, till att borja
med, se 6ver och koppla samman alla enheter som arbetar med uthildning av larare. Da syftas
det har pa i synnerhet lararutbildningen och lararlyftet/lararfortbildningen. Eftersom studien
har visat att det finns en avsaknad av dialog, bade inom lararutbildningen och mellan Gvriga
instanser som utbildar larare synes det som om det finns en vinst i att samordna kunskaper,
kompetenser, erfarenheter och dven lokaler och utrustning som kan gynna ett rikt och varierat

larande for lararstudenter och lararutbildare.

60



Slutligen vill jag citera B3 nér denne séger sig vilja se en konstruktiv kritik vilket jag hoppas

denna uppsats kan erbjuda.

B3: Och da kan jag bli valdigt irriterad som jag ser affischer som sitter uppe fran studentkaren
nu; "vi vill att du ska gnalla. Gnall mer”, star det ju. Vi bjuder dig pa middag om du gnaller”.
Hade man pratat om ”ni som kan ge konstruktiv kritik” eller "ni som kan komma med bra

forslag hur det har kan bli battre” eller nanting, da hade jag kopt det.
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6 Avslutning

Jag vill avslutningsvis understryka att min ambition i denna uppsats inte ar att enkom Kritisera
lararutbildningen vid Hogskolan i Halmstad. Ett visst matt av befogad kritik maste standigt
finnas i ett kontinuerligt utvecklingsarbete som jag anser hor skolans vérld till. Det ar av
storsta vikt att standigt reflektera éver och kritiskt granska sin verksamhet for att utveckla ett
larande som harmonierar med olika tider, kulturer, samhéllsstromningar, elever, studenter
0.s.v. Min forhoppning &r inte att denna text ska tolkas som och ingd i en kritisk kanon mot
lararutbildningen dér kritiken i sig ar uttryck for en lararfientlig ideologi, och kanske déarmed
sakna trovardighet men anda atnjuta en makt och ett reellt inflytande 6ver en utbildning som
befinner sig i underldge sett till andra utbildningsdiscipliner. Just att l&rarutbildningen &r
foremal for och standigt utsatts for kritik, vilket leder till aterkommande forandringsreformer,
som kan tyckas sakna legitim grund sett till utbildningsvetenskapens egen forskningsbas, ter
det sig relativt latt att utmala lararutbildningen i en offerroll. Da kan man i sammanhanget
saga att det ar latt att sparka pa den som ligger, dven om det pastaendet i sammanhanget blir
vél magstarkt och 6verdrivet. Men det ligger anda en viss form av essens i pastaendet som bor
artikuleras och synliggdras. Det ar latt att ta podang pa (eller fran) nagon/nagot med lag status.
Den foregaende formuleringen kanske mer fangar det jag vill komma at. Sa aterigen 6nskar
jag poangtera ambitionen att framst, inom lararutbildningsdiskursen, skapa en dialog, eller
bidra till ett befintligt samtal om utvecklandet av larstrategier. Detta examensarbete har
skankt mig stor ddmjukhet infér komplexiteten att materialisera en lararutbildning som
standigt dverskoljs av ideologier som inte alltid gynnar lararutbildningsidealet. (Vad nu ett

sadant ideal skulle vara... ©)
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