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Abstract

The ambition with this study was to investigate and ex-
pand our understanding of if and in that case how fiction
influences students in developing their own identity and
their views of others. We were also interested in examine
how students choose the fictional text that they read, what
influence them in the reading itself and what signification
the subject of Swedish has and consequently the teachers
of Swedish signification for students fictional reading. The
result of the study showed that fiction does have a signifi-
cant role in the development of students own identity and
personal positions and views on other people. Furthermore
did the students that took part in the study express that
they had problems in finding suitable fiction and found
themselves between childhood and adulthood. The study
showed that the responsibility of the subject of Swedish is
significant and the teachers’ aim should be to create good
traditions of fictional reading. The students also stressed
that they thought that discussing and analysing fiction was
beneficial.

Nyckelord: lasning, sjalvbild, skonlitteratur och svensk-
amnet
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1 Inledning

Lana mig dina 6gon, sa far du lana mina'
sa en dag den nya grannen, och vi lanade varandras Ggon.
Med de nya 6gonen kunde vi se in i varandras vérldar
och fa kunskap och insikt om varandra.
Och vara vérldar vidgades, och fick helt nya farger
(Volker 2003).

John Locke menade en gang att manniskan fods som ett tomt blad och att livet och dess erfa-
renheter fyller pa detta blad i takt med att man véaxer och utvecklas. Man ser allting med de
6gon som man ar van vid och det man har forstaelse for. Man ser inte vérlden genom andras
6gon aven om det ibland skulle behdvas. For att fa en djupare forstaelse for andra och for sig
sjalv maste man knyta samman, samla intryck, fa erfarenheter och ta stallning for att veta vem

man &r och vill bli for att kunna skapa en egen identitet.

Lérarnas riksforbund (LR) har genomfort en undersdkning som tydligt visar att de som har en
mer tolerant instéllning till varlden och respekterar andra ménniskors vérde &r de elever som
laser skonlitteratur regelbundet. Rapporten visar ocksa att drygt 20 procent av de elever som
inte laser skonlitterdara bocker anser att manniskor inte ar lika varda. Det framgar dessutom av
rapporten att knappt 50 procent av lararna anvéander sig av skonlitteratur som en del av under-
visningen for att paverka elevers attityder och installningar (LR 2006).

Forskningen som presenteras kommer att beréra skonlitteratur samt svenskamnets roll i an-
vandningen av detta. Vi som skrev denna uppsats och foljaktligen utférde studien var vid
skrivtillfallet i slutférandet av var lararutbildning med inriktningarna svenska och engelska.
Intresset av att lasa skonlitteratur ar stort hos oss eftersom vi vaxte upp i en kultur dar sprak-
utveckling aberopades och skonlitteraturen fanns som ett naturligt inslag. Vi upplevde néar vi
véxte upp (pa 80-talet) att de flesta foraldrar uppmuntrade sina barn att lasa och utveckla ett
sprak. Givetvis fanns det de som inte vaxte upp med dessa forutsattningar, men av allt att
déma har skonlitteraturen haft en stor roll i Sverige under de senaste decennierna. Kulturfor-
andringarna har helt enkelt bidragit till att skolan ser annorlunda ut i dag &n vad den gjorde for
20 till 30 ar sedan.



Inspirationen till denna uppsats uppstod genom att dagens samhalle &r ett massmediesamhalle.
Massmedia &r inte bara media utan bokstavligen massmedia, media for massan, anpassat for
alla. Fran TV-kanaler, reklam och Internet strommar mangder med information, och ungdo-
mar maste ha redskap for att kunna sovra bland denna information. Thomas Ziehe menar att
detta informationsflode paverkar individens identitetsutveckling och han anvéander uttrycket
overhettning av subjektiviteten (Ngrgaard |1 Gytz Olesen & Mgller Pedersen red. 2004). Det
kan enkelt konstateras att det krdvs mycket kunskap for att kunna sovra bland all den informa-
tion som individer blir utsatta for dagligen, och skonlitteraturen far maka pa sig for att andra
starkare medier tar plats. Enligt rapporten Medieutveckling 2006 anvands cirka sex timmar om
dygnet till mediekonsumtion och endast 21 minuter av den tiden lases skonlitteratur (Radio-
och TV-verket 2006).

Den allménna uppfattningen ar att ungdomar inte laser skonlitteratur och detta bekraftas av
bland annat Statistiska Centralbyran som presenterar siffror pa att lasningen minskar och sar-
skilt mycket i aldrarna 16 till 24 ar (www.sch.se). Motioner skickas till riksdagen om att bib-
liotekslanen minskar, att bokens status maste hojas och att det behdvs en nationell strategi for
lasningen (Nylander m.fl. 2005/06).

Studien nedan presenterar en rad olika teorier om att lasning gynnar identitetsutvecklingen
och da bland annat Louise Rosenblatts teori som bygger pa att ungdomar laser skonlitteratur
for att forstd varlden och relationen till sig sjalva. Det ar inte en tillfredsstallande tanke att
tanka pa vad som hander om ungdomar laser allt mindre. Det minskade lasandet kan ha for-
odande konsekvenser for samhallet. Kommer det i takt med att Sverige blir mer mangkultu-
rellt att vdaxa upp manniskor som har en mindre tolerant syn pa sina medmanniskor eller man-

niskor som pa nagot séatt skiljer sig fran mangden?

1.1 Avgrénsning

Undersokningen i denna empiriska uppsats avsag framforallt lasning av skonlitterdra texter
och till storsta delen fokuserades boklasning. Vi valde att fokusera pa svenskundervisningen
eftersom att den utgor en av vara tva specialiseringar inom lararutbildningen. Genomforandet
av intervjuerna skedde med elever ur arskurs nio, och forhoppningen var att eleverna vid den

aldern besitter saval litterara som allmanna erfarenheter. Framforallt fokuserades lasning sett
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ur elevers perspektiv och vad de ansag att de kan tillagna sig genom skonlitterar lasning. Ef-
tersom vi vid vara verksamhetsforlagda utbildningar fatt ta del av larares perspektiv pa
svenskdmnet kandes elevperspektivet som en naturlig infallsvinkel for att ge oss en bred for-
forstaelse och kunna ta stéllning till vilket forhallningsséatt vi ska ha till skonlitteratur. Vid de
fa tillfallen da konsaspekten diskuterades ansag vi det vara relevant i ssmmanhanget, men for

ovrigt behandlades forskningen utifran ett icke genusrelaterat perspektiv.

Ambitionen med var empiriska studie var att belysa de effekter som skonlitteratur kan ha pa
elever samt skapa en djupare forstaelse for skonlitteraturens paverkan pa elevers sjélvbild
bade i forhallande till sig sjalva och till andra. Den empiriska studien innehaller darfér foljan-
de: En kvalitativ studie gjord med fyra elever ur arskurs nio, en litteraturgenomgang med
forskning om bland annat receptionsteorier, medias paverkan pa ungdomar, identitetslasning

samt utvalda rapporter och statistik om lasning.

Var studie byggde dessutom pa ett antagande om att skonlitteratur inte anvands i tillracklig
utstrackning i undervisningen. Vi var darfor angelagna om att hitta vart forhallningssatt till
skonlitteratur, hitta belagg for dess positiva effekter och saledes hur vi kan anvanda den i var
undervisning. Malet med studien var ocksa att denna uppsats kunde locka praktiserande larare
till 1asning (i dubbel bemarkelse) och forhoppningsvis inspireras till mer anvandning av skon-
litteratur i undervisningen. Vidare har allt som skrivits eller undersokts i denna uppsats forfat-

tats och utforts av bada forfattarna.

1.2 Syfte och fragestallningar

Studiens syfte var att fa en djupare forstaelse for skonlitteraturens paverkan pa sjalvbilden hos
elever i forhallande till sig sjalva och till andra. Foljande fragestallningar lag darfor till grund

for studien:

e Hur valjer eleverna skonlitterara texter?
e Vad paverkar eleverna i sjalva lasningen?

e Vilken betydelse har svensk&mnet for skonlitterar lasning?



2 Bakgrund

Nedan foljer ett avsnitt som beskriver bland annat utvald forskning genomférd inom det om-
rade var studie behandlar. Anledningen till placeringen av avsnittet ar att vi anser att lasaren

inledningsvis bor ta del av tidigare utford forskning da den utgor bakgrunden till var studie.

2.1 Tidigare forskning

Detta avsnitt innehaller ett urval av tidigare forskning, rapporter och statistik samt klargéran-

den av ett antal begrepp vilka vi anser &r betydelsefulla for studiens syfte.

2.1.1 Skonlitteratur

| Litteraturens historia i varlden skriver Bengt Olsson och Ingemar Algulin att ordet litteratur
harstammar fran det latinska ordet litteratura, vilket betyder bokstavsskrift. Litteratur innefat-

tar enligt Olsson och Algulin prosa, poesi och dramatik (Olsson & Algulin 2005:11).

Nationalencyklopedin (NE) forklarar skillnaden mellan begreppet litteratur och skonlitteratur
och menar att skonlitteratur innefattar bland annat poesi, dramatik och fiktionsprosa. Littera-
tur ar darmed ett vidare begrepp som inbegriper kategorier som exempelvis skonlitteratur,
facklitteratur och kurslitteratur. NE Kklarlagger att litteratur avser skrivna eller tryckta produk-
ter (www.ne.se 2007-05-11).

2.1.1.1 Skonlitteraturen i svenskdmnet i ett historiskt perspektiv

Med anledning av den didaktiska anknytningen ansags svenskundervisning i ett historiskt
perspektiv vara en vasentlig del av denna studie, och darfér kommer delar av Per Olov Sved-
ners forskning att presenteras. Aven Lars-Goran Malmgren tar upp detta &mne och hanvisar i
flera fall till Svedner och hans forskning. Med anledning av &mnet i denna empiriska studie
kommer fokus att ligga framst pa skonlitteraturen. Nedan diskuteras huvudsakligen svensk-

amnet i grundskolan eller liknade form, men dar det ansags vasentligt berors dven gymnasiet.
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Svedner skriver i sin bok Svenskdmnet & svenskundervisningen att i borjan av 1800-talet fick
modersmalet en egen plats i undervisningen i skolan. Litteratur var da i huvudsak underlag for
hoglasnings- och grammatikévningar. Studier i modersmalet efterstravades for att det skulle
bidra till en starkare karlek till fosterlandet. Svedner beskriver vidare att skolplikten inférdes
1842, och i och med den grundlades folkskolan. Vidare utvecklades ett annat arv, vilket var
kyrkans katekesundervisning. Eleverna fick lara sig texter med religiést och moraliskt innehall
utantill, vilket de skulle paverkas av och tillgodogora sig. Utdver religiosa och moraliska tex-
ter kom Folkskolans lasebok som hade bade ett fostrings- och kunskapsformedlande syfte
(Svedner 1999:26f).

| borjan av 1900-talet var anvisningarna om litteraturlasning mycket kortfattat formulerade i
kursplanerna. Fokus i undervisningen lag framst pa att formedla kunskaper genom litteratu-
ren, men det fanns fortfarande tydliga traditionella fostringsambitioner synliga i kursplanerna.
Vidare skriver Svedner att det 1928 kom ett tillagg till kunskaps- och fostringsaspekten av
modersmalsamnet. | kursplanen betonades det att undervisningen skulle vécka ett intresse for
lasning hos eleverna (Svedner 1999:28f). Denna ambition styrktes dven av kommande kurs-
plan for forsoksskolan (foregangaren till enhets- och grundskolan) 1955 varur Svedner citerar

foljande:

Litteraturlasningen bade i och utanfér skolan bor inrikta elevernas intresse
pa vardefulla bocker, som kan framja personlighetsutvecklingen och ge till-
falle till samtal om sadant som é&r vasentligt for unga manniskor. Den bor
ocksa sikta till att bibringa eleverna goda lasvanor och motverka de lockel-
ser, som en del l&ttillganglig och smakférsamrande litteratur ofta utévar

(Svedner 1999:29).

Aven i 1965 ars anvisningar for gymnasieskolan (Lgy 65) finns en medvetenhet gallande tan-
kens utveckling och det stir bland annat att syftet med litteraturlésning ar att ’vidga och for-
djupa kdnnedomen om olika miljéer, ménniskor och problem”. Svedner papekar att frdn och
med Lgy 65 &r litteraturl&sning aven till for att ge kunskap genom litteratur och inte endast for
att ge kunskap om litteratur (Svedner 1999:29).

Svenskamnets historia och skonlitteraturens roll diskuterar &ven Malmgren i sin bok Svensk-
undervisning i grundskolan. Han skriver att svenskamnet tidigare var uppdelat i tva delar:

spraklara och litteraturhistoria, men att det under sjuttiotalet uppstod debatt angaende indel-



ningen. Fler omraden ville ta plats inom svenskamnet sasom massmediekunskap, Tv- och
filmkunskap, reklamanalys, praktiskt skrivande med mera. Detta bidrog till att den tidigare
indelningen splittrades och att svenskdmnet véxte sig storre. Svenskdmnet genomgick darfor
en kris och manga efterstravade en helhetssyn pa dmnet, och detta ar enligt Malmgren en de-
batt som fortfarande pagar (Malmgren 1996:54ff).

2.1.1.2 Skonlitteratur for barn och ungdomar

Redogorelsen nedan bygger pa universitetslektorn Birgitta Svenssons forelasningar om barn-
och ungdomslitteratur samt litteraturprofessorn och docenten Maria Nikolajevas och forskaren

Maria Ulfgards undersokningar kring &mnet.

Svensson beskriver att de forsta flick- och pojkbéckerna hade for avsikt att formedla religitsa
och moraliska budskap. Vidare forklarar Svensson att under borjan av 1600-talet anvéandes
aven beréttelser ur bibeln for att formedla sensmoral till barn och ungdomar, och dessa berat-
telser var riktade till bade flickor och pojkar. Forst darefter anpassades berattelserna till barn
och deras formaga. Svensson understryker att det var endast 6verklassen som hade tillgang till
litteratur och att texterna innehdll en stark moralisk anda samt var religiosa. Religion fick se-
dermera en mindre plats i litteraturen samtidigt som den moraliska och fostrande férmedling-
en i beréttelserna okade. Under 1800-talet skrevs muntlig litteratur som rim och ramsor samt
sagor ned i bokform, och barn ansdgs nu som fantasirika och inte som kopior av vuxna som
tidigare ansetts. Litteraturen bestod dessutom av dygdeberéattelser som skrevs for att ha en
moralisk inverkan pa barn och ungdomar. Enligt Svensson uppstod det en debatt kring peda-
gogiken och om vad unga méanniskor borde lasa, och litteraturen blev vidare mer tillganglig
for alla samhéllsklasser. Litteraturen frangick det dessforinnan moraliska syftet och dvergick
till en mer realistisk inriktning dar bland annat social misér skildrades for forsta gangen

(Svensson 2006-01-18:muntl. foreldsning).

Nikolajevas forskning 6verensstimmer i sak med Svenssons utsago om barn- och ungdoms-
bokens uppfostrande och moraliska syfte i historien. Nikolajeva skriver att beréttelser borjade
fungera som barnlitteratur forst efter 1700-talet. Vidare skriver hon att barnlitteratur anvants

flitigare &n annan litteratur i undervisnings- och socialiseringssyfte. Nikolajeva beskriver att
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ungdomsboken bdrjade skrivas i borjan pa 1900-talet och att den i Sverige véxte fram under
1950-talet (Nikolajeva 2004:15ff).

Aven Ulfgard har i sin avhandling For att bli kvinna och av lust studerat ungdomsbokens hi-
storia och kommenterar i sin forskning att ungdomsbokens betydelse i Sverige expanderade i
och med 1969 ars laroplan da svenskamnet blev enhetligt (Ulfgard 2002:57). Ulfgard tar aven
upp att i manga fall valjs ungdomsbocker bort och ungdomar gar direkt fran att lasa barn-

bocker till att 1asa skonlitteratur skriven for vuxna (Ulfgard 2002:72).

2.1.1.3 Skonlitteratur som vardegrund

Vardegrunden ar nagot som det talas mycket om i skolan idag. Lérare och skolledare talar om
vardegrundsarbete med eleverna. Nedan féljer darfor en kort introduktion och forklaring om

vad vérdegrund &r.

Kennert Orlenius skriver i boken Vardegrunden - finns den? att véardegrunden enligt laropla-
nerna utgdr fundamentet for all verksamhet i skola och férskola” (Orlenius 2002:13). Han
forklarar vidare begreppet vardegrund och menar att vardegrunden bygger pa bland annat
normer som varderingar och attityder samt kultur- och demokratifragor. Orlenius menar att
malen for vardegrunden i de olika styrdokumenten ar tydliga, men vad vardegrunden egentli-
gen innehaller varierar kraftigt och bidrar till oenighet. Enligt Orlenius innehaller styrdoku-
menten mal som uppmanar skolan att uppfostra eleverna i enlighet med vardegrunden. Sko-
lans arbete med vardegrunden blir sdledes en riktlinje for hur skolan arbetar med elevers upp-

fostran (Orlenius 2002:passim).

2.1.1.4 Skonlitteratur i undervisningen

| avsnittet nedan diskuteras skonlitterar lasning och hur larare kan arbeta med det i undervis-
ningen. Utvald forskning inom omradet utférd av Claes-Goran Holmberg & Anders Ohlsson,
forskaren och pedagogen Jan Thavenius, lararen och forfattaren Aidan Chambers, Gunilla

Molloy och Jack Thomson kommer att presenteras.
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| boken Klassbildning och folkuppfostran skriver Thavenius att skolan har bidragit till att
astadkomma och férmedla positiva vanor och attityder kring skonlitterar lasning. Skonlittera-
turen har pa sa sétt gett eleverna en bild av vad som &r viktigt, om historien och om vart sam-
hélle (Thavenius 1991:38).

Chambers berattar i sin bok Bocker inom oss om boksamtal och hur dessa kan ldra barn att pa
ett bra sitt samtala om bocker (Chambers 1993:9). Chambers beréttar att allt bérjar med ett
val nir det giller boksamtal och menar: innan vi kan prata om en bok maste vi ha last den;
innan vi kan lasa en bok maste vi valja en bok att lasa”. Han beskriver vidare att just detta val
ar mycket viktigt eftersom texten avgor forutsédttningarna for samtalet vilket &mne, idéer
sprak och bilder, minnen som vécks” (Chambers 1993:78f). Han understryker att valet av lit-
teratur inte far ske slumpmassigt och att lasning paverkar lasarens perspektiv pa omvarlden.
Chambers tror pa ~lasandet som helhet” vilket innefattar mer dn bara stunden da en text lases
och han tror att samtal om text &r en grundldggande del i manniskans liv. Dessa samtal bidrar
till att elever kan uttrycka sig om annat i livet (Chambers 1993:10). Chambers patalar dven
vikten av omlasning av en text och detta for att fa ut s& mycket som mojligt av innehallet
(Chambers 1993:95ff). Chambers tar upp dilemmat att lasning pa fritiden ofta far sta som
symbol for laxlasning, vilket innebar att I&sning blir en plikt. Plikten gor att ngjet av lasningen
delvis eller helt forsvinner. Han betonar dock att det ar enformig och standigt aterkommande
hemlasning som vallar en sadan instéllning hos eleverna och att lararen inte ska vara radd for

att ge eleverna lasning i laxa emellanat (Chambers 1993:94).

Holmberg och Ohlsson diskuterar i Epikanalys tolkningens och analysens betydelse for l&sa-
ren. De pastar att vagen till en djupare forstaelse av en text inte séllan gar via en studie av hur
texten ar konstruerad. Genom att ta reda pa vad en text betyder kan lasaren fa en djupare for-
staelse av texten. Holmberg och Ohlsson framhaver dven att varje tolkning ar ett resultat av
den individuella lasarens analys, vilken paverkas av lasarens intellektuella och litterara bak-
grund (Holmberg & Ohlsson 1999:8f).

I Molloys undersékning Reflekterande lasning och skrivning lyfter Molloy fram vikten av
dialog kring gemensam text samt svenskldrarens dilemma att hitta ett gemensamt tema for att
ha mojlighet att ha litteratursamtal med eleverna. Hennes undersokning styrkte detta dilemma.
Molloy pastar vidare att flickorna i hennes undersokning redan format en diskurs eftersom de

laser skonlitteratur pa fritiden och ar vana att tala med varandra om texterna. Hon papekar
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darfor att lararen kan ga in i den redan existerande diskursen och vidareutveckla samtalet ge-
nom att berika den med nya perspektiv och begrepp (Molloy 2000:15ff). Molloy framhaller
saledes att en larare inte kan noja sig med att lata sina elever lasa utan att ge texten eftertanke

och hanvisar till kursplanen i svenska och dess mal:

Elever skall vénja sig vid och stimuleras till att sjalvstandigt tdnka och ta
stéllning i arbetet med litteraturen och andra texter /---/ att eleverna i samtal
med andra kan uttrycka de tankar och kanslor som litteraturen vécker

(Molloy 2000:63).

Enligt Molloy innebér detta att lararen maste lata eleverna tréna sin férmaga att reflektera
over text och analysera den. Vidare skriver Molloy att manga lararkandidater papekat att de
inte kommer att lata sina elever gora textanalyser eftersom de sjéalva har sa daliga erfarenheter
av det. Hon ifragasatter om detta kanske beror pa gymnasiets traditionella form av textanalys,
dar texten satts i centrum och elevernas egna erfarenheter och synpunkter asidosatts. Molloy
kommenterar dessutom vikten av att man som larare bor vara inforstadd med att varje elev
tolkar en text pa sitt satt och att varje elevs asikt ar viktig och betydelsefull (Molloy
2000:63ff).

Thomson skriver i sin bok Understanding Teenager’s reading om att samtala om skonlittera-
tur i grupp. Han menar att det ar viktigt att lasare blir medvetna om sina reaktioner pa det las-
ta, och att lasningen klargor lika mycket om dem sjalva som om texterna, och att det darfor ar
viktigt att tanka Over sin egen reflektion. Detta leder, enligt Thomson, till en djupare forstael-

se bade for texten och for dem sjdlva (Thomson 1990:343).

2.1.2 Samhallets paverkan pa lasning
Det ar omgjligt att genomfora en studie av detta slag utan att involvera samhallet och dess

paverkan pa individens utveckling. Det kulturella perspektivet blir darfor en naturlig del av

studien.
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2.1.2.1 Ett kulturellt perspektiv

Nedan beskrivs begreppet kultur kort och kulturens anknytning till skolan. Utvald forskning
av Jan Thavenius, sociologerna Anthony Giddens och Pierre Bourdieu presenteras samt arti-

keln Multicultural Cinderella.

Giddens skriver i boken Sociologi att kultur innefattar de varderingar som manniskor ur en
viss grupp dger, de normer de foljer och det som de producerar. De har samma abstrakta ideal

och bestamda principer, normer och regler som ar sjalvklara att rétta sig efter.

Kultur innebdr detsamma som den livsstil som medlemmarna i ett samhalle i
en grupp uppvisar. Det inbegriper konst och litteratur men ocksa kladsel,
sedvanjor, vérderingar och normer samt religiésa ceremonier

(Giddens 1998:65).

Bourdieu diskuterar dven han kulturbegreppet och hénvisar till sin kultursociologiska teori La
distinction. Critique sociale de jugement och begreppet Habitus (vana). Med det menar han
att habitus bestar av omedvetna kognitiva och mentala strukturer och att lasaren tolkar den
varld hon lever i utifran dessa strukturer. Lasaren ar saledes styrd av habitus eftersom det pa-
verkar handlandet och upptradandet i olika situationer. Habitus grundar sig pa lasarens bak-
grund som bland annat innefattar sociala och kulturella faktorer, sprak, kroppshallning, utse-
ende och litteratur. | sin teori framhaller Bourdieu att lasaren ror sig i olika rum: det sociala
rummet som innefattar ekonomi, yrke och egendom samt livsstilarnas rum som innefattar
livsstil, matvanor och litterdra preferenser. Lasarens stéllning i det ena rummet paverkar stall-
ningen i det andra rummet (Bourdieu 1986:291ff).

| boken Skolan och de kulturella férandringarna anvander sig Thavenius bland annat av be-
greppet kulturell homogenitet. Han menar att skolan har anvénts for att skapa “en enhetlig
kvalitetskultur bestdende av ett urval av estetiska och intellektuella verk, en majoritetskultur
som de flesta av oss skulle tillhdra” (Thavenius | Andersson, Persson & Thavenius 1999:159).
Thavenius stéller sig kritisk till detta och anser att skolan har i uppgift att féra en dialog om
olika vérderingar, kulturer, normer och vérldsbilder. ”Skolan ska vara 6ppen for skilda upp-
fattningar och uppmuntra att de framfors”. Thavenius framhaller att liroplanerna ar pa rétt
vag med sina anvisningar, men han hanvisar samtidigt till att samhallet ar mangkulturellt och
for att mota detta maste laroplanerna vélja en strategi som leder till en mer demokratisk och

heterogen kultur (Thavenius | Andersson, Persson & Thavenius red. 1999:154f).
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| artikeln Multicultural Cinderella: This is fun work! beskrivs hur en skola i USA genomgatt
ett projekt for att ta reda pa om barn genom att lasa och diskutera mangkulturell litteratur kan
oka sina perspektiv och sin forstaelse for andra manniskor. Bakgrunden till projektet ar att
skolorna i USA blir mer och mer mangkulturella. Projektet utfors genom att man later elever-
na pa en skola lasa och diskutera olika variationer av Askungen. Eleverna far ocksa spela roll-
spel, smaka pa mat och prova klader fran olika kulturer och studera olika landers geografi.
Utover detta far aven eleverna dela med sig av sin egen bakgrund och kultur. Projektet resul-
terade i att de 6kade sin forstaelse for andras och sin egen kultur. Det framkom i intervjuer
med eleverna och personalen att alla var intresserade av att fortsétta projektet. Eleverna berét-
tade att de ville lasa mer skonlitteratur och att de dven kande sig mer uppskattade och vagade
mer (Alexander 2006).

2.1.2.2 Ett medialt perspektiv

Var studie undersoker framst elever och deras forhallande till skonlitteratur. Emellertid ar det
oundvikligt att inte involvera det moderna samhéllet och hur det kan préagla den individuella
utvecklingen. Nedan féljer darfor en redogorelse for nagra av de faktorer som sdgs inverka pa
en individs identitetsutveckling, och begrepp sasom postmodernism och media kommer att
inkluderas. Redogorelserna &r tagna ur forskning av Magnus Persson, Thomas Ziehe och Jes-

per Falkheimer.

Persson tar i sin avhandling Kampen om hégt och 1agt upp begreppet postmodernism och me-
nar att nagon enhetlig begreppsforklaring inte finns. Idag kan allt vara postmodernt. Persson
uppger att det tycks finnas en relativ konsensus bland faltets debattérer om att postmoder-
nismen innebar ett friare eller ppnare satt att forhalla sig till fragor om kulturella hierarkier”
(Persson 2002:51).

Britta Ngrgaard skriver i boken Pedagogik i ett sociologiskt perspektiv om ungdomskultur-
forskaren Thomas Ziehes forskning. Enligt Ngrgaard anser Ziehe att ungdomar idag har vérl-
den mer tillganglig an forr. Detta innebdr att ungdomar har fler val an nagonsin att ta stallning
till sasom utbildning, livsstil och fritidsintressen. Genom TV-kanaler, reklam och Internet
strommar mangder med information, och ungdomar maste ha redskap for att kunna sovra

bland denna information. Ngrgaard skriver vidare att Ziehe menar att detta informationsflode
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paverkar individens identitetsutveckling och han anvander uttrycket Gverhettning av subjekti-
viteten (Ngrgaard | Gytz Olesen & Mgller Pedersen red. 2004:207f).

Falkheimer skriver i sin bok Medier och kommunikation att synen pa kommunikation &r for-
anderlig. Falkenheimer menar darmed att det skett mycket stora férandringar inom omradet
det sista decenniet. Han diskuterar vidare begreppet medialisering av samhéllet, vilket han
menar innebar att mediekommunikationen har fatt en storre och tilltagande betydelse i sam-
héllet, for organisationer och individer. Falkenheimer omtalar att just mediekommunikation

genomsyrar oss och vart samhalle dygnet runt (Falkenheimer 2001:24).

2.1.3 Hur lasare moter text

Nedan foljer en redogorelse 6ver en del av forskningen om receptionsteorier: hur lasare till-
agnar sig en text. Den forskning som presenteras och som é&r relevant for var studie beskrivs
eller har utforts av Martin McQuillan, Louise Rosenblatt, Charles Sarland, Kathleen McCor-

mick, Jonathan Culler och litteraturprofessorn Judith A. Langer.

McQuillan skriver i Introducing Literary Theory om Reader-response teorin och menar att
teorin frangar tidigare tankar om att texten star for sig sjalv och i centrum for sig sjélv. | en-
lighet med Reader-response teorin star istéllet lasaren i centrum och resultatet av lasningen
beror pa forhallandet mellan lasare och text. Huvudtanken ar att Iasning av text framkallar en
process och darfor utmynnar inte lasningen i ett resultat utan blir istéllet i ett handelseférlopp.
Alla far egna erfarenheter fran en text och lasaren skapar foljaktligen innehallet i texten. En-
ligt Reader-response teorin framgar det att det inte finns nagon felaktig eller korrekt tolkning
av en text, och att alla tolkningar &r lika relevanta (McQuillan 1 Wolfreys red. 2001:kap 5).

Rosenblatt pastar i sin forskning att lasning &r en dynamisk process. Hon menar att litteratur-
lasning i undervisningssammanhang ar till for att skapa ett samspel transaktion mellan text
och lasare som ar givande. Rosenblatt skriver att den fulla forstaelsen varken finns i texten
eller hos lasaren utan i samspelet mellan text och l&sare. L&sning ar en unik och foranderlig
akt som aldrig ser likadan ut fran gang till gang. Hon diskuterar transaktionsbegreppet och
vill med det betona den centrala roll som bade lasaren och texten har for forstaelsen av texten.

Med detta begrepp har Rosenblatt frangatt tidigare forestallningar om att lasning &r en interak-
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tion med pa forhand bestamda aspekter som influerar varandra. Hon kom fram till att interak-
tion var en alltfor mekanisk process for att beskriva lasning. Rosenblatt forklarar motet mellan
text och lasare som en dmsesidig fram- och tillbakardrelse dar textens varld och l&sarens varld
tranger in i varandra, och i detta héndelseforlopp skapas meningen av texten (Rosenblatt
2002:35ff).

Langers forskning har inspirerats av Rosenblatt och hennes teorier, och Langer talar om byg-
gandet av forestéllningsvérldar i interaktionen mellan lasare och text. Langer menar att lasare
skapar forestéllningsvérldar nar de upplever litteratur och att dessa vaxer fram under ldsandets
gang och i sokandet efter mening. Forestéllningsvarldarna ter sig olika for alla individer bero-
ende pa egna erfarenheter, idéer, bilder, fragor, forvantningar, argument och litterar repertoar.
Forestallningsvarldarna &r i standig forandring eller ar benagna till férandring. Férandringarna
av forestallningsvarldarna ar ofta omedelbara och sker under lasandet av en text (Langer
1995:144f). Langer menar foljande:

Literature makes us better thinkers. It moves us to see the multi-sidedness of
situations and therefore expands the breadth of our own visions, moving us
toward dreams and solutions we might not otherwise have imagined. It af-
fects how we go about learning in academic situations, how we solve prob-
lems at work and at home. And it moves us to consider our interconnected-
ness with others and intrinsic pluralism of meaning; it helps us become
more human

(Langer 1995:145).

Langer beskriver vidare att lasare genomgar olika faser i métet med text och bygger darmed
upp sina egna forestallningsvarldar. Faserna &r inte linjara utan kan upprepa sig under las-
ningens gang, dyka upp i en senare diskussion eller nar lasaren i efterhand skriver om texten
och reflekterar 6ver den. Innehallet i varje fas varierar beroende pa lasarens egna erfarenheter

och forvantningar i transaktion med en specifik text (Langer 1995:9-23).

En forskare som ocksa gjort studier om skonlitterar lasning ar McCormick. McCormicks
grundldggande antaganden &r den litterara repertoar samt den allménna repertoar som varje
lasare och text &ger. Med allmén repertoar i texten menar hon de perspektiv som finns i tex-
ten, installningar till moraliska vérderingar och sociala stéllningstaganden. L&sares allmanna
repertoarer innefattar vérderingar, antaganden och forvantningar som emellertid férandras

genom ldsandet av en text. Av dessa vérderingar &r en del omedvetna och framkommer forst
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nar lasaren maéter nagot som skiljer sig fran dennes egen uppfattning. Eftersom lasares all-
manna repertoarer skiljer sig at tolkar de ocksa text olika. Den litterara repertoaren har ocksa
betydelse och McCormick menar att textens litterdra repertoar &r uppbyggd av de litterdra
overenskommelser och formella strategier den féljer. Lasarens litterara repertoar bygger pa
egna kunskaper och forestallningar om litteratur. Dessa uppstar i tidigare erfarenheter av las-
ning och synen pa lasning samt litteraturens roll i den egna kulturen. McCormicks forskning
skiljer sig, enligt forskaren sjalv, inte i sak fran Rosenblatts teorier dar Rosenblatt havdar att
lasning ar en handelse som sker mellan en viss person och en viss text under vissa speciella
omsténdigheter. Motet mellan text och l&sare blir darfér en unik erfarenhet. Vidare menar
McCormick att for att lasningen ska bli en positiv erfarenhet maste det ske en matchning mel-
lan l&sarens och textens repertoarer. Med matchning menar hon att textens utmarkande egen-
skaper maste uppfylla lasarens forvantningar. Om inte forvantningarna uppfylls talar McCor-
mick om mismatching (kolliderande repertoarer) och menar exempelvis att om en text har
mycket religios symbolik och lasaren inte kan tyda det uppstar en kollision. Detsamma sker
om lasaren &r van vid att tolka texter realistiskt och da kan det vara svart att tolka icke-
realistiska texter (McCormick 1994:76-87).

| Young people reading demonstrerar Sarland hur ldsare “hittar” sig i texten och ocksa hur
texten “hittar” sig sjélv i ldsaren. I ett exempel skiljer han pa detta genom att visa hur elever
efter att ha last samma text tolkar texten pa olika satt. | det exemplet han beskriver hittar poj-
karna sig sjalva i den specifika texten medan flickorna hittar texten i sig sjalva. Sarland be-
skriver att tolkningen sker utifran lasarens individuella perspektiv (Sarland 1991:85f). Vidare
diskuterar Sarland i likhet med McCormick vad som intré&ffar ndr en lasare inte hittar sig sjalv
i en text. Han menar att da blir lasningen inte lyckad och hanvisar till Reader-response teorin
som menar att lasaren maste vara inforstddd med textens varld och dess kulturella repertoar
for att kunna ta till sig det l&sta (Sarland 1991:94).

Aven litteraturteoretikern Culler diskuterar i The literature in theory den unika lasningen och
skriver att man kan ga ifran den vetenskapliga teorin och se den unika lasningen genom ett
mer vardagligt perspektiv. Det vardagliga perspektivet syftar i hans mening pa hur vi tolkar
utifran vara egna forestallningar och hypoteser och att tolkning sker helt enkelt utifran den
egna teorin (Culler 2007:33ff).
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2.1.3.1 Identifikationslasning

Eftersom vi i var empiriska studie undersoker skonlitteraturens paverkan pa elever och deras
sjalvbild i forhallande till sig sjalva och andra kommer forskning rérande identitetslasning att
presenteras genom Judith A. Langer, Louise Rosenblatt och Lars-Géran Malmgren samt en

forklaring av begreppet identitet.

Nationalencyklopedins forklaring av begreppet identitet:

Sjalvbild, medvetenhet om sig sjalv som en unik individ. Identitet bestar i
forsta hand av medvetenhet om sitt jag, dvs. upplevelsen att vara levande
(vitalitet), att det finns en skarp grans till andra (demarkation), att sjalv be-
stdimma 6ver sina tankar och handlingar (aktivitet), att i grunden vara den-
samma trots de forandringar som intraffar under livet (kontinuitet) och att
bara ha ett jag (integritet). | andra hand bestar identitet av medvetenhet om
den egna personligheten, dvs. om innehallet i alla de erfarenheter under livet
som efter hand format personligheten. Narbeslaktad med identiteten ar sjal-
vet, som ar upplevelsen av den egna personen, saval kroppen som person-
ligheten, i motsats till objekten (andra personer). Identiteten ingar i indivi-
dens jagstyrka, som for sin utveckling &r beroende av att uppvéxtforhallan-
dena kan skapa trygghet och satta granser mot orealistiska krav, sa att den
framvéxande identiteten kan bekraftas

(www.ne.se 2007-05-10).

Langer menar att litteratur ar viktig for oss och ofta ar vi helt omedvetna om hur den paverkar
oss. Den ger oss, enligt Langer, forutsattningar att utveckla var identitet samt vara relationer
och instéllningar till andra manniskor. Langer anser att genom att lasaren lever sig in i skonlit-
teraturen paverkar och forandrar den var sjalvbild. Litteraturen bidrar till att lasaren kan se
tankar och handlingar genom olika perspektiv (Langer 1995:5).

Rosenblatts mest barande tankar samspelar med Laroplanen for det obligatoriska skolvasen-
det, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) och kursplanen for svenskdmnet. Hon menar
att ungdomar laser litteratur for att forsta sig sjalva och varlden. Enligt Rosenblatts teori kan
ungdomar ta reda pa det de vill veta genom skonlitteraturen. De kan i enlighet med hennes
teori finna sin relation till varlden de lever i, sin relation till andra runt omkring sig och rela-

tionen till sig sjalva och den egna sjalvbilden genom sitt lasande (Rosenblatt 2002:45ff).
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Maria Ulfgard hénvisar i sin avhandling For att bli kvinna och av lust till Malmgrens bok Den
konstiga konsten (1986). Ulfgard berattar att Malmgren skriver att texten ar knuten till den
egna identitetsutvecklingen. Eleven ska lara sig att genom litteraturen samla pa sig mycket
upplysningar om andra manniskors kulturer och deras installningar till saker och ting. Malm-
gren menar ocksa att for att lasningen ska bli en positiv erfarenhet bor litteraturlasning helst

innebéara nagon form av igenkénning (Ulfgard 2002:27).

Langer pastar vidare att lasare standigt anvander sig av objektiva och subjektiva erfarenheter
och att vi anvander dessa for att organisera och plocka ut vara uppfattningar. Dessa erfarenhe-
ter behandlar betydelserna pa olika satt. Enligt Langer ar lasarens subjektiva erfarenheter
grunden for allt tinkande. Hon forklarar att subjektiva erfarenheter om en text ar néar l&saren
soker mening inom sig sjalv och skapar sig nya uppfattningar och idéer. Genom objektiva
erfarenheter kan lasaren distansera sig fran kanslor och idéer for att kunna jamfora och under-
soka dem med exempelvis andra tankar, idéer, kdnslor och handlingar. Detta objektiva tanke-
satt uppstar nar lasaren analyserar och utvérderar en text. Lasaren upplever oftast berattelsen
som subjektiv verklighet och just berattelsen kraver, gestaltar och ar ménsklig vardagserfa-
renhet. | det verkliga livet kan man inte valja ut vissa omstandigheter och bortse fran andra,
utan i det verkliga livet spelar det forflutna en roll. Helheten bygger pa all erfarenhet. Langer
hanvisar saledes till Rosenblatt som beskriver att de objektiva och subjektiva erfarenheterna
mots med de tillstdnd som skapas i motet med litteratur. Det ar da lasaren kan se ur olika per-
spektiv och bli medveten om att det finns olika lI6sningar. Det &r just denna dppenhet som
bidrar till 1&sarens fantasi. Langer anser att det &r just fantasin som ger lasaren forutsattningar
for byggandet av den egna identiteten for att fa en fullstandigare syn pa varlden, bli mer med-

vetna som medborgare, samt forstd och bli mer eftertinksamma (Langer 1995:6ff).

2.1.4 Styrdokumentens samspel med skonlitteraturen

Den didaktiska forankringen i var studie gor styrdokumenten till ett naturligt inslag. Nedan
foljer en redogorelse for de avsnitt i styrdokumenten som framforallt inbegriper skonlitteratu-
rens roll i undervisningen. Delar av grundskolans kursplan for svenska kommer hér att stude-
ras tillsammans med Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fri-

tidshemmet (Lpo 94). Eftersom denna studie fokuserar skonlitterar 1asning och dess inverkan
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pa individen kommer framst de delar som direkt berdr skonlitteratur att presenteras i foljande

redogorelse.

Skonlitteratur har en stor plats i styrdokumenten for grundskolan. Framforallt ligger traditio-
nen och vikten av skonlitteratur pa skoldamnet svenska och detta papekas ocksa frekvent i

kursplanerna for svenskamnet. Till exempel tar kursplanen upp nedanstaende:

Skonlitteratur, film och teater bar en del av kulturarvet och formedlar kun-
skaper och varderingar. Skolans uppgift ar att med utgangspunkt i elevernas
egna kulturella skapande och med anknytning till deras las-, film- och tea-
tererfarenheter lata olika upplevelser, asikter och véarderingar motas.
Svenskamnet syftar till att starka elevernas identitet och forstaelse for man-
niskor med olika kulturell bakgrund

(www.skolverket.se 2007-03-30).

Vidare framhalls det i kursplanen att textens betydelse ar stor, och att dagens samhalle staller
hoga krav pa kunskaperna i att kunna dra nytta av, tolka och forsta olika texter. Utvecklingen
i samhaéllet och det standiga flodet av information betyder att alla invanare bor ha en bred och
utvecklad sprakformaga. Kursplanen tar aven upp att kultur och sprak &r forenade och att ge-
nom spraket finns det tillgang till landets historia och dess kulturella identitet. Det framgar
dven av kursplanen att man genom spraket och skénlitteraturen far tillgang till den mangkul-
tur som vart samhélle &r fargat av. | de 14 stravansmal som kursplanen framhaller spelar
skonlitteraturen en stor roll i omkring halften av dem. Undervisningen i svenska ska efterstra-

va att eleven:

Utvecklar sin fantasi och lust att l&ra genom att l&sa litteratur samt gérna |&-
ser pa egen hand och av eget intresse, — utvecklar sin formaga att lasa, for-
std, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa lasningen och ar-
betet med texten till dess syfte och karaktar, — far mojlighet att forsta kultu-
rell mangfald genom att mota skonlitteratur och forfattarskap fran olika tider
och i skilda former fran Sverige, Norden och andra delar av vérlden, — till-
agnar sig kunskaper om det svenska spraket, dess standigt pagaende utveck-
ling, dess uppbyggnad, ursprung och historia samt utvecklar forstaelse for
varfor manniskor skriver och talar olika, /---/stimuleras till eget skapande
och till eget sokande efter meningsfull l&sning samt till att ta aktiv del i kul-
turutbudet, — forvarvar insikt i hur larande gar till och reflekterar Gver sin
egen utveckling och lar sig att bade pa egen hand och tillsammans med
andra anvanda erfarenheter, tankande och sprakliga fardigheter for att bilda
och befésta kunskaper

(www.skolverket.se 2007-03-30).
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Skolan har ett ansvar eftersom det i skollagen aven star foljande:

Skolan har en viktig uppgift nar det galler att formedla och hos eleverna for-
ankra de grundlaggande vérden som vart samhallsliv vilar pd. Manniskoli-
vets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika vér-
de, jamstalldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och ut-
satta &r de varden som skolan skall gestalta och formedla. | Gverensstam-
melse med den etik som forvaltats av kristen tradition och vasterlandsk hu-
manism sker detta genom individens fostran till rattskansla, generositet, to-
lerans och ansvarstagande

(L&rarfoérbundet 2001:9).

Vidare foljer nedanstaende uppmaningar till personalen inom grundskolan under skolans upp-

drag:

Skolans uppdrag ar att framja larande dar individen stimuleras att inhdmta
kunskaper. | samarbete med hemmen skall skolan frdémja elevernas utveck-
ling till ansvarsk&nnande manniskor och samhallsmedlemmar (1 kap. 2 §8).
Skolan skall praglas av omsorg om individen, omtanke och generositet. Ut-
bildning och fostran &r i djupare mening en fraga om att 6verféra och ut-
veckla ett kulturarv — varden, traditioner, sprak, kunskaper — fran en genera-
tion till nasta. Skolan skall darvid vara ett stod for familjerna i deras ansvar
for barnens fostran och utveckling

(Lararforbundet 2001:11).

2.1.5 Rapporter och statistik om skonlitterar lasning

Nedan foljer resonemang om rapporter fran Lararnas Riksforbund, om en motion till riksda-
gen samt om statistik fran Skolverket, Statistiska Centralbyran och Radio- och TV-verket som

ber6r lasning av skonlitteratur.

2.1.5.1 Om Lérarnas Riksforbunds rapport Lasa for att lara

Lararnas Riksforbund (LR) presenterade 2005 rapporten Lasa for att lara. | rapporten fram-
stalls resultatet fran en kvantitativ undersokning om elevers lasvanor samt resultatet fran en
kvalitativ undersokning av svensklararnas forutsattningar att arbeta med lasning i skolan.
Nedan presenteras utvalda resultat, och frdmst de resultaten som vi anser har direkt anknyt-

ning till var studie.
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Delrapport 1 avser en kvantitativ undersokning av Elevers lasvanor gjord med elever i arskur-
serna sju, atta och nio. I rapporten framkommer det att manga av eleverna inte prioriterar las-
ning, och i jamforelse med andra fritidsintressen kommer lasning pa elfte plats. Att vara med
kompisar, utdva sport och spela dataspel hamnar hdgst bland elevernas fritidssysselséattningar.
Vidare framgar det att drygt 50 procent av eleverna laser 1 till 3 bocker om aret pa fritiden, 16
procent laser aldrig och 9 procent l&ser en bok i veckan. Jamfors siffrorna med huruvida ele-
vernas foraldrar har en akademisk uthildning skiljer sig siffrorna endast nagot. Exempelvis &r
det 18 procent av eleverna med foraldrar som inte har studerat pa hogskola eller universitet
som aldrig laser, och i kategorin elever med foraldrar som bada studerat pa hogskola eller
universitet ar det 10 procent av eleverna som aldrig l&ser. Antalet elever som l&ser 1 till 3
bocker i veckan ar cirka 50 procent for bada kategorierna. Vidare visar undersékningen att 63
procent av eleverna uppger att de laser 1 till 3 bocker om aret i skolan och 18 procent som

uppger att de aldrig laser i skolan.

Undersokningen visar aven att 31 procent av eleverna lanar bockerna de laser pa biblioteket.
Ovriga elever uppger exempelvis att de koper bocker i bokhandel, fatt bocker i present eller
att de last bocker som funnits i hemmet. Vidare uppger 23 procent av eleverna att de besoker
skolbiblioteket en gang i veckan, 28 procent att de besoker skolbiblioteket ett par ganger per
ar och 15 procent av eleverna pastar att de aldrig besoker skolbiblioteket.

| anknytning till vilken genre béckerna som eleverna véljer att lasa tillhér kommer ungdoms-
bocker pa forsta plats, dventyrshocker pa andra plats, fantasy pa fjarde plats och realistiska

romaner kommer langre ner i listan pa tolfte plats.

Delrapport 2 Kvalitativ undersokning av lararnas forutsattningar att arbeta med lasning i
skolan grundar sig pa 15 djupintervjuer genomférda med svensklarare som undervisar i
arskurs sju, atta och nio. | rapporten framkommer det att lararna anser att lasning aven skapar
forutsattningar i andra dmnen forutom svensk&mnet och ar helt ense om att lasningen &r
grundlaggande for elevernas utveckling. Vidare visar rapporten hur arbetet kring l&sning or-
ganiseras och exempel pa detta arbete &r: att anvanda den skonlitterara boken i stallet for laro-
bocker, lata boken vara en naturlig del i svenskundervisningen, gemensam lasning av bocker,
boksamtal for att analysera, reflektera och fa en lasupplevelse samt lata en bok vara utgangs-

laget i undervisningen.
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Lararna i undersokningen anser att schemalagd lastid ar nagot som de arbetar mycket med och
uppger att de inte tycker att lasningen i skolan minskar. De menar att det ar viktigt att fa till
stand lasning av skonlitteratur under skoltid, eftersom lararna anser att det skapar forutsatt-
ningar for att lasa aven utanfor skoltid. Vidare framkommer det att larare anser att de har en
viktig roll och maste kunna uppmuntra eleverna till lasning dven under hogstadiearen trots att
det ar andra faktorer som upptar elevernas intresse. Enligt rapporten syftar lararna pa faktorer
som fritid, kompisar, skolarbete och betyg.

Vidare menar l&rarna att deras stora utmaning ar att kunna individualisera undervisningen
eftersom det finns stora skillnader i eleverna lasvanor. De delar in lasarna i olika kategorier
och menar att skillnaderna mellan dessa ar stora. Lararna betonar &ven att hemmets forhallan-
de till lasning ar viktigt for elevens relation till lasning, och syftar bland annat pa boklésande

foraldrar eller férdomar mot lasning.

Rapporten visar avslutningsvis vad l&rarna anser sig ha for behov for att kunna stimulera 18-
sande. Lararna framhaller behovet av tid och asyftar att de behover tid till att lasa for att kun-
na formedla lastips till elever eller till gemensam lasning. De vill &ven ha tid for att lara kdnna
de elever som inte vill lasa for att hitta bocker som fangar deras intresse. Resurser ar ett annat
behov som framkommer i undersokningen och lararna ger da exempel som: mindre undervis-
ningsgrupper, ett bra skolbibliotek, bocker i klassuppséattning och forfattarbesok. Lararna an-
ser aven att de har behov av att fa tips pa bocker, inspiration, fortbildning och kontinuerliga

forslag pa hur larare kan arbeta med lasning (LR 2005).

2.1.5.2 Om Lérarnas Riksforbunds rapport Yttrandefriheten i skolan

Lararnas Riksforbund (LR) har &ven presenterat en rapport Yttrandefriheten i skolan — elevers
attityder varderingar och lasvanor géllande elevers attityder och installningar till andra méan-
niskor. Fokus i undersokningen &r lasning samt vérdegrundsarbete och syftet med undersok-

ningen var att ta reda pa vilken effekt lasningen har pa eleverna.
Understkningen visar bland annat att cirka 10 procent av eleverna inte anser att alla har lika

stort manniskovérde, 18 procent anser att homosexualitet ar en sjukdom, cirka 25 procent av

eleverna hyser negativa kénslor infor specifika invandrarkategorier och 33 procent anser att
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nazismen och judeutrotningen fokuseras for mycket. Omkring 70 procent av eleverna laser 1
till 5 bocker per termin, och undersokningen visar att mer ar var tionde elev inte har last na-

gon skonlitterér bok under den senaste terminen.

Studeras resultaten angaende attityder tillsammans med resultaten angaende méanniskors lika
varde &r det drygt 20 procent av de elever som inte laser skonlitterédra bocker som anser att
méanniskor inte ar lika varda. Undersdkningen visar tydligt att de som har en mer tolerant in-
stéllning till varlden och respekterar andra ménniskors varde ar de elever som laser skonlitte-
ratur regelbundet. Av undersokningen framgar det aven att 52 procent av eleverna vill lasa
mer skonlitteratur som tar upp olika aspekter av utanférskap medan 40 procent svarar att det
racker som det &r. Det som LR ser som Overraskande i undersdkningen ar att en stor andel av
eleverna inte anser att de paverkas eller andrar attityd av den skonlitteratur de laser. Det fram-
gar aven av undersokningen att knappt 50 procent av lararna anvander sig av skonlitteratur

som en del av undervisningen for att paverka elevers attityder och instéllningar.

LR ser allvarligt pa situationen och ger en rad olika forslag till atgarder. De uppmanar reger-
ingen att initiera en nationell laskampanj for att barn och ungdomar ska bekanta sig med olika
typer av skonlitteratur for att tidigt skapa en naturlig lasvana hos alla elever. LR menar ocksa
att forfattare maste engagera for att generera ett lasintresse hos elever. Aven formerna for vér-
degrundsarbetet borde granskas “det basta séttet att motarbeta fordomar &r att skaffa sig kun-

skap /---/ det innebar ingen motsattning mellan kunskap och vardegrundsmal — tvartom.”

Vidare tar LR upp genusperspektivet och den breda enigheten hos lararkollegiet att pojkarnas
negativa attityder ar ett stort problem. Flera av de siffror som presenteras i undersokningen
hade dessutom varit betydligt hogre om man enbart presenterat resultatet fran pojkarnas enka-
ter. Exempelvis hade det varit 17 procent i stallet for 10 procent som inte l&ste en enda bok
under terminen. LR foreslar saledes satsningar pa fler manliga forebilder i skolan, samt fram-
haller att det borde vara en utmaning for forfattare att skriva bocker direkt riktade till pojkar

och deras intressen.

Avslutningsvis anser LR att lararutbildningen maste bli béttre, och menar att kvalitén maste
vara hogre och att skolan ska ha kompetent personal. Blivande larare bor i sin utbildning fa
kunskaper om minoriteter samt undervisning om hur skonlitteratur kan anvéndas i véarde-

grundsarbetet. LR havdar darefter starkt att skolan enbart bor fa anstélla utbildade och behori-
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ga larare och hanvisar till en undersokning fran juni 2006 dar det framkom att 43 procent av
alla som undervisar i amnet svenska pa ett eller annat sétt saknar formell kompetens for att
bedriva undervisning. Slutligen patalar LR att larare bor bedriva ett samarbete med personer
med beteendevetenskaplig kompetens som kuratorer och psykologer eftersom de kan ge stdd

och handledning for att kunna moéta eleverna professionellt (LR 2006).

2.1.5.3 Om en Motion till riksdagen

Folkpartisten Christer Nylander skriver i motionen Nationell strategi for 1&asning att ’Sverige
behover en nationell strategi for lasning och en politik som starker bokens stallning i samhél-
let”. Han héanvisar till att kunskaperna att lasa och skriva ar vasentliga for att klara av att leva i
vart mangfacetterade samhélle. Nylander papekar att lasning &r en vital bestandsdel i en de-
mokratisk och kulturrik gemenskap.

Nylander diskuterar det faktum att manga ungdomar slutar att lasa i tonaren och ibland annu
tidigare och trots det &r det dessa ungdomar som gléms bort i lasframjande atgarder. Han me-
nar att foréldrarna har ett stort ansvar tillsammans med skolan i att frdimja ungdomars lasning.
Nylander diskuterar vidare den minskade biblioteksboksutlaningen, LR:s rapporter om mins-
kad lasning hos niondeklassare, Skolverkets rapporter om nedgaende resultat pa lasprov och

utvalt forskningsmaterial som visar pa minskad lasning.

Nylander tar dven upp nagra positiva aspekter och menar att bocker har blivit billigare samt
att det séljs och ges ut fler bocker. Han diskuterar dessutom olika lasframjande atgarder i
andra lander exempelvis USA och Storbritannien, vilka har genomdrivit lasprojekt med posi-
tivt resultat. Nylander ger foljande forslag till en nationell strategi for att stdrka boken och
lasning: infora en lasa-skriva-garanti i skolan, tydligare mal i forskolan, battre skolbibliotek,
billigare svenska klassiska verk, engagera goda forebilder for lasning samt starka statusen pa

laroboken. Nylander avslutar sin motion med f6ljande:

Lasning ar avgorande for saval den enskildes som Sveriges mojligheter att
klara en foranderlig omvarld. Det bor vara en hogt prioriterad fraga for re-
gering och riksdag att std upp for lasningen, starka bokens stéllning och
stodja satsningar som uppmuntrar lusten att l1&sa. Sverige behdver en natio-
nell strategi for att starka l&sningen

(Nylander 2005/06).
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2.1.5.4 Resultatsammanstallning fran Nationella amnesprovet i svenska

| Skolverkets rapport Amnesprovet 2006 i svenska och svenska som andrasprak i grundsko-
lans ak 9 och specialskolans ak 10 redovisas de senaste resultaten fran de obligatoriska natio-
nella @mnesproven. Eftersom var studie staller lasning i centrum kommer endast lasforstaelse-

resultaten i &mnesprovet fokuseras.

Delen om lasforstaelse utgor en stor del av amnesprovet och bestar av faktatexter samt littera-

ra texter. Lasforstaelsedelens huvudsakliga uppgift ar att ta reda pa om eleven:

Forstar en skriven text, fran att urskilja detaljer och finna fakta (bade centra-
la och mer ovidkommande), via samband mellan orsak och verkan till att
dra egna slutsatser och anvénda tidigare erfarenheter for att rimligen tolka
textens innehall och budskap och diarmed helheten

(www.skolverket.se 2007-04-15).

Av de elever som laser svenska som forstasprak uppnadde 9 procent inte malen i lasforstael-
sedelen. | samma delprov hade 32 procent av eleverna betyget Godkant, 40 procent Val god-
kant och 19 procent Mycket val godkant. | en jamforelse mellan resultaten i svenska som
forstasprak och i svenska som andrasprak visar bada grupperna samst resultat i lasforstaelsen.
Av de elever som laser svenska som andrasprak klarade inte 36 procent Godkandnivan. Re-
sultaten uppdelade pa kon visar att flickor fick hogre betyg pa amnesprovet an vad pojkar

fick. Detta ar enligt rapporten en bild som kanns igen sedan tidigare éar.

Resultatet av lasforstaelsen har varit relativt jamnt genom aren (1999-2006), men &r det del-
prov som haft storst variation. Under de senaste tva aren har det skett en markbar forskjutning
da fler elever natt de hogre betygen. Férskjutningen har direkt medfort att farre elever fatt
Godkant eller inte uppnatt malen. Ar 2006 nadde eleverna i storre utstrackning nivan Mycket
val godkant, och detta resultat har i sin tur paverkat antalet elever med betyget Val godkant
(www.skolverket.se 2007-04-15).
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2.1.5.5 Lasningsstatistik fran Statistiska Centralbyran

Statistiska Centralbyran har genomfort en undersokning gallande Sveriges befolknings las-
ning. Undersokningens definition har varit: Boklasning varje vecka och fragan som stéllts var
“har du under de senaste tolv manaderna pa Din fritid... ... l4st bocker?” och siffrorna som
redovisas i undersokningsresultatet omfattar de personer som svarat med alternativet JA, i

stort sett varje vecka”. Undersokningen genomférdes med mén och kvinnor mellan 16 och 84

ar &ren 1982-2005.

Aret 1982-83 laste 40,1 procent av befolkningen mellan 16 och 84 ar bocker varje vecka. Ar
2005 laste endast 36,1 procent av befolkningen mellan 16 och 84 ar varje vecka. Intressant for
var studie ar aldersgruppen 16 till 24 ar och vid granskning av statistiken for denna alders-
grupp kan foljande konstateras: ar 1982-83 laste 42 procent av ungdomar i aldrarna 16 till 24
ar bocker varje vecka. Efter stadig nedgang ar denna siffra 28,7 procent ar 2005.

Skiljer man dessutom pa kvinnor och mans lasning i alderskategorin 16 till 24 ar kan man se
att 1982-83 laste 50,8 procent av de unga kvinnorna och 33,6 procent av de unga mannen
bocker varje vecka, vilket vill séga en skillnad pé& 17,2 procent. Ar 2005 laste 36,2 procent av
kvinnorna bocker varje vecka och endast 21,5 procent av mannen, saledes en skillnad pa 14,7

procent (www.sch.se 2007-04-13).

2.1.5.6 Mediastatistik fran Radio- och TV-verket

| rapporten Medieutveckling 2006 konstateras att mediemarknaden genomgatt stora forand-
ringar de tre senaste decennierna. Rapporten redogor for det faktum att en svensk person mel-
lan aren 9 till 79 anvande under ar 2005 sammanlagt cirka sex timmar av dygnet till medie-
konsumtion. Skonlitteraturen réknas besta av 6 procent av denna mediekonsumtion. Resultatet
i rapporten visar vidare att en svensk person mellan 9 till 79 ar laser skonlitteratur 21 minuter
dagligen, och darutav laser kategorin mellan 15 och 24 ar skonlitteratur 23 minuter dagligen
(Radio- och TV-verket 2006:8ff).
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3 Material och metod

Nedan redogors och diskuteras valet av metod och det material som utformade underlaget i
studien. Aven vart val av skola och elever, etiska dvervaganden samt intervju och genomfo-
rande beskrivs. Jan Hartmans, Jan Trosts och Runa Patels & Bo Davidssons forskning pa om-
radet samt Claes Erikssons forelasning ligger till grund for att forklara de olika stadierna i

studien. Som avslutning beskrivs aven pa vilket sétt resultatet analyseras.

3.1 Val av metod

Hartman definierar begreppet kvalitativ forskning i sin bok Vetenskapligt tankande som fol-
jande: “kvalitativa undersokningar karakteriseras av att man forsoker nd forstdelse for livs-
vérlden hos en individ eller en grupp individer”. Han skriver vidare att i enlighet med den
kvalitativa forskningsmetoden ar frekvensen inte intressant, utan man vill istallet fa en forsta-
else for individen och dess livsvarld. | forskning i enlighet med den kvalitativa metoden &r
man dven intresserad av hur individen ser pa sig sjalv och sin omvarld. | 6verensstammelse
med detta synsétt kan man enligt Hartman inte kategorisera alla individer under samma for-

hallanden eftersom varje individ och dess livsvarld ar unik (Hartman 2004:273).

Enligt Patel och Davidsson i Forskningsmetodikens grunder betecknas validiteten i en kvalita-
tiv undersokning med att man stravar efter att upptécka foreteelser, att tolka och forstd inne-
borden av livsvarlden, att beskriva uppfattningar eller en kultur”. Reliabiliteten kan i en kvali-
tativ undersokning ses som en helhet och gar darfor ihop med validiteten. Darmed ar ambitio-
nen med hela forskningsprocessen att genomgaende uppnd en god validitet (Patel & Davids-
son 2003:103f).

Vi valde en kvalitativ metod for att genomfora studien med eleverna. Detta for att fragestall-
ningarna var av den karaktaren att vi ville ta reda pa och fa en forstaelse for individers méte
med skonlitterar text. Syftet berérde om, hur och varfor skonlitteratur paverkar lasaren och
eftersom frekvensen inte var malet blev valet av metod foljaktligen naturligt. Uppsatsens fra-
gestallningar praglade vidare utformandet av fragorna till var studie. Fokus lag forst och

framst pa elevernas individuella asikter och tankar om skonlitteratur. Vidare var dialogen som
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uppstod mellan eleverna intressant och slutligen skulle deras yttrande kunna ses i ett storre
sammanhang. Var avsikt var likaledes att genom den kvalitativa metoden ge utrymme for
eleverna att kunna utveckla sina tankar och asikter, och samtalet tillats aven fa andra riktning-

ar som kunde vara intressanta for studien.

Eriksson forklarar i Intervju som metod att intervjun ar en kvalitativ metod som fokuserar det
som sags, Vilket ofta sker via text. Enligt Eriksson kan metoden tranga langre in pa djupet &n
vad exempelvis enkater gor. | en intervju ar det spraket, samtalets innehall, relationer, men det
kan dven vara underliggande tankar som analyseras. Eriksson beréttar dven att det finns olika
typer av intervjuer bland annat djupintervju, gruppintervju och telefonintervju. Eriksson me-
nar vidare att det ar studiens syfte och fragestallningar som avgor vilken intervjumetod som

ska anvandas (Eriksson 2007-01-24:muntl. férelasning).

Patel och Davidsson skriver att intervjuer kan ha olika karaktar i struktur och i standardise-
ring. Fast strukturering innebér fasta och begrénsade svarsalternativ, medan en intervju med
lag struktur erbjuder mer dppna svar. Standardisering beror pa hur intervjuerna férefaller vid
olika tillfallen exempelvis om samma fragor stélls och i samma f6ljd. Forfattarna skriver aven
att en intervju kan fungera mer som ett samtal, vilket innebdr en ostrukturerad intervju med
lag standardisering. Vilken struktur och standardisering man véljer att anvéanda i sin intervju

avgors enligt forfattarna av studiens syfte (Patel & Davidsson 2003:71f).

Eriksson tar upp ett eventuellt problem som kan uppkomma vid materialhanteringen efter
intervjuer. Han menar att samtalen kan vara svara att utldsa. Vem har sagt vad? Eriksson be-
tonar att det ar viktigt att tdnka igenom ett bra sétt att dokumentera intervjuerna och menar att
det &r klokt att anvanda sig av inspelning for att kunna identifiera vem som sagt vad (Eriksson
2007-01-24:muntl. férelasning). Aven Trost tar upp problemet med intervjun som metod i sin
bok Kvalitativa intervjuer. Trost understryker att det &r viktigt att inte vara fler an en intervju-
are vid intervjutillfallet. Han menar att den intervjuade inte far kanna sig underlagsen (Trost
1997:44).

Intervjuerna i studien utfordes vid upprepade tillfallen och i olika former. De fyra eleverna
intervjuades vid tre tillfallen. De tva forsta intervjutillfallena var gruppintervjuer och vid det
sista tillfallet intervjuades eleverna enskilt. For att uppna syftet kravdes traffar med dem vid

upprepade tillfallen med ambitionen att skapa en bra relation med eleverna. Vi ville skapa
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denna relation for att eleverna skulle kunna ge oss detaljerade och uppriktiga svar och inte
vara for blyga. Den forsta traffen med eleverna var darfor enbart &mnad for att skapa en trev-
lig relation. Denna relation skapades genom att alla presenterade sig for varandra och pratade
om vardagliga saker som familjen, intressen och utbildningar med mera. Infor den andra traf-
fen fick eleverna noveller och 6vergripande fragestallningar (se bilaga 2) att fundera over,
vilka vid detta tillfalle diskuterades. Under det sista intervjutillfallet var avsikten att vidareut-
veckla och fortydliga det som tidigare framkommit. Eleverna fick dven fragor om sitt forhal-

lande till skonlitteratur (se bilaga 1).

Eftersom bade gruppintervjuer och enskilda intervjuer utférts varierade graden av struktur. |
gruppintervjuerna var avsikten att studera elevernas asikter och deras dialoger kring skonlitte-
ratur, vilket ansags fordra en mycket lag grad av strukturering. | de enskilda intervjuerna var
syftet att ta reda pa elevernas individuella forhallande till skonlitteratur och da genomfordes
intervjuerna med en nagot mera strukturerad karaktar. | de enskilda intervjuerna stravades det
efter att nd en jamn standard, men om intervjusamtalet &ndrade riktning tillats det i viss man
for att ge utrymme for andra aspekter an de forutbestdimda. Metoden innebar att intervjuerna
emellant fick formen av ett samtal eftersom eleverna pa egen hand ofta forde diskussionen
vidare, vilket ansags vara positivt eftersom det passade syftet med studien. Emellertid kom-
mer samtalen i denna studie fortsattningsvis att kallas for intervjuer for att minska risken for

missforstand.

3.2 Urval

Eftersom uppsatsen har en didaktisk anknytning valde vi en skola att genomféra studien i.
Valet av skola gjordes med hénsyn till tidigare kontakter och var skolan &r belédgen. Eftersom
studien grundar sig pa elevers instéallningar ar saledes respondenterna elever. Eleverna gar i
arskurs nio, ar slumpvis utvalda och &r av olika kon. Elever ur arskurs nio valdes med for-
hoppningen att eleverna vid den aldern besitter saval litterara som allmanna erfarenheter och

dessutom har hela grundskolan bakom sig.
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3.3 Intervju och genomfdrande

Genom en larare etablerades kontakt med de fyra eleverna som ingick i studien, och lararen
medverkade till att fa till stand den forsta traffen. Som ovan beskrivits var det forsta tillfallet
avsett for att lara k&nna eleverna och skapa en trevlig atmosfar, vilket forverkligades. Detta
tillfalle varade cirka 30 minuter. Efter Gverenskommelse med eleverna traffades alla aterigen
tva veckor senare. Vid detta tillfalle diskuterades skonlitteratur med novellerna (se bilaga 2)
som utgangslage. Vart syfte med novellerna var att de skulle bidra till att eleverna enkelt kun-
de beskriva sina reaktioner och funderingar som &ger rum nér de laser skonlitteratur. Emeller-
tid var novellernas innehall av mindre betydelse for studiens resultat. Traffen varade i cirka 45
minuter. Det sista intervjutillfallet &gde rum nagra dagar senare, och intervjuerna utférdes
med en elev i taget. Under dessa tillfallen vidareutvecklades och fortydligades det som tidiga-
re framkommit och eleverna fick fragor om deras forhallande till skonlitteratur (se bilaga 1).
Dessa enskilda intervjuer varade i cirka 15 till 20 minuter per elev. Eftersom vi skapat en po-
sitiv relation med eleverna redan vid det forsta motet foll det sig naturligt att bada forfattarna
till denna uppsats narvarade bade vid gruppintervjuerna och vid de enskilda intervjuerna. Vi-

dare undanholl vi eleverna i studien syftet med undersokningen for att 6ka reliabiliteten.

Vi spelade in alla moten med eleverna pa band for att kunna bevara och dra fordel av allt det
eleverna diskuterade. Eleverna var informerade om att de var inspelade och var bekvdma med
det. Ytterligare orsaker till inspelningen var for att vi skulle kunna fokusera pa eleverna samt
for att kunna lyssna pa intervjun upprepade ganger infor och vid analyserandet av intervjuer-

na.

Efter intervjuerna transkriberades det inspelade materialet och utvalt material delades darefter
in i olika kategorier. Kategoriernas utformning och indelning hade avsikten att stimma 6ver-
ens med uppsatsens syfte. Eftersom intervjuerna huvudsakligen hade praglats av lag struktur
var delar av det transkriberade resultatet av mindre intresse. Vid transkriberingen av intervju-

erna fingerade vi elevernas namn for att strava efter deras anonymitet.

32



3.4 Etiska Overvéganden

Enligt Erikssons forelasning angaende Intervju som metod bor man infor en intervjuundersok-
ning gora vissa etiska 6vervaganden (Eriksson 2007-01-24:muntl. forel&sning). Detta tog vi
fasta pa och eleverna och deras foraldrar informerades om vad elevernas medverkan skulle
innebara. Eleverna ar inte myndiga och darfor tillfragades dven foraldrarna om medgivande
till elevernas deltagande vid intervjutillfallena. Eleverna blev dessutom underrattade om att de
nér som helst kunde avbryta sin medverkan i intervjuerna. Eleverna blev informerade om att
det som sades vid intervjutillfallena fick de inte fora vidare. Problematiskt i sammanhanget ar
att eleverna inte har tystnadsplikt gentemot varandra och darfor kunde total anonymitet inte
utlovas. For att ytterligare stréva efter elevernas anonymitet i studien fingerades deras namn,
och foljaktligen & Anna, Emma, Anton och Isak pahittade namn. Emellertid inkluderas en hel
del data om elevernas bakgrund, familjesituation och intressen. Detta for att vi anser att ele-

vernas erfarenheter ar betydelsefulla i analysen av studien.

3.5 Datahantering och analys

Stravan med var empiriska studie ar att belysa och undersoka elevers skonlitterara lasning.
Avsikten ar ocksa att undersoka hur eleverna sjalva upplever, tillgodogor sig och anvénder sig
av det som de eventuellt tillagnat sig genom skonlitteratur. Till var hjalp har bland annat Mats

Alvessons och Kaj Skoldbergs forskning anvants.

| Tolkning och reflektion beskriver Alvesson och Skdldberg den hermeneutiska kunskapsteo-
rin som en forskningsmetod dar tolkning och forstaelse &r centralt och dar man inte skiljer pa
fakta och varderingar. Forskning i enlighet med hermeneutiken vill forsoka satta sig in i vad
individen verkligen menar och hur de upplever sin livsvarld. Den hermeneutiska teorin utgar
fran att det inte finns nagon absolut sanning, men vél en subjektiv sanning. Texter, handlingar
och yttranden skapat av ménniskan & meningsfulla foreteelser som med ett givande resultat
kan tolkas och fortydligas genom metoden. Analys i enlighet med hermeneutiken forutsatter
att tolkaren &r insatt i kontexten av det som undersoks, saledes gors tolkningen utifran under-
sOkarens varderingar. Avsikten &r vidare att sétta in det undersokta i ett stérre sammanhang

och pa sa satt forutsattningslost skapa en helhet (Alvesson & Skoldberg 1994:kap 4).
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Wikipedia tar upp den hermeneutiska spiralen och menar att begreppet &r centralt inom den
hermeneutiska forskningsmetoden. De forklarar att begreppet innebér att tolkning utvecklas i
en spiralformad rorelse i motet mellan individens forforstaelse och nya kunskaper, erfarenhe-
ter och tankar. Detta skapar ett nytt utgangslage for individens framtida tolkningsprocesser.
Rorelsen ar dynamisk och atervander aldrig till samma utgangslage (www.wikipedia.se 2007-
05-04).

Analysen i var studie ar inspirerad av hermeneutiken och syftet stimmer dverens med ett kva-
litativt synsétt. Vi ar intresserade av att ta reda pa elevernas individuella asikter och tankar om
skonlitteratur samt dialogen som uppstar eleverna emellan. Den hermeneutiska forskningsteo-
rin finns som inspiration vid tolkandet for att ge mojligheten till att kunna sétta in elevernas
yttranden i ett stérre sammanhang, och skapa en helhet samt i sin tur fordjupa innebdrden.
Framforallt sker tolkningen i enlighet med den hermeneutiska spiralen eftersom vi vill koppla
vara erfarenheter och saledes forforstaelse med elevernas yttranden som &r grundade pa deras
erfarenheter.

For att kunna ta reda pa vad eleverna far ut och hur de paverkas av sin lasning genomfordes
intervjuer (beskrivs i avsnitt 3.3). Materialet och saledes resultatet av intervjuerna indelades i
ett antal kategorier: Skolans och elevernas repertoarer, Mittemellanalder, Du blir vad du 1&-
ser, Var god stor ej, Jag skall latta mitt hjarta och allt dig beratta, Ditt satt ar inte mitt satt
och Jag laser alltsa lar jag. Oundvikligen gar kategoriernas teman in i varandra och dessutom
tenderar identifikationstemat att genomsyra hela avsnittet. Tillampningen av begreppet reper-
toar och saledes allmanna och litterara repertoarer lanas av forskaren Kathleen McCormick.
McCormicks grundldggande antagande &r den litterdra repertoar samt den allménna reperto-

ar som varje lasare och text dger (McCormick 1994.76).
Materialet fran de enskilda intervjuerna och gruppintervjuerna skiljer vi inte pa i analysen for

att temat och informationen som behandlas har en gemensam grundtanke. Foljaktligen be-

handlas de tre intervjuerna som ett tillfalle for att i analysen yttermera kunna skapa helhet.
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4 Resultat

| detta avsnitt kommer de deltagande eleverna, deras skola samt en resultatredovisning att
presenteras. Resultatet fran intervjuerna analyseras och delas in i kategorier. Kategorierna
beror elevernas syn pa olika foreteelser som diskuterades kring skonlitterar lasning. Elevernas
diskussioner bildar saledes underlag for analysen vilket i sin tur tolkas och fortydligas. Natur-
ligtvis genomfér vi dven en analys av elevernas litterdra och allménna repertoarer och dessa

tillsammans med intervjuresultatet kommer sedan att ligga till grund for analysen.

4.1 Presentation av skolan och eleverna

Den utvalda skolan ar belédgen i en mellanstor stad i véstra Sverige. Skolan ligger i ett villa-
omrade med en dryg kilometer till centrum. Skolan ar en kommunal F-9 skola med cirka 550
elever och personalen arbetar i arbetslag som ar uppdelade i ett F-3 lag och i arskurserna 4 till
9 arbetar man i ett arbetslag per arskull. Skolan har ett skolbibliotek och var fran borjan an-

passad for arskurs 1 till 6, men &r efter renovering dven avsedd for aldre elever.

Att skolan ar belagen i ett villaomrade innebar att upptagningsomradet ar praglat av familjer
med ganska fordelaktig ekonomi saledes antar vi att foraldrarna har en hogre utbildning. Att
majoriteten av fordldrarna till skolans elever har en akademisk bakgrund betyder att eleverna
har en positiv syn pa utbildning. Eftersom de flesta av eleverna som gar i skolan foljaktligen
bor i villa kan man anta att de har svenskt ursprung. Problem som kan uppkomma i mangkul-
turella omraden ar darfor ringa. Daremot har eleverna i skolan lyxrelaterade problem som

betygshets, exklusiv kladkod och stravan efter materiell status.

Annas allménna och litterédra repertoar

Anna gar i arskurs nio och bor med sin mamma, pappa och lillasyster i ett radhus. Hon har en
hund och pa fritiden tranar hon ofta aerobics och spinning. Hon tycker dven mycket om att
lasa och agnar gérna tid at det. Till gymnasiet har hon valt Samhallsprogrammet med inrikt-
ning mot sprak for att hon anser att det &r det enda alternativet for henne. Hon é&r intresserad
av att lara sig sprak och har haft spanska som sprakval under arskurserna sex till nio. Pa gym-

nasiet ska hon utover spanska lasa italienska och franska.
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Annas pappa arbetar med forsaljning och Annas mamma laser pa hogskolan. Familjen har
mycket bocker i hemmet, men de ar enligt Anna gamla och ointressanta. Annas pappa laser
inte, men Annas mamma laser mycket och ar med i en bokklubb. Anna laser bocker ofta for-
utom nadr hon har mycket laxor eller prov att l&sa till. Hon laser bocker skrivna fér ungdomar,
men upplever att hon laser mer och mer bécker avsedda for vuxna. Anna laser bocker ur olika
genrer, men undviker helst fantasy bortsett fran JK Rowlings bocker om Harry Potter, vilka
hon beréttar att hon alskar. Utdver Harry Potter laser hon bland annat bocker av Marian Key-
es och Camilla Lackberg. Anna berattar &ven att hon laser for att hon tycker att det &r kul och
avslappnande. Pa nationella &mnesprovet i svenska for arskurs nio fick Anna resultatet Val

godkand pa avsnittet om lasforstaelse.

Anna laser mycket skonlitteratur och detta beror pa att hon ar omgiven av backer i sitt hem.
Annas mamma laser mycket och detta paverkar Anna och hennes lasning av skonlitteratur.
Anna &r mogen och har darfor Iast en hel del litteratur i forsta hand avsedd for vuxna. Att hon
fick hoga poéang pa avsnittet om lasforstaelse pa nationella provet ar en direkt foljd av att hon
laser mycket. Annas erfarenheter av lasning och sunda instéllning till skolan anser vi ocksa ar

en forutsattning till att hon har ett intresse av att lara sig sprak.

Antons allmanna och litterara repertoar

Anton gar i arskurs nio och bor i en villa med sin mamma, pappa, lillasyster och lillebror. Pa
fritiden spelar han innebandy och &r tillsammans med sina kompisar. Anton tycker om att
lasa, men valjer ofta att se en film eller l&sa en tidning istéllet. Till gymnasiet har Anton valt

Samhallsprogrammet med inriktning mot ekonomi for att han &r intresserad av so-amnena.

Antons pappa arbetar som ingenjor och hans mamma arbetar som sjukskoterska. Familjen har
manga gemensamma intressen som att resa, segla och aka skidor. Anton tycker att lasning ar
ett bra tidsfordriv och han l&ser helst deckare. Han berattar att hans mamma och pappa laser
mycket, men att hans bror inte laser alls och att hans syster ar for liten for att lasa sjalv. Anton
berattar ocksa att han inte har tid att lasa for att skolan och fritid tar mycket tid. Han papekar
att han tidigare last i mycket storre utstrackning. Anton har last manga av Maj Bylocks bocker
och Harry Potter-bdckerna, men nu laser han framst deckare av bland annat Agatha Christie
och Camilla Lackberg. Pa nationella &mnesprovet i svenska for arskurs nio fick Anton resulta-

tet Val godkénd pa avsnittet om lasforstaelse.
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Anton laser garna men vi far intrycket av att han framforallt prioriterar kompisar och fritidsin-
tressen som innebandy, segling och skidakning. Léaxlasning ar en ytterligare orsak till att An-
ton asidosatter skonlitterar lasning. Att bada Antons foraldrar har en akademisk bakgrund och
laser mycket skonlitteratur ar en anledning till att han har en positiv attityd till lasning trots att

han for tillfallet inte laser.

Emmas allménna och litterara repertoar

Emma gar i arskurs nio och bor med sin pappa och sina tre syskon i ett radhus. Hennes mam-
ma bor pa ett annat stélle i samma stad och Emma har &ven en bror som flyttat hemifran.
Emma beréttar att hon har en hund som hon tranar agility med och hon har &ven flera katter.
Emma talar om att hon tycker om att lasa och laser garna pa morgonen innan hon gar till sko-

lan. Till gymnasiet har hon valt Omvardnadsprogrammet med inriktning mot spa-fitness.

Emma talade om att hennes pappa har prévat pa flera olika yrken, men att han laser till under-
skoterska. Emmas mamma arbetar som receptionist. Enligt Emma laser hennes éldre bror en
del, men ingen av hennes foréldrar eller andra syskon laser skonlitterara bocker. Emma berat-
tade vidare att hon tycker om att l&sa sjalvbiografier och andra realistiska berattelser. Hon
namner att hon bland annat har last Martha Sandwall-Bergstroms bocker om Kulla Gulla, |
taket lyser stjarnorna av Johanna Thydell och Systrar i jeans av Ann Brashares. Pa nationella
amnesprovet i svenska for arskurs nio fick Emma resultatet Val godkénd pa avsnittet om las-

forstaelse.

Aven om Emmas foraldrar inte har ndgon akademisk bakgrund eller laser skonlitteratur laser
Emma ofta och for ndjes skull. Eftersom hon betonar att hon vill l&sa skdnlitteratur som speg-
lar manniskors levnadsoden pa ett realistiskt satt kan man dra slutsatsen att hon ar intresserad
och man om andra. Att hennes gymnasieval ar Omvardnadsprogrammet bekraftar hennes

formaga till empati och engagemang for andra ménniskor.

Isaks allménna och litterara repertoar
Isak gar i arskurs nio och bor i en villa med sin mamma och pappa. Han har tva éldre broder
som har flyttat hemifran. Familjen har dven en stuga pa sodra Gotland. Pa fritiden spelar han

innebandy, fotboll och & med kompisar. Isak tycker om att l4sa, men talar om att han inte

37



hinner med att lasa langre for fritidsintressena och skolan tar for mycket tid. Till gymnasiet
har han valt Samhallsprogrammet med inriktning mot ekonomi. Isak har spanska som sprak-

val och ska lasa det d&ven pa gymnasiet samt eventuellt ryska.

Isaks pappa driver ett eget foretag, Isaks mamma arbetar som fritidspedagog och hans broder
studerar pa hogskolan. Familjen har en mycket bécker hemma, men Isak har aldrig sett ndgon
ta en bok ur bokhyllan. Emellertid berattar Isak att hans foréldrar laser en hel del, men han vet
inte vad for slags bocker de laser. Han tror inte att hans bréder laser speciellt mycket skonlit-
terdra bocker, utan att de framst laser kurslitteratur med anknytning till deras utbildningar.
Isak beréttar att han inte laser mycket bocker for tillfallet, men nar han laser da laser han bade
ungdomsbdcker och vuxenbocker. Han laser framforallt deckare, men han laser &ven Harry
Potter-bGckerna. Pa nationella &mnesprovet i svenska for arskurs nio fick Isak resultatet Val

godkand pa avsnittet om lasforstaelse.

Majoriteten av Isaks familjemedlemmar har en akademisk bakgrund, laser mycket och famil-
jen har mycket skonlitteratur i hemmet. Trots dessa forutsattningar laser inte Isak mycket.
Han betonar emellertid att han tidigare last skonlitteratur i mycket storre utstrackning, och
anledningen till att Isak l&ser mindre &r att han prioriterar sin tid till andra intressen.

4.2 Mittemellanalder

Eleverna har svart att hitta skonlitteratur som passar dem. De ar 6verens om att skolbibliote-
kets sortiment ar anpassat enbart for yngre aldrar och de berattar att de sallan besoker det.
Vidare anser de sig vara i en alder mellan barn och vuxna och menar att det inte finns mycket
litteratur for ungdomar i deras alder. De har ingen strategi for hur de véljer sina bocker och far

aldrig tips pa bocker fran larare. Foljande diskussion ager rum:

Emma: nej jag laser garna bade och men jag tycker typ att jag ar i en mel-
lanélder... det dr liksom svart att hitta bocker som passar mig ibland kénns
ungdomsbdcker alldeles for barnsliga och ibland kanns vuxenbdcker allde-
les for ja jag vet inte typ men...

[---1

Anton: vissa dr jatteungdoms eller mer mellan barn och ungdomsstadiet sa
det blir liksom inte sa roligt att lasa nar det ar typ 16 i typsnitt jag menar om
man laser en sida pa tva sekunder

[---1

Emma: nej det &r bara barnbocker for fyror och femmor och sa...

Anna: ... och typ bilderbocker och séddant dér...
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Vidare i diskussionen framkommer det &ven att eleverna i arskurs nio inte far vistas i skolbib-
lioteket annat &n vid 1an av bocker. En elev beréttar att eleverna brukade vara i biblioteket
regelbundet, men pa grund av att de ansags stokiga av personalen far de inte langre vistas dar.
En annan elev berattar att hon brukar lana bocker pa huvudbiblioteket i centrum men de andra
eleverna far tag i sina bocker pa annat hall. Det ar uppenbart att skolan inte har gynnsamma
forhallanden nar det galler boklan. Eleverna kanner sig svikna i detta och resulterar i att de
inte kanner lust att l&sa.

Att eleverna upplever sig vara i en mittemellanalder anser vi vara en direkt anledning till att
skonlitterar lasning i denna alder minskar. Skolan var fran borjan avsedd for yngre elever och
det leder till att bibliotekets utbud fortfarande &r anpassat till yngre lasare, och detta ar ocksa
en orsak till att de dldre eleverna inte hittar passande litteratur. Att eleverna i arskurs nio dess-
utom inte far vistas i biblioteket &r dven det en bidragande orsak till att eleverna inte hittar

nagot att lasa.

4.3 Du blir vad du laser

Utgangslaget i diskussionen nedan &ar novellerna, vilket leder till att eleverna utvecklar sina

tankar aven kring annan litteratur.

Eleverna ar éverens om att lasning av skonlitteratur ger ett vidare perspektiv pa omvérlden
och darmed en mojlighet till insikt i andra manniskors livsdden. Eleverna kan identifiera sig
med personerna och handelserna i skonlitteraturen, relaterar detta till sina egna liv och de fin-
ner ofta sig sjalva i litteraturen. Efter att eleverna har last novellerna jamfor de sina egna liv

med personerna i novellernas situationer och diskussionen innefattar foljande:

Anna: Lite kan nog vara att man ska anda vara liksom nojd med det man
har. Och det finns alltid ndgon som har det vérre. Sa att man ska tanka pa
det man har och inte tdnka pa det man inte har.

Emma: Inte ta allt for givet liksom.

Anton. Nej precis.

[---1

Isak: Man inte riktigt ska ta allting for givet. Sa tankte jag.

39



Anton: Att somliga har tur och andra inte. Som han som hade vunnit pa han
hade fatt tretton ratt pa och sa upp sig och drunknade pa Kanariedarna.

Medhall.

En elev papekar att genom att lasa berattelser om invandrare kan man fa en forstaelse for de-
ras situation och vad invandrarna far forsaka. Elevernas egna liv ar relativt bekymmerslosa
och i jamforelse med manga andra har eleverna mycket bra férutsattningar. Detta betonar en
elev genom att séiga ”man har ju bott hir i hela sitt liv sa man vet ju inte hur det ar att komma
och bo en langre tid i ett annat land/---/man tanker liksom inte pa att de liksom offrar vissa
saker: slikt och s&”. Aven de andra eleverna diskuterar att de far forstaelse for situationerna
som beskrivs i novellen. Ett par kommentarer &r “men jag tycker om att leva mig in i andras
situationer och liksom forsta deras situationer eller sa.../---/ jag tycker det ar skont att lasa och
jag tycker typ att det ar kul att hora eller lasa om hur andra har det eller sa. Skont att drémma

sig bort eller sa”.

En elev instimmer och berattar om sina tankar som utkristalliserades da hon laste boken
Mannen som kunde tala med hastar av Nicholas Evans. Boken fick henne att reagera och tan-
ka vidare. Hon sa att hon levde sig in i det hon laste och att hon i sin l&sning tog stéllning for
eller emot personernas agerande i boken. Eleven har ett mycket moget forhallningssétt till sig
sjalv, resonerar sunt och har en bred litterar repertoar. Eleven menar att hon pa sa satt skaffar
sig verktyg for stallningstaganden i sitt eget liv. Vidare forklarar eleven att hon tdnker mycket
pa& det hon laser och pd att vissa manniskor har det svart. Ovriga elever instimmer och de
kopplar ihop elevens beskrivning om hennes tankar kring boken Mannen som kunde tala med

hastar med en verklighetsbaserad bok som de alla har last.

Anton: Jag kan bli arg ibland nér jag laser bocker, som den Bakom stangda
dorrar eller vad heter den. Om hon som blir valdtagen...

Isak: Ja den &r val en sannberéttelse va?

Emma: Ja hon far vél barn med honom sedan?

Anna: Ah jag tycker den ir si hemsk alltsa jag blir... &h den &r si hemsk...
Anton: Ja sadant ber6r och man blir javligt arg over det.

Anna: Alltsa jag var tvungen att ta den och bara sldnga den i vaggen och sa
helvete kom jag pa att det var en biblioteksbok!

Jennie: Vad gor man av den ilskan da? Lagger man den nagonstans eller?
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Emma: Alltsa jag brukar tanka pa sadana bocker jattemycket och lange efter
det...
Anna: Ja speciellt den for den var s& hemsk. Ah jag blir s férbannad pa

den...

Eleverna var mycket paverkade av vad flickan i boken fick utstd. Diskussionerna leder fram
till en nyligen mediauppméarksammad héandelse om en flicka som blivit illa behandlad pa ett
liknade satt som flickan i boken. En elev forklarar hur han upplever sambandet mellan det

boken skildrar och det som nyligen intraffat.

Anton: Absolut man lider verkligen med henne. Hon staimmer socialférvalt-

ningen for att de inte har lyssnat och befolkningen kréver att chefen ska

avga, men sedan finns det vissa bocker som liksom som ar mer ytliga och

vissa som berdr en mer och andra stannar pa ytan. Man sétter sig in i vissa

personers liv och sa...
Eleverna ar ense om att skonlitteratur inte behdver vara baserad pa verkliga handelser, men att
den bor vara realistisk for att de ska kunna fa forstaelse for personerna och deras agerande i
bdckerna. Eleverna menar att det som de laser ibland kan jamstéllas med egna erfarenheter.
De maste alltsa inte uppleva nagot sjélva utan kan i det egna livet dra fordel av situationer
som de upplever genom lasningen. Eleverna betonar att en bok kan fa en individ att vaxa och
ge individen helt andra instéllningar. Det blir &ven uppenbart att de flesta av eleverna garna
laser Harry Potter av och de havdar att bockerna i vissa avseenden ar sa pass realistiska att
man kan identifiera sig och k&nna med personerna i bdckerna dven om bockerna tillhér gen-

ren fantasy.

Eleverna upplever att de genom lasning av skonlitteratur lattare kan forsta sig sjalv och andra
méanniskor. Exempelvis identifierar sig en elev med den skonlitteréra textens karaktérer och
héndelseforlopp och det ar en direkt foljd av att hon laser mycket skonlitteratur. Genom hen-
nes litterara repertoar har samma elev fatt erfarenheter som ger henne forutsattningar for att

utveckla sin identitet samt forma sina asikter och varderingar.
Att eleverna betonar vikten av att den skonlitterdra texten bor vara realistisk tyder pa ett stan-

digt sokande efter verklighet, och eleverna gor en tydlig koppling mellan fiktion och verklig-

het. Denna koppling blir tydlig da eleverna uttrycker sina starka kanslor kring boken Bakom
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stangda dorrar av Agneta Cras. llskan, frustrationen och medlidandet som eleverna beskriver

att handelseforloppet i boken framkallar visar deras formaga att leva sig in i det lasta.

4.4 Var god stor ej

Vi gav eleverna tva noveller att lasa innan vart samtal och det resulterar i att delar av diskus-
sionen far formen av ett boksamtal. Eleverna diskuterar sina egna tankar kring det lasta, och

detta utmynnar &ven i diskussioner om andra texter och om skonlitterér lasning i skolan.

Alla eleverna ar Gverens om att de inte kan lasa bocker under lastimmen i svenskundervis-
ningen. En elev uttrycker ”jag laser forsta sidan om och om igen utan att tdnka pa vad jag 1&-
ser bara fOr att man blir avbruten hela tiden for att det 4r ndgon som borjar prata...”. Eleverna
betonar att 1asning genomférs bast hemma dar det finns mojlighet till lugn och ro. Exempelvis
berattar en elev att hon gérna cyklar ut i naturen och laser eller laser pA morgonen och pa nat-
ten. En annan elev laser helst direkt efter skolan da ingen annan i familjen har kommit hem.
Om l&sning i klassrummet kommenterar ytterligare en elev ”sa sdager alltid nadgon att nu har
jag list den hir sidan fem ginger”. Ett par av eleverna diskuterar dven att de forst maste ha
kommit in i handlingen i en bok och att det ar omajligt att pabdrja lasningen av en ny bok i
skolan. Eleverna ar mycket bestdmda i det ovanstdende och det & anmarkningsvart att detta
inte & uppmarksammat av lararna. Med andra ord har eleverna under flera ar édslat tid som

kunde ha anvants mer effektivt.

Eleverna klargor alltsa att mojligheten till skonlitterar lasning ges i skolan, men att de trots det
inte laser. Enligt eleverna kraver lasning lugn och ro, vilket de anser inte kan uppnas i skolan.
Orsakerna till att eleverna inte kan lasa i skolan &r att de upplever att lasningen ar en intim
foreteelse. Elevernas diskussion om att de inte vill bli stérda samt var och nar de l&ser indike-

rar tydligt deras kénsla av att den skonlitteréra lasningen ar praglad av intimitet.

4.5 Jag skall l&tta mitt hjérta och allt dig beratta

Eleverna &r ocksa eniga om att det ar bra att prata om det man laser, och att det &r intressant

att hora andras uppfattningar och tolkningar. De anser att boksamtal &r en foreteelse som an-
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vands for lite i svenskundervisningen. Eleverna kanner ofta ett behov av att diskutera det de
laser och i synnerhet nar de l&ser en bok som har en handling som ber6r extra mycket. En elev
berattar hur hon kande efter att ha last boken I taket lyser stjarnorna ”ja, jag kan kénna att jag
maste prata om en sadan stark och berérande bok eller bara sitta och beratta om den typ for
pappa eller nagot men han brukar inte vara sa intresserad”. Hon kénde sig mycket frustrerad
éver att han inte lyssnade. Hon beréttar vidare att den enda bok hon fatt lasa och sedan disku-
tera i skolan ar boken Till Afghanistan kommer Gud bara for att grata av Siba Shakib. Bo-
kens handling berdrde eleven och hon madde mycket battre efter att ha pratat om den. Eleven

berattar vad hon tycker om att fora ett sddant samtal:

Emma: Ja det, det var roligt for det var kul att se vad alla andra tyckte och sa

och saker som man inte tankt pa och sa dar. Det var en typ stark bok och

man liksom eller sd madde daligt av det som berattades i boken det var lik-

som ratt skont att hora vad andra tyckte. For jag typ madde daligt av det

som det handlade om man fattar ju att folk maste fly liksom. ..
Eleverna visar att de har ett uppenbart behov av att prata om skonlitteratur som de laser. Detta
behov yttrar sig exempelvis hos en elev nar hon berattar om sitt forsok att prata med sin pappa
om en bok som hon hade last. Att eleven ville beratta om det som hon hade upplevt i och med
sin lasning och inte fick nagon respons av sin pappa beror pa att han inte laser skonlitteratur.
Elevernas behov av att prata om det lasta & som mest angeléget vid skonlitteratur som inne-
fattar situationer som berdr eleverna. Det faktum att eleverna anser att det &r bra och intres-
sant att prata om det de l&ser ar inte uppmarksammat av elevernas larare, eftersom samtliga

elever berattar att de endast vid ett tillfalle i skolan samtalat om en skonlitterdr bok.

4.6 Ditt satt ar inte mitt satt

| diskussionen om de tva novellerna blir det patagligt att elevernas uppfattningar skiljer sig
angaende tydandet av handlingen och budskapet. De flesta av eleverna anser att den ena no-
vellen ar kranglig och svar att forsta. En elev menar emellertid att hon kan identifiera sig med

karaktérerna och k&nna med dem. En annan elev uttrycker foljande:

Anton: Jag tyckte absolut tvart om som jag har last den har tre fyra ganger
och jag har liksom det var fortfarande saker som jag tyckte var konstiga och
andra liksom texten fick jag liksom inte ihop och kunde sammanfatta riktigt.
Det var mycket lattare med Renata och sjokungen.
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Samma elev beréattar vidare att han tycker att bada novellerna paminner om andra texter som
han tidigare last, och den forsta tycker han har en ovanlig form, men liknar nagot han inte
minns namnet pa. Den andra novellen har daremot en form som han &r van vid, och han far
medhall av de andra eleverna nar han menar att novellen paminner om en saga. Eleven tar
tydligt hjalp av det som han tidigare last for att tyda novellerna. Eftersom novellerna inte ar
helt enkla att forsta ar det nodvandigt for eleverna att anvanda sina litterara repertoarer for att
tyda dem. Som tidigare namns framgar det att elevernas satt att uppfatta texterna varierar och
detta &r en direkt foljd av elevernas individuella litterdra och allmanna repertoarer. Elevernas
situation, erfarenheter och det de har last tidigare paverkar foljaktligen deras tydning och for-
staelse av en text. Intertextualiteten med den egna litterara repertoaren blir uppenbar da de
naturligt relaterar till texter som de tidigare I&st.

4.7 Jag laser alltsa lar jag

| samtalet om huruvida lasning kan generera kunskap framkommer det att eleverna gemen-
samt anser att det kan forekomma i viss man. Exempelvis menar en elev féljande: "Men s
om man laser mer sadana som Maj Bylock sa far man ju anda en uppfattning om hur det var
pa medeltiden om man séager forr i tiden. Men sedan deckare vet jag inte riktigt det ar liksom
det ar ju mer vad ndgon liksom har knadat ihop om man séger som sa”. Eleverna beréttar vi-
dare att de inte har ndgon erfarenhet av att lasa skonlitteratur med kunskapsinhamtning som
mal. En elev beréttar att de aldrig fatt i uppgift att lasa skonlitteratur som skildrar exempelvis

en historisk handelse som Andra varldskriget.

Elevernas redogorelser i tidigare diskussioner visar att eleverna far forstaelse for sig sjélva
och andra genom att lasa skonlitteratur. De ar dessutom medvetna om att de gynnas av att lasa
skonlitteratur. Det kan darfor konstateras att det ar mojligt att lara sig om olika foreteelser
genom att lasa skonlitteratur. Elevens kommentar om att han kan lara sig genom en viss sorts
bocker visade att &ven om eleverna inte & medvetna om det har de lart sig av det de last. Vara
egna erfarenheter styrker ocksa det faktum att skonlitterar lasning bidrar till att eleverna kan

tillgodogora sig kunskap om exempelvis en historisk héndelse.
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5 Diskussion

Da analysen av intervjuerna sker med inspiration av ett hermeneutiskt synsatt blir foljaktligen
aven diskussionen nedan préglad av hermeneutiken. Ambitionen med uppsatsen ar att vi ska
fa en djupare forstaelse for skonlitteraturens paverkan pa sjélvbilden hos elever i forhallande
till sig sjalva och till andra. Fragestallningarna som styr var studie ar som ovan beskrivits:
Hur véljer eleverna skonlitterara texter, Vad paverkar eleverna i sjalva lasningen och Vilken
betydelse har svenskamnet for skonlitterar Iasning. Foljande diskussion kommer darfor att
jamfora och diskutera den tidigare forskningen tillsammans med resultatet av intervjuerna

med eleverna.

Det blir uppenbart i intervjuerna att eleverna i var studie foredrar realistiska berattelser och att
de anser att bokens handling maste upplevas som verklig for att eleverna skulle uppskatta det
som de laser. Eleverna sammankopplar det som de har last till verkliga hdndelser och betonar
vid upprepade tillfallen vikten av att kunna géra verklighetsanknytningar vid skonlitterar l&s-
ning. En del av eleverna papekade att de ibland laser skonlitteratur avsedd for vuxna. Rappor-
ten Lasa for att lara visar att den genre av skonlitteratur eleverna i arskurserna 7 till 9 i forsta
hand laser ar ungdomshocker (LR 2005). Emellertid skriver Ulfgard i sin avhandling att ung-
domar valjer bort ungdomsboken och gar direkt fran barnbdcker till vuxenlitteratur (Ulfgard
2002). Vad som i verkligheten foreligger kan inte vi svara pa, men det ar helt klart vart att

agna en tanke.

| Nationell strategi for lasning beskriver Nylander det faktum att manga ungdomar slutar att
lasa i tonaren och det uppfattar vi vara en direkt foljd av att det faktiskt inte finns tillrackligt
mycket passande litteratur for ungdomar (Nylander 2005/06). Aven larare som deltar i under-
sokningen Lasa for att lara papekar att de behover tid till att lasa bocker for att kunna ge las-
tips och for att arbeta med skonlitteratur i undervisningen (LR 2005). L&rarnas kommentarer
tyder pa att bra litteratur for ungdomar inte finns lattillgangligt. Eleverna i studien &r dessut-
om Gverens om att de befinner sig i en mellanalder och det paverkar dem i deras val av littera-

tur.

Vidare visar rapporterna och motionen som ndmnts ovan samt det som eleverna beréttar att

eleverna inte anvéander biblioteket i den utstrdckning som &r efterstravansvért. Eleverna i stu-
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dien diskuterar det faktum att det inte finns tillrackligt med bocker for &ldre elever i skolbibli-
oteket och det &r hogst anmérkningsvért. Det &r inte heller en tillfredsstéllande tanke att ele-
verna inte far vistas i skolbiblioteket. Vem &r det till for om inte eleverna? Det ar forédande
for lasningen och hur skall eleverna under dessa forhallanden kunna hitta passande litteratur?
Det skulle vara intressant att ga in pa djupet i det forbudet och se vad som verkligen ligger
bakom det. Det ar inte forvanande att eleverna inte heller anvander sig av huvudbiblioteket
eftersom de inte etablerat ett bra forhallande till skolbiblioteket, vilket ocksa bidrar till att
ingen leder dem till passande litteratur. Att lararna inte heller ser till att eleverna aktivt arbetar
med skonlitteratur i undervisningen &ar ocksa en bidragande faktor till elevernas daliga forhal-
lande till skolbiblioteket.

Det blir uppenbart bade i intervjuerna samt i rapporterna som presenterats ovan att eleverna i
manga fall prioriterar annat an skonlitterar lasning. Fritidsintressen, kompisar och betyg utgor
en stor roll i ungdomars liv. Samhallets moderna utformande och de stora fordndringar som
det innebér leder till att elever till stor del dgnar sig at annan mediekonsumtion &n skonlitterar
lasning. Som diskuteras inledningsvis strommar det ut information genom TV-kanaler, reklam
och Internet. Enligt rapporten Medieutveckling 2006 anvéandes ar 2005 endast cirka 20 minu-
ter av 6 timmars mediekonsumtion till lasning av skonlitteratur (Radio- och TV-verket 2006).
Rapporter fran kéallor som SCB om minskat lasande talar sitt tydliga sprak. Ziehe papekar att
media som TV-kanaler, reklam och Internet paverkar identitetsutvecklingen och vi fragar oss
var ungdomar far verktyg till att sovra bland all den information som de dagligen blir utsatta
for (Ngrgaard | Gytz Olesen & Mgller Pedersen red. 2004).

| enlighet med forskare som bland annat Langer, McCormick och Rosenblatt paverkar skonlit-
terar lasning oss i var utveckling och vart stallningstagande. Den ger oss méjlighet att utveck-
la vara férhallanden till oss sjalva och till andra. De menar att litteraturen ger oss verktyg for
att kunna ta stéllning i det egna livet. Om man stéller forskningsresultaten mot styrdokumen-
tens uppmaningar om att svenskamnet ska bidra till att starka elevers identitet och forstaelse
for andra bor det rimligtvis innebdra att svenskdmnet ska omfattas av en avsevart stor del 1&s-

ning och arbete med skonlitteratur.

Forskningsresultatet fran ovan namnda forskare bekraftas av eleverna i var studie nar de tyd-
ligt papekar att de anser sig fa erfarenheter och att de sjalva utvecklas genom det som de laser.

| rapporten om yttrandefrihet fran LR redovisas en direkt koppling mellan elevers lasande och
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deras syn pa andra méanniskor. Ett orovackande stort antal elever som inte laser anser att man-
niskor inte &r lika varda medan de flesta som ldser har en mer tolerant instéllning till andra
manniskor (LR 2006). Detta anser vi vara bekymmersamt och fragan som vi staller i inled-
ningen maste uppmarksammas: Kommer det i takt med att Sverige blir mer mangkulturellt att
véxa upp manniskor som har en mindre tolerant syn pa sina medmanniskor eller manniskor
som pa nagot satt skiljer sig fran mangden? Onekligen kan detta vara ett antagande som speg-

lar framtiden.

Angaende synen pa sjalvbilden anser vi att eleverna i studien har en medveten bild av hur de
far ett vidare perspektiv genom sin lasning och att de genom skonlitteraturen skapar grunder
for stallningstaganden i sina egna liv. P4 ett naturligt satt knyter de samman sina liv med det
de laser. Eleverna gor kopplingar och drar paralleller mellan det l&sta, sin litterdra repertoar
och verkligheten. Eleverna ar uppenbart medvetna om att deras situationer ar annorlunda an

manga andras och kan genom skénlitteraturen se andra perspektiv.

Enligt Lpo94 har skolan en viktig uppgift i att forankra grundldggande véarden som vart sam-
hallsliv vilar pa. Som vi tidigare diskuterar i var studie framkommer det att skonlitterar las-
ning &r en viktig komponent i elevers utveckling. Bland annat ger kursplanen for svenskdmnet
uppmaningar om att starka elevernas identitet och vi menar att skonlitteratur ar ett utomor-
dentligt verktyg for att eleverna ska kunna uppna en djupare forstaelse for sig sjalva och for

andra.

I diskussionen om vilken betydelse svenskamnet har for skonlitterér lasning framkommer det
att eleverna i studien har svart att lasa i skolan. Eleverna har som tidigare berattats lastimme
under skoltid, men de kan inte lasa vid det tillfallet. De blir stérda och anser att det &r mycket
battre att lasa pa andra platser an i skolan. Att eleverna inte kan lasa under skoltid anser vi
vara orovackande. Vi undrar om detta ar uppmarksammat av lararen, och tors pasta att det
sannolikt inte ar det. Lararna i rapporten Lasa for att lara pastar daremot att de arbetar mycket
med skonlitterdr lasning och anser att eleverna i stor utstrdckning laser i skolan (LR 2005).
Emellertid kan man fraga sig om eleverna som lararna i rapporten syftar pa faktiskt laser eller
om de har samma problem som eleverna i var studie. Hur skonlitterar lasning fungerar i klass-
rumssituationer ar nagot som vi kommer att vara mycket uppmarksamma pa i var larargar-

ning, och kommer saledes att soka efter former dar eleverna ar bekvama med att lasa.
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Under intervjutillfallena betonar eleverna vid upprepade tillfallen att de har ett behov av att
prata om det som de laser. Detta fOr att det ar intressant att hdra andras uppfattningar och for-
klaringar av det lasta, och i synnerhet nar innehallet i boken har en handling av en karaktar
som berdr. Intressant i sammanhanget ar det faktum att eleverna vid endast ett tillfalle l&st
skonlitteratur i grupp och sedan haft diskussioner. Var studie presenterar forskning som visar
att det ar viktigt att larare arbetar med skonlitteratur i undervisningen och det &r dverraskande
att eleverna i studien inte har gjort det mer. Aidan Chambers uttalande om att val av litteratur
inte far ske slumpmassigt for att lasningen paverkar perspektivet pd omvarlden, att 1asandet ar
en helhet, samt att lasandet av en text ar en grundlaggande del i manniskan liv var nagot som

inte foljdes i de klassrum som eleverna i studien anvénder till vardags (Chambers 1993).

Intervjuerna som ager rum i var studie far som vi tidigare beréttar ibland formen av ett bok-
samtal. Det &r tydligt att eleverna tycker att det &r positivt att prata om novellerna och de dis-
kuterar sina olika tankar och uppfattningar. Det dr ocksa uppenbart att eleverna uppskattar att
hora hur de andra uppfattar vissa saker och diskuterar livligt runt vissa aspekter i texterna.
Tydandet av handlingarna i novellerna skiljer sig ibland och i samtalet iakttog vi eleverna
tillsammans resonera sig fram till hur handelserna hanger ihop. Det blir pa detta sétt uppen-
bart att eleverna ar patagligt medvetna om att varje individs lasning ar unik och anvénder sig
av detta for att tillsammans tyda texten.

Enligt Svedner ska skonlitterdr lasning generera kunskap. Vi staller oss positiva till detta och
menar att skolan inte ska begrénsa skonlitterar lasning inom svenskdmnet. Skonlitteratur kan
med fordel utnyttjas som informationskélla d&ven inom andra skoldmnen. Skonlitterdr I&sning
bidrar exempelvis till logiskt tdnkande, kunskap om historiska hédndelser och medvetenhet om

andra religioner och kulturer.

5.1 Metoddiskussion

Nedan diskuteras studiens material och metod och dess olika stadier huruvida de gick som
planerat eller inte. Aven studiens validitet och reliabilitet diskuteras samt dilemman som kan
uppsta vid anvandandet av metoden vi valde. Till var hjalp tar vi Torsten Thurén och Runa
Patel & Bo Davidsson.
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Som beskrivs i avsnitt 3 Material och metod var intervjun som kvalitativ metod sjalvklar for
att passa studies syfte. Att vi anvande gruppintervjuer och enskilda djupintervjuer hade sin
grund i att novellerna fungerade som utgangslage i diskussionen mellan eleverna. Vid forsta
tillfallet var var avsikt att gruppen skulle bekanta sig med varandra och att material skulle
delas ut till eleverna (se bilaga 1 och 2). Efter de tva gruppintervijutillfallena anvandes enskil-
da intervjuer for att fortydliga diskussionerna och grundligt ta reda pa elevens forhallande till
litteratur. 1 och med intervjuerna uppnaddes syftet med studien och relevant information
framkom i stor utstrackning. Eleverna uppfattades som positiva och de tyckte samtalen var

lattsamma och intressanta, vilket de &ven uttryckte.

Novellerna och fragestallningarna rérande dessa samt fragor om elevernas forhallande till
skonlitteratur var utgangslaget i intervjuerna. Detta visade sig vara ett framgangsrikt tillvaga-
gangssétt. Eleverna anvande sina tankar om novellerna och kopplade dem till annan litteratur
och verkliga handelser i deras och andras liv, vilket ocksa var var avsikt och forvantan med
intervjuerna. Med andra ord hade validiteten uppfyllts genom den valda metoden. For att upp-
na en god validitet i en kvalitativ studie ska man enligt Patel och Davidsson uppticka forete-
elser, att tolka och forstd innebdrden av livsvarlden, att beskriva uppfattningar eller en kultur”
(Patel & Davidsson 2003:103). Detta anser vi ocksa blev verklighet genom var metod och

samtalet fick dven sidospar som visade sig relevanta for studien.

Ett dilemma som kan uppsta genom att anvanda intervju som metod &r risken att eleverna inte
ger tillrackligt uttdmmande svar eller ger svar som inte &r helt sanningsenliga. Det kan ocksa
bidra till att eleverna ger de svar som de forvantas svara eller &r etiskt korrekta. Fragan ar om
dessa dilemman kan undvikas genom att anvanda andra metoder eller om problemen kvarstar?
Emellertid undanhéll vi studiens syfte for eleverna och det bidrog till en hogre reliabilitet i det
som framkom i intervjuerna. Vidare har reliabiliteten i studien sina begrénsningar i och med
studiens avgrénsning, men reliabilitet &ar ett begrepp som enligt Thurén i boken Vetenskap for

nyborjare inte har sa stor vikt i en kvalitativ studie (Thurén 1991:22).

En brist i var metod var att de enskilda intervjuerna blev lite forhastade. Intervjuerna hade
troligen blivit &nnu mer givande om de hade fatt utrymme till mer planering och eftertanke av
0ss som intervjuare. Vi upplever trots allt att intervjuerna préglas av intressanta diskussioner

och att de saledes utgor en del av resultatet.
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Vi valde att transkribera intervjun ordagrant, men talsprak och slang skrevs om till ett mer
korrekt sprak for att fA materialet lattlast och forstaligt. Vi valde aven att skriva med fniss,

skratt och upprepningar for att i mojligaste man kunna aterge intervjuerna i full utstrackning.

Vidare var ambitionen med studien att undersoka skonlitteraturens eventuella inverkan pa
eleverna och saledes ta reda pa elevernas instéallningar och asikter om detta. Texter anvandes
for att eleverna med hjélp av dessa skulle kunna frambringa och beskriva de tankar och kans-
lor som de upplever nar de laser en text. Texterna eleverna fick var noveller och darmed krav-
de lasningen inte mycket tid av eleverna. Novellerna bidrog till att eleverna enkelt kunde be-
skriva deras reaktioner och funderingar som &ger rum ndr de l&ser skonlitteratur. Emellertid
var novellernas innehall av mindre betydelse for studiens resultat, men bifogades trots allt for
att lasare av denna uppsats ska fa ett helhetsintryck av hela studien. Eleverna fick fragor i an-
knytning till novellerna med avsikten att vécka ett resonemang kring deras tankar och reaktio-
ner. Eleverna fick som diskuteras ovan aven overgripande fragestallningar om deras forhal-
lande till skonlitteratur. Dessa fragestallningar anvandes sedan som utgangspunkter vid inter-

vjutillfallena.

50



6 Avslutning

Avslutningsvis foljer en slutsats dar vi avser att i korthet besvara vara fragestallningar samt ge

exempel pa implikationer. Dessutom ges uppslag till vidare forskning samt ett slutord.

6.1 Slutsats och implikationer

Skonlitterar lasning ar bra for individen. Det rader efter denna studie inga tvivel om detta.
Elever utvecklas pa en rad olika positiva satt genom sin lasning och ar dessutom medvetna om
att lasning &r bra for deras utveckling. Emellertid visar forskningen dven att media har en stor
roll i identitetsutvecklingen och det &r en oroande utveckling. En skrdmmande tanke &r att
eftersom cirka 36 procent av Sveriges befolkning laser skonlitteratur varje vecka, och denna
siffra har minskat med 13 procentenheter pa 13 ar skulle det kunna innebéara att om 36 ar ar

den skonlitterara boken utdod.

Vidare kan foljande sammanfattning goras: Eleverna i studien anser att deras sjalvbild och
bilden av andra paverkas av det de laser. Den tidigare forskningen visar tydligt att lasning
paverkar individen samt bidrar till utvecklandet av identiteten och rapporter visar att elever
som laser mer har en mer tolerant syn pa sina medmanniskor. Lagg samman det med SCB:s
siffror om skonlitterar lasning som visar att lasningen i aldrarna 16 till 24 har minskat med
cirka 13 procentenheter pa 13 ar och resultatet blir da langt ifran en tillfredstallande tanke
(www.sch.se). Om lasning av skonlitteratur fortsatter att minska kommer farhagan om en

mindre tolerant syn pa medmanniskorna som presenterades ovan att besannas.

Elevernas daliga forhallande till biblioteket bidrar till att eleverna laser mindre. Detta borde
atgardas genom bland annat lasframjande atgarder och satsning pa bocker for ungdomar for
att starka elevers forhallande till skonlitteraturen och darmed ocksa biblioteket.

Skolan och framforallt larare i svenskamnet maste ta sitt ansvar och ge eleverna bra traditio-
ner gallande skonlitterar lasning. Det maste hittas former for att skonlitterar lasning naturligt
ska kunna utévas pa fritiden saval i skolan. Fler larare bor ocksa lyssna till elevernas behov

och utveckla sitt arbete med skonlitterér l&sning. Exempelvis genom att l&rare hjélper eleverna
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att hitta passande litteratur och aven bidra till att 6ka forstaelsen for det lasta genom att konti-

nuerligt organisera gruppdiskussioner och samtal.

Genom denna studie har fragestéllningarna som stalldes initialt besvarats och vi anser att syf-

tet darmed har uppnatts.

6.2 Vidare forskning

Eftersom det belysts att skonlitteratur har en positiv inverkan pa individer hade det varit in-
tressant att valja ut specifika bocker och se vad och hur just de bockerna paverkar eleverna.
Att undersoka hur lasningen paverkade en individuell lasare, hur det skiljde sig mellan indivi-
der samt vad som hande med den initiala tolkningen nér bockerna diskuterades med andra
elever hade varit mycket intressant. Naturligtvis kan man &ven genomféra den studien ur ett

genus eller ickegenusrelaterat perspektiv, vilket foljaktligen hade givit tva helt olika studier.

Vidare har vi tidigare antytt att mycket tyder pa att man kan generera kunskap genom skonlit-
teraturen. Darfor skulle det vara intressant att undersoka elevernas eventuella kunskapsinham-
tande genom att lasa skonlitteratur. Hur mycket eleverna faktiskt kan lara sig om exempelvis

historiska handelser eller andra kulturer genom att anvanda sig av skonlitterar lasning?

Det hade aven varit intressant att fordjupa ovanstaende studie och inbegripa fler elever samt
involvera larares instéllning till skonlitterér 1asning. Med detta skulle effekterna av skonlitte-
rar lasning ytterligare tydliggoras och darmed kunna dvertyga fler larare att anvénda sig av

skonlitteratur i undervisningen.
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6.3 Slutord

De avslutande orden i denna uppsats kommer fran forfattaren och journalisten Mustafa Can

och hans bok Tatt intill dagarna. Orden far tala for sig sjalva.

Bokvarlden krympte, till skillnad fran hos méanniskan, inte ihop till ett dus-
sin enkla fragestallningar. Litteraturen vidgade min tranga varld, den gjorde
mig storre och sjalvsakrare. Men den utmanade mig ocksa: den tvingade
mig att omvardera mina sjalvklara uppfattningar om vérlden och gjorde mig
aven oséker — vilket kanske é&r litteraturens sjalvklara vasen. Litteraturen var
palitligare an jag och séledes en trofast van som varken lat sig forforas av

valtaligt smicker eller bojde sig infor hot om vald

(Can 2006:73f).
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Bilaga 1

Samtal om skonlitteratur

Vi vill fa en inblick i ditt forhallande till skonlitteratur (bocker) och ber dig darfor att fundera

over foljande fragor tills nésta traff:

e Tycker du om att lasa bocker?

e Hur ofta l&ser du bocker?

e Vad l&ser du? Inom vilken genre?

e Kan eller vill du lasa vad som helst, eller finns det nagot du undviker?
e Nar laser du?

e Varfor laser du?

e Hur véljer du de bocker du laser? Véljer du sjalv?

e Namn nagra bocker som du last?

e Finns det nagon bok som berort dig extra mycket?

Du kommer dven att fa tva noveller som vi dnskar att du laser tills nasta traff da vi kommer att
diskutera kring dessa texter. Till dessa noveller kommer du att fa nagra fragor som vi vill att

du funderar 6ver.



Bilaga 2

Renata och Sjokungen Lockligt lyttade
En invandrarsaga av Hans Gunnarsson
av Maria Nikolajeva

L&s garna igenom novellerna ett par ganger och anteckna kort dina svar for ditt eget minne.
Innan du laser igenom novellerna sa fundera en stund 6ver novellernas titlar. Skriv ned vad

tanker du pa nar du laser titlarna?

e Vad handlar novellerna om?

e Tror du att det finns nagot budskap i novellerna? Kan forfattarna ha nagon baktanke
med det de skriver?

e Arnovellerna realistiska? Kan livet se ut sa har?

e Kan du satta dig in i personernas situationer i novellerna och i och med det forsta de-

ras agerande?

Anteckna garna har:



Lockligt lyttade

Av Hans Gunnarsson

DET DRABBAR JU andra, hela tiden, det racker med att sla upp bladet eller séatta pa
teven for att bli varse den saken, sa nar allt kommer omkring ar det val inte mer an rétt
att ocksa jag fick en slang av sleven, tanker jag ibland nar Nils ar pa sitt mest lynniga
humor, nar han far sina vredesutbrott eller plétsligt ser pa mig som vore jag en fraimmande,
eller som nu, nar han inte svarar, nar han bara fortsatter med sitt envisa stirrande i
bladet.

»Du kastar om bokstaverna«, upprepar jag. »™Mhm.«

»Du menar lyckligt lottade?« »Visst ar vi, sager han. »Ska jag kaffa pa lite satta?«
Forst da lyfter han blicken fran bladet.

»Kaffe«, sager jag och reser mig. »Vi ska val ha oss lite kaffe?«

Han grymtar lite, slar ner blicken igen j det &r nastan det enda han gér om dagarna
numera, sitter vid koksbordet och bladdrar i bladet. Inte for att jag klandrar honom,
jag vet ju hur det ar och forsoker verkligen folja lakarnas rad och géra mitt basta for
att inte forvirra och irritera honom i onddan. Forsoker gladja mig at de sma stunder-
na av klarhet och narvaro, glimtarna av den han var fore olyckan. Anda kan jag inte
helt sluta hoppas eller lata bli att krdva hans uppmaérksamhet, préva honom, fa ho-
nom att verkligen prata med mig.

»Har du last om Rolf?« forsoker jag igen. »Rolf?«
»Ja, Evys son?«
»Vad ar det med honom?«

»Det stdr ju i bladet«, sager jag och kan sedan inte hejda mig. »Vi pratade ju om det
alldeles nyss, jag var ju dar nar dom hamtade honom.«

Han forstar inte, minns inte. Och jag véantar pa hans reaktion. Men den kommer inte,
han bara nickar och vander sida i bladet.

Och jag suckar och satter kaffepannan pa spisplattan, fragar om han vill ha en eller
tva bullar - fastan han aldrig vill ha mer &n en, oavsett vad han svarar - och tanker
sedan att det ju faktiskt kunde ha varit varre. Mycket varre, tanker jag. Det racker
nastan med att tanka pa gardagen, pa hur Evy maste ha det nu. Att Rolf inte har matt
sarskilt bra, det har val inte gatt nagon manniska forbi, framforallt inte sedan han
borjade gad omkring med solglaségon och den dar konstiga stickade mdssan pa hu-
vudet, sommar som vinter, men att han plotsligt skulle fa for sig att rana Hallgrens
leksaksbutik var det nog ingen som hade réknat med. Han forsokte inte ens ddlja sin
identitet. Evy och jag mérkte ju redan nar han kom hem igar att allt inte var som det
skulle, att ndgonting var pa tok. Han var uppjagad och upprymd pa samma gang, s



sprang runt i lagenheten med den dar tygormen som han sedan tryckte upp i Evys an-
sikte: Nu du morsan! Nu du morsan! Det var inte sa lite olustigt, en fyrtiotrearig karl som
beter sig som en 6verspand och oberaknelig barnunge. Men nar polisen kom, bara en
kvart senare, blev han plétsligt hut' lugn och medgorlig som helst. ja, nastan férvan-
tansfull. De dé&r tvara kasten i hans personlighet, det dar oforklarliga trycket han har
inom sig, om det ar nagon sorts angest eller vad det ar, jag begriper det inte, men
formodligen har det med Torstens sjalvmord att gbra, det har jag alltid trott. Kanske
borde Evy ha sett till att placera honom pa nagot hem for lange sen, da kanske hon
hade sluppit all den har uppmaéarksamheten nu.

»Dom javla talibanerna«, séager Nils plotsligt.

»Ja?« sdger jag och ser pa tidningen, vantar pa en fortsattning. »Vad ar det med tali-
banerna?«

»HM.«

Fast det ar klart, nar man téanker pa den dar fruktansvarda handelsen i USA, vad ar
Evys oro jamfért med den vanmakt som de anhdriga till passagerarna, som ringde
hem fran de dar kapade flygplanen, maste ha kant. Vad séager man till den man alskar
nar man bara har trettio sekunder kvar att leva och inte ens vet varfér man maste d6?
Livet &r sannerligen en lika oforutsdgbar som oréttvis tillstallning. En del drabbas
aldrig av varre smarta an tandvark, medan andra far istapp efter istapp i huvudet eller
rakar ut for alla tankbara, svarbotade sjukdomar, For att inte tala om de som tror alt
de har all tur i varlden, men som i sjalva verket har dubbel otur, méanniskor som dverle-
ver den stora katastrofen, bara for att ga rakt in nasta. Som han som befann sig i en av
de dar skyskraporna som flygplanen kraschade in i och som mirakulést nog éverlev-
de - men bara nagra veckor senare omkom under en helt vanlig promenad, nar det dar
sista flygplanet stortade dver New York. Kan 6det spela en manniska ett grymmare
spratt?

Nils harklar sig, bladdrar i bladet.

»Det har visst slutat snda«, sager jag och slar upp kaffet at oss, sjunker ner pa stolen
och ser ut genom fonstret, far 6gonen pa Hanssons grabb som under stor moda forso-
ker f& med sig postcykeln genom all sno i uppforslutet. Far hans blev inte gammal,
drunknade stupfull pa Kanarietarna innan han fyllde fyrtio, Bara nagra veckor tidiga-
re hade han lyckats pricka in tretton ratt pa stryktipset. Det ar val sddant man kallar
ironi nufortiden?

Eller som Elofsson, som kdrde dver sig sjalv med bilen och dog innan ambulansen
anlande, Vad kallar man sadant? Han skulle visst byta nagot pa bilen, om det var en
gasvajer eller vad det var, men fick den plotsligt i rullning och fastnade pa nagot olyck-
ligt satt i dérren och drogs med under ... Ja, herregud. Vad tanker man, nar man som
Aina star i fonstret och vattnar blommorna och plotsligt ser sin man kampa for livet
under sin egen bil?

»Vittyskland?« »Va?«

»Vittyskland?« muttrar Nils bakom bladet. »Har man vl aldrig hort talas om?«



Det ar en skallskada, téanker jag och tal' blicken fran det blabarsfargade arret ovanfor
glastgonskalmen. Det kunde ha varit mycket varre. Det ar bara en vanlig skallskada
som vem som helst kan raka ut for, det finns till och med en férening man kan ga med
i. Det kunde ha varit oerhort mycket vérre, tanker jag och fastnar aterigen med blicken
pa den dar rubriken péa forstasidan: FORVIRRAD MAN RANADE LEKSAKSBUTIK,
Vad sjutton hade Rolf dar att gora? VVad drev honom dithdn? Det var i alla fall inte
pengarna han ville at, och det var definitivt inte de dar tygdjuren och allt vad det var
han fick med sig déarifran, det begriper ju vem som helst. Snarare hanger det samman
med det dar oforklarliga trycket han har inom sig, det &r vad jag tror, Alt han gjorde
det av ett slags inre tvang, att han helt enkelt val' tvungen. Men vad vet man egentli-
gen? Vad vet man dverhuvudtaget med sakerhet om en annan ménniska? Jag kan bura
forestélla mig hu)' det &r att vara i Evys klader, Eller i Yngves, fér den delen.

Yngve, ja,

Ibland undrar jag hur allting hade blivit om jag inte hade lamnat Yngve for Nils, om
Nils sluppit sin skallskada da, eller om det bara hade blivit tvartom: att Nils hade kort
pa Yngve istallet? Det ar en forryckt tanke, och jag ar den forsta att forneka den. Men
jag kan anda inte lata bli att emellanat tanka att det under alla dessa ar hela tiden fun-
nits en gnista av rivalitet kvar hos Yngve, en liten tickande lust att skada Nils, att sa-
ren aldrig lakte riktigt och att han precis som Rolf i leksaksbutiken inte visste vad han
sysslade med, men att det var nagonting han gav utlopp for just da, att han liksom
omedvetet valde att inte styra undan, ja, att han pa satt och vis kérde pa Nils med vil-
je. Enligt vittnen hade han ju inte ens forsokt att bromsa. Néar polisen stoppade honom
forstod han ingenting, hade ingenting mérkt. Och att han saknade korkort tycktes han
inte heller vara medveten om, fastan polisen tagit det ifran honom bara tva veckor ti-
digare. da han skumpat fram flera hundra meter i diket langs Torpviksvagen i tron att
han fortfarande befann sig uppe pa vagen; ocksa det stod att lasa i bladet. Det maste
ha sett bra markligt ut. | alla handelser ett lika tydligt som tragiskt tecken pa att det inte
bara ar synen hans som blivit sdmre sedan Mérta gick bort.

Nils bladdrar och bladdrar i det forbaskade bladet. »Ska du inte ha ditt kaffe?« séger

jag,

»Kaffe?«

»Ja, jag har hallt upp.«

Han nickar, hummar, och viker sedan langsamt och omsorgsfullt ihop bladet. Harklar
sig sa dar som han heller aldrig gjorde forut. Tar en, tva, tre sockerbitar i kaffet, vilket
han heller aldrig gjorde fore olyckan; ror och ror i koppen samtidigt som han ser ut

genom fonstret.

»Vilket javla vader vi har fatt«, sdger han och knackar med skeden mot koppkanten,
enerverande manga ganger, som om han hade sirap pa den.

Jag blickar ut genom fonstret och téanker att det ocksa ar alla dessa svordomar och fel-
sagningar som kommer 6ver hans lappar i var och varannan mening:

»Vittyskland« och »lockligt lyttade« och allt vad han far till.



Fast & andra sidan, tanker jag sedan, &ar det kanske just sa forandringen kan beskrivas,
som en nave grus i maskineriet: som att vi gatt fran lyckligt till lockligt lyttade. Jag vet
inte. Det ar den har tystnaden ocksa, den far mig att tanka alldeles for mycket. Inte for
att jag beklagar mig, det gor jag inte. Det kunde ha varit oerhért mycket vérre. Att fa
det langa livet &r inte allom givet, som Lundberg skaldade harforleden. Det racker
med att sla upp bladet eller satta pa teven for att bli varse den saken. Sa nar allt kom-
mer omkring, tanker jag, ar det val inte mer an réatt att ocksa jag fick en slang av sleven
till slut.



Renata och Sjékungen
En invandrarsaga

Av Maria Nikolajeva

Det var en gang en flicka som hette Renata. En vacker dag nar hon promenerade
vid havets strand sag hon Sjokungen stiga ur vagorna.

- Renata, sa Sjokungen. Manga kvéllar har jag sett dig nar du gick forbi har pa stranden.
Mitt hjarta tillhor dig. FO6lj med mig till havets botten och bli min drottning. Du ska leva i
prakt och rikedom, och hela havets befolkning ska tjana dig och &lska dig.

Sjokungen var ung och stilig. Han hade en krona av grona sjovéxter, och hans égon var
som tva glansande parlor.

- Ja, sa Renata, jag ska folja dig till havets botten och bli din drottning. Och sa tog Sjo-
kungen henne med sig ner till havets botten.

Allting var annorlunda dar, och forst blev Renata helt forvirrad. Man kunde inte tala som
vanligt dér, utan alla talade med gester och med kroppen. Det tog lang tid innan Renata larde
sig att forsta och annu langre innan hon kunde tala sjalv. Maten var konstig och smakade inte
alls som hemma. Och morkt var det pa havets botten, for solstralarna nadde aldrig ner dit.

Men Sjokungen var god, och han dlskade Renata, och hon larde sig att &lska honom och
hans rike. Hon blev van vid den konstiga maten, och hon blev van vid det svaga, mystiska
ljuset. Hon blev van vid att sma fiskar simmade forbi henne, precis som sma faglar flaxar om-
kring uppe pa jorden.

Sju ar hade gatt, och Renata hade fatt sju soner med Sjokungen .

En dag nar hon lekte med sina séner pa ett rev hérde hon kyrkklockorna fran land. De
ringde sa lockande, och plétsligt stod inte Renata ut. Hon gick till sin make Sjokungen och sa:

- Sju ar har jag bott med dig pa havsbotten, men nu vill jag tillbaka till jorden och halsa pa
min mor och min far.

- Som du vill, sa Sjokungen, men lova att du kommer tillbaka, for om du l&mnar mig dor
jag av sorg.

Renata lovade att atervanda sa fort som mojligt, och Sjokungen tog upp henne pa land.
Vad mor och far blev glada néar de fick se sin Renata! Vad alla vaninnor kom springande
och borjade fraga henne om det underbara riket pa havets botten. Vad harligt det var att fa ata
riktig mat och tala sitt vanliga sprak. Vad vackert musiken lat nar man samlades till dans om
kvallarna. Och vad skont der var att se solen, och blommor och alla farger, att kdnna solvarme

pa huden och vindens svaga pustar .

- Ga inte tillbaka till Sjokungen, Renata, sa mor och far och alla vaninnor.
Hér &r ditt hem.

- Ja, sa Renata, har & mitt hem. Jag stannar har och atervander aldrig till havets botten.
Dagarna gick, och en kvall gick Renata langs stranden nér hon plétsligt horde Sjokungens
rost:

- Renata, dina séner grater utan dig, och mitt hjarta haller pa att brista av sorg
Da sa Renata till sin mor och far och sina vaninnor:

- Jag alskar er alla, men mitt hem ar nu pa havets botten, jag har mina soner dér, och jag
maste atervanda.

Och hon tog farvél av solen och varmen och ljuset, av den goda maten och den ljuva musi-
ken, och atervande till havsbotten och sina séner och sin make Sjékungen.

Aren gick, och sénerna blev storre, och en dag stod Renata inte ut langre, utan gick till
Sjokungen och sa:

- Jag maste upp pa land igen och se solen och halsa pa mina néra och kéra.



- GOr det, sa Sjokungen, men lova mig att du kommer tillbaka.

- Gjorde jag inte det forra gangen? sa Renata sorgset.

- Jo, det gjorde du, darfor litar jag pa art du kommer tillbaka den héar gangen ocksa, sa Sjo-
kungen och tog henne upp pa land.

Det var sorg i Renatas barndomshem, for hennes mor hade détt for en vecka sedan, och
hennes far dog dagen darpa. Renata grét och lade blommor pa deras grav, och hennes vanin-
nor sa till henne:

- Stanna har hos oss, Renata, det ar ditt hem. Dina foraldrars grav ar har, om du inte vardar
den kommer graven art forfalla och gras och mossa vaxer pa den.

- Ja, jag stannar, sa Renata. Har dr mitt hem, och jag vill aldrig atervanda till havets botten.

Det gick nagra dagar, men en kvall nar hon gick langs stranden horde hon Sjokungens rost:

- Renata, var aldsta son har gift sig, och du ska snart fa ett barnbarn. Kom hem, for mitt
hjarta haller pa att brista av sorg.

Da suckade Renata och sa till sina véaninnor:

- Jag maste atervanda till det som nu har blivit mitt hem. Jag vill se mina barnbarn, och jag
vill inte att min kung doér av langtan.

Hon tog farval av foraldrarnas grav och sag en sista gang pa den skona varma solen och
gick tillbaka till havets botten, dar Sjokungen och sénerna moétte henne med karlek och 6m-
het.

Och Renata kunde sedan lange laga lacker mat av havets frukter, och hon kunde sedan
lange beratta de vackraste sagorna pa havets sprak, och alla innevanare pa havets botten tyck-
te om henne trots att hon var framling.

Och dren gick, och Renata blev gammal, och varje gang hon horde kyrkklockorna fran
land fick hon ont i hjartat, och en dag stod hon inte ut langre. Hon gick till sin make Sjokung-
en, som ocksa hade blivit gammal och vitharig och vitskaggig, och sa:

- Jag maste upp pa land och fa se solen en gang till innan jag dor.
forstar det, sa Sjokungen, men lova mig att du kommer tillbaka och ar vid min sida nar min
stund kommer.

- J ag lovar, sa Renata, har jag inte alltid kommit tillbaka?

- Jo, sa Sjokungen, och tog upp henne pa land.

Renatas vaninnor hade ocksa blivit gamla, och manga av dem hade détt. Men solen sken
fortfarande, och de varma vindarna blaste, och blommorna hade klara farger. Renata hade
blivit nastan blind, for hon hade bott pa havets botten i hela sitt liv, och musiken horde hon
inte sa bra langre. Och hennes véninnor, de som fortfarande levde, sa:

- Stanna har, Renata, ga inte tillbaka till havets botten. Visst vill du val do har, i ditt eget
hem, och ligga begraven bredvid dina foraldrar?

- Ja, jag stannar, sa Renata, har ar mitt hem, och dven om jag inte har levt har vill jag at-
minstone do hér.

Och hon gick sakta till stranden for att ropa pa Sjokungen och tala om for honom att hon
bestamt sig for att stanna pa land. Men da téankte hon pa alla sina barn och barnbarn och barn-
barns barn som hon brukade beréatta sagor for pa havets eget sprak. Hon tankte pa de friska,
kalla kéllorna pa havets botten. Hon tankte pa de lena stenarna, slipade av vagorna under tu-
sentals ar. Hon tankte pa den mjuka sanden som lagger sig sa latt 6ver kroppen som ska be-
gravas. Och hon tankte pa sin make Sjokungen som hon hade levt ett langt och lyckligt liv
med.

Och hon tittade pa solen som héll pa att ga ner i havet. Och hon féljde solen till havets
botten.






