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Förord 
Följande studie markerar avslutet på vår grundlärarutbildning för F-3. Studien är 

skriven av tre lärarstudenter som går åttonde och sista terminen på Högskolan i 

Halmstad. Intresset för studiens ämne grundar sig på en tidigare genomförd 

kunskapsöversikt inom samma område, samt ett genuint intresse för hur bilderboken 

kan användas i yrkesverksamheten för att stödja elevers läsförståelse. 

Studien inleddes med att samtliga studenter i gruppen granskade en kunskapsöversikt 

som vi själva genomfört i ett tidigare skede, för att få en överblick över aktuellt 

forskningsläge samt fastställa ett problemområde inför gällande studie. Därefter 

breddades forskningsläget ytterligare genom att vi individuellt sökte efter fler relevanta 

artiklar. Studiens empiriska material har samlats in genom semistrukturerade intervjuer, 

som delades upp mellan oss studenter. Intervjuerna och respektive transkription 

fördelades lika, men samtliga transkriberingar lästes igenom av oss alla. Analysen av 

datamaterialet genomfördes gemensamt för att säkerställa att inga misstolkningar ägde 

rum, större delen av resultatet skrevs gemensamt av liknande anledning. Med grund i att 

större delen av arbetet skrivits gemensamt har vi antagit olika ansvarsområden för att 

säkerställa samtligas delaktighet. Därigenom har Tuvalisa ansvarat för metod och 

bilagor, Clara har ansvarat för inledning och bakgrund och Amanda har ansvarat för 

diskussion och referenslista.  

Slutligen vill vi rikta ett stort tack till studiens respondenter som tog sig tid att delta i 

våra intervjuer, utan er hade detta arbete inte varit möjligt. Vi vill också rikta ett tack till 

vår handledare Karin Gunnarsson Dinker, för hennes handledning under arbetets gång. 

Avslutningsvis tackar vi varandra för ett gott samarbete och fina lärdomar. 
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1. Inledning

Böcker kan ses som en nyckel; de öppnar dörrar till samhället och ger oss en insikt i 

världen omkring oss. Att kunna läsa är grunden för utbildning och genom denna 

kunskap får individen särskilt goda förutsättningar i livet. Läskunnighet ger oss 

förutsättningar att ta del av viktig information och kunskap i samhället. Detta samtidigt 

som vi kan ta del av andras åsikter och perspektiv, samt bilda våra egna (Edwards, 

2023, s.11). Med bakgrund i att läsförmågan har en viktig roll i människans liv, är det 

centralt att skolans undervisning skapar intresse för läsning. Läroplanen för grundskola, 

förskoleklass och fritidshem ([Lgr22], 2022, s.230) betonar därför vikten av att 

undervisningen ska bidra till att stärka elevers läsintresse. Trots läsförmågans uppenbara 

betydelse för att kunna delta i ett samhälle, visar studier på en nedåtgående 

läsförståelsetrend. Den internationella studien Progress in International Reading 

Literacy Study (PIRLS) undersöker var femte år elever i årskurs 4, gällande deras 

inställning till läsning, samt deras läsförmåga. Den senaste undersökningen år 2021 

visar att elevers läsförmåga går i nedstigande riktning jämfört med 2016, samt att deras 

attityd till läsning har försämrats (Edholm, 2023). I enlighet med detta visar Programme 

for International Student Assessment (PISA) undersökningen år 2022 ett försämrat 

läsförståelseresultat, i jämförelse med tidigare undersökning år 2018 (Skolverket, 2024). 

Litteraturpedagogen och författaren Edwards belyser i en intervju för Vi Lärare, 

betydelsen av att använda bilderboken i tidig skolålder (Lindgren, 2023). Detta då 

bilderboken har mycket att erbjuda både äldre och yngre läsare. Det är därför 

betydelsefullt att frångå uppfattningen om att bilderboken endast hör till läsning för de 

yngre åldrarna. Dessutom är ett centralt innehåll i kursplanen för ämnet svenska att 

elever genom undervisning ska möta litteratur som bilderböcker (Lgr22, 2022, s.232). 

Med grund i dessa insikter om att läsförståelsetrenden går nedåt, samtidigt som 

bilderboken har mycket att erbjuda, ses en möjlighet i att använda bilderboken för att 

stötta elevers läsförståelse. Denna insikt förstärks av tidigare forskning som belyser 

bilderbokens positiva inverkan på elevers läsförståelse, genom den text- och bildrelation 

som förekommer (Helin m.fl., 2024, s.19). Detta förutsätter att läraren använder 

bilderboken med en didaktisk medvetenhet i undervisningen och det är först då den kan 

användas för att stötta elevers läsförståelse. Däremot finns en uppfattning om att 

bilderböcker inte alltid används didaktiskt i undervisningen, vilket synliggör ett behov 

av att fördjupa förståelsen för hur bilderböcker kan främja elevers läsförståelse. 

När elever får undervisning i hur text och bild kan samverka för att förmedla en 

berättelse, utvecklas ytterligare ett verktyg för att förstå berättelsen (Martens, 2013, 

s.291). Detta synliggör lärarens betydelsefulla roll i arbetet med bilderböcker, för att

läsförståelsen ska påverkas positivt. I likhet med detta betonar Edwards (2019, s.67)

betydelsen av att skapa möjligheter för elever att träna på bildförståelse på samma sätt

som textförståelse. Det är först när eleverna fått träna på att tolka bilder som de kan
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förstå bildens innebörd. Detta kan fördelaktigt göras gemensamt med läraren, för att 

utforska bilderna på djupet och därmed uppmärksamma viktiga detaljer. 

2. Bakgrund

2.1. Definition av begrepp 

2.1.1. Bilderbok 

Forskningen är inte alltid överens om vad som definierar en bilderbok, men i huvudsak 

handlar de olika definitionerna om att en bilderbok på ett skönlitterärt sätt förmedlar en 

berättelse genom en kombination av text och bild (Edwards, 2023, s.30). Bilderboken 

definieras utifrån sin unika form och hur den berättas, då den kombinerar både text och 

bild. När boken berättas eller kommuniceras, sker detta i ett samspel mellan det verbala 

och visuella språket. Bilderbokens bilder står även i relation till varandra och de 

fungerar således inte endast som en rad separata bilder (Edwards, 2023, s.30). I likhet 

med detta uppger Nationalencyklopedin (u.å.) att de rika illustrationerna är av stor 

betydelse för bokens berättelse och innehåll. Enligt Nikolajeva (2000, s.22) finns det 

fem kategorier som bilderboken kan delas in i beroende på dess text- och bildsamspel; 

symmetrisk, kompletterande, förstärkande, kontrapunktisk och motstridig. Den 

symmetriska bilderboken består av bilder i linje med texten, där texten illustreras av 

bilderna. I den kompletterande bilderboken används text och bild kompletterande, där 

bilderna kan kompensera för innehåll som inte står i texten. Vidare i den förstärkande 

bilderboken, förstärker bilderna den skrivna texten vilket resulterar i att texten är 

beroende av bilderna för en helhetsförståelse. I den kontrapunktiska bilderboken är text 

och bild i symbios och ses som en helhet, där de är beroende av varandra och svåra att 

förstå enskilt. I den femte och sista kategorin presenteras den motstridiga bilderboken, 

där text och bild motsätter varandra, vilket kan leda till förvirring hos läsaren. I studiens 

resultat framträder särskilt den kompletterande och förstärkande bilderboken, då 

respondenterna beskriver att de använder dessa i sin undervisning. 

2.1.2. Multimodalitet 

Selander och Kress (2010, s.28) beskriver multimodalitet som ett sätt att förstå 

kommunikation och lärande där flera olika uttrycksformer; såsom text, bild, ljud, färg 

och rörelse samverkar för att skapa mening. Författarna betonar även att varje modalitet 

har unika styrkor och att meningsskapande sker i alla dessa, inte enbart i skriftspråket 

som ofta framställs som framträdande. Godhe och Molin (2019, s.1) lyfter hur 

digitalisering har ökat förekomsten av multimodala texter och att elever i 

undervisningen behöver få stöd i att både läsa och förstå dessa sammansatta texter. 

Även läroplanen (Lgr22, 2022, s.232) understryker vikten av att elever möter texter som 

kombinerar ord och bild. Baserat på definitionen av bilderboken med dess samspel 

mellan modaliteterna text och bild, utgör bilderböcker ett tydligt exempel på en 

multimodalitet. När bilderbokens två modaliteter samspelar på olika sätt sker ett 
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meningsskapande, då eleverna avkodar författarens avsedda budskap på ett multimodalt 

sätt.  

2.1.3. Läsförståelse 

En framgångsrik förståelse av en text förutsätter att läsaren behärskar flera färdigheter. 

Persson (2016) förklarar att läsare med god läsförståelse kopplar innehållet till tidigare 

kunskaper, samt väljer strategier som är anpassade till textens struktur. Läsförståelse 

handlar således inte enbart om att avkoda ord, utan om att aktivt bearbeta, tolka och 

skapa mening av det som läses. Skolverket (2016, s.18) betonar att korrekt 

ordavkodning inte är detsamma som förståelse, och att automatiserad avkodning inte 

garanterar att eleven uppfattar textens innebörd. I stället utvecklas läsförståelsen när 

eleven kan tolka och skapa mening av den information som förmedlas. I arbetet med 

bilderböcker blir detta extra tydligt, eftersom förståelse inte bara bygger på text utan 

även på bild. För att tillgodogöra sig innehållet i en bilderbok måste eleverna både 

kunna läsa orden och tolka de visuella elementen. I följande studie syftar begreppet 

läsförståelse på att elever avkodar bilderbokens avsedda budskap genom att tolka både 

text och bild. Detta genom att eleverna skapar mening utifrån det budskap som 

författaren avser att förmedla. Skolverket (2016, s.18) förtydligar att avkodning och 

förståelse är två skilda, men samverkande processer som tillsammans möjliggör en 

djupare förståelse av både text och bild. Motivation och engagemang spelar dessutom 

en viktig roll i utvecklingen av elevers läsförståelse. Både Edwards (2019, s.15) och 

Skolverket (2016, s.19) framhåller att intresse kan främja elevens vilja att förstå texter. 

Bilderboken har alltså en central funktion, då dess visuella uttryck kan väcka 

nyfikenhet, inspirera och stärka elevens motivation att läsa och tolka. Genom 

bildtolkning kan eleverna dessutom utveckla sin förmåga att skapa sammanhang, vilket 

enligt Edwards (2019, s.24) har stor betydelse för att bygga en djupare läsförståelse. 

2.2. Text och bildrelation 

Som tidigare forskning framfört innehåller bilderboken en speciell relation mellan text 

och bild, där dessa två element samspelar för att läsaren ska få en helhetsförståelse av 

berättelsen (Helin m.fl. 2024, s.19). Edwards (2023, s.49) belyser även detta, med 

påståendet att summan av text och bild i en bilderbok oftast blir något mycket mer än 

endast texten eller bilderna för sig. Söderberg (2018, s.5) framför att synergin mellan 

den verbala texten och den visuella bilden är det som utgör bilderboken och 

kategoriserar den in i en egen kategori. Detta ställer krav på eleven, då både text och 

bild i ett samspel behöver förstås för att en helhetsförståelse ska utvecklas (Söderberg, 

2018, s.5). Med grund i detta betraktas bilderboken som en unik form då den 

kombinerar två olika sätt att kommunicera, och den uppfattas även som en av de mest 

komplexa uttrycksformerna (Nikolajeva, 2000, s.11). Däremot poängterar Edwards 

(2023, s.49) även att hur stor andel text respektive bild som får fokus i de enskilda 

bilderböckerna varierar, vilket påverkar berättelsen och resulterar i olika 

bilderbokskategorier, som nämnts tidigare.  
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2.3. Olika sätt att använda bilderboken 

Det finns olika sätt som lärare kan använda bilderböcker på i sin undervisning och för 

att läsningen ska bli så givande som möjligt finns det många fördelar i att planera och 

förbereda denna undervisning väl (Edwards, 2023, s.107). Ett av dessa sätt kan vara att 

högläsa bilderböcker. Vid högläsning av bilderböcker är det viktigt att tänka på att alla 

elever ser bilderna, samt att låta det ta tid och inte stressa. Inledningsvis är det 

fördelaktigt att låta eleverna både titta på omslaget och samtala om det, för att sedan 

lyssna på boken och samtidigt ha tillgång till bilderna (Edwards, 2023, s.107–109). 

Högläsning av bilderböcker kan även utveckla elevers fantasi och 

föreställningsförmåga, samt skapa en känsla av gemenskap (Skolverket, 2025). 

Ett annat sätt att använda sig av bilderboken i undervisningen kan vara boksamtal. 

Edwards (2023, s.130) beskriver att syftet med ett boksamtal är att lärare tillsammans 

med elever tolkar och samtalar om händelser i boken och därigenom utforskar 

berättelsen. Ett klassiskt boksamtal sker efter att högläsningen avslutats och bör inte 

förväxlas med att vid vissa tillfällen ställa frågor under läsningens gång. Detta då en 

helhetstolkning av berättelsen inte är möjlig förrän hela boken lästs ut. Vidare lyfter 

Edwards (2023, s.131) att vid ett boksamtal får eleverna möjlighet att koppla berättelsen 

till det egna livet och omvärlden, med hjälp av lärarens frågor. Dessa frågor kan handla 

om vilka känslor eleverna fick, vad de tyckte om eller inte tyckte om med boken samt 

om det finns något de vill utforska vidare (Edwards, 2023, s.133). Sammanfattningsvis 

kan boksamtal betraktas som en metod för att summera elevernas tankar och 

reflektioner samt på vilka sätt de bearbetar boken. Detta då eleverna tillsammans delar 

sina tolkningar av berättelsen och på så sätt fördjupar varandras förståelse för boken 

(Edwards, 2023, s.131). Boksamtal kan även ge eleverna möjlighet att utveckla sina 

förmågor gällande att uttrycka bland annat åsikter och känslor (Skolverket, 2025).  

Att genomföra en bildpromenad i samband med bilderboksläsning är ytterligare ett sätt 

att arbeta med bilderböcker. Detta innebär att läraren tillsammans med eleverna går 

igenom och samtalar om bokens alla bilder innan läsningen av texten börjar. 

Bildpromenad genomförs för att stötta eleverna genom att bygga upp en förförståelse 

om vad boken kommer att handla om (Westlund, 2018, s.6). Edwards (2023, s.120) 

betonar även att omslaget bör vara en del av bildpromenaden och att läraren bör lägga 

mest fokus på omslaget. Frågor som lärare ställer till eleverna under bildpromenaden 

kan delas in i fyra olika kategorier; vad ser vi? vad ser vi inte? vad tror/tänker vi? Samt 

vilka frågor vill vi ställa? Med hjälp av dessa frågor läggs fokus på olika delar av 

bilderna, vilket gör att det skapas möjlighet för upptäckter som annars inte hade noterats 

(Edwards, 2023, s.121).  

3. Syfte och frågeställning 

Tidigare forskning visar att bilderboken, med sitt komplexa samspel mellan text och 

bild, kan användas i undervisningen för att stödja elevers läsförståelse. Detta förutsatt 

att läraren använder den didaktiskt och undervisar om relationen mellan text och bild i 



   

 

   

5 

bilderboken. Det finns ett behov av att fördjupa förståelsen för hur bilderboken kan 

användas didaktiskt för att stödja elevers läsförståelse. Studien syftar således till att 

identifiera framgångsrika arbetssätt, genom att undersöka hur lärare nyttjar bilderbokens 

text- och bildsamspel, oavsett bilderbokskategori. Detta med avsikt att bidra med 

kunskap som kan motverka elevers nedåtgående läsförståelsetrend.  

Lågstadielärares arbetssätt undersöks utifrån följande frågeställningar: 

• På vilka sätt nyttjar lågstadielärare text och bild i bilderböcker för att stödja 

elevers läsförståelse? 

• Vad utgör ett framgångsrikt didaktiskt arbetssätt med bilderböcker för att stödja 

elevers läsförståelse? 

4. Tidigare forskning 

4.1. Text- och bildsamspelets påverkan på elevers läsförståelse 

Nedan presenteras tidigare forskning om text och bildsamspelets påverkan på elevers 

läsförståelse under följande underrubriker; bildens avgörande roll för förståelsen 

(4.1.1.) samt elevers multimodala läsning (4.1.2.).    

4.1.1. Bildens avgörande roll för förståelsen 

Text- och bildsamspelets påverkan på elevers läsförståelse är ett område som fått stort 

genomslag i tidigare forskning senaste åren. Det finns en samsyn i den tidigare 

forskningen om att förhållandet mellan text och bild samverkar på flera olika sätt 

(Liwanag m.fl., 2016; 2017; Martinez & Harmon, 2012; Phekani, 2023). Martinez och 

Harmon (2012) har undersökt litterära element i bilderböcker för yngre och äldre läsare, 

där 60 bilderböcker analyserades för åldersspannet 3–13 år. Forskarna förklarar att 

samtliga bilder i bilderböcker har en dominerande roll i att utveckla olika delar av 

berättelser, specifikt i böcker för de yngre läsarna. Bilderna innehåller ofta element som 

har en meningsbärande funktion och är därmed viktiga för elevernas helhetsförståelse 

av berättelsen. Det är viktigt att låta eleverna tolka och avläsa element i bilderna, för att 

inte gå miste om någon meningsbärande aspekt av berättelsen. I majoriteten av 

bilderböcker förmedlas känslor och humör främst genom bilderna, bland annat genom 

karaktärernas ansiktsuttryck (Martinez & Harmon, 2012, s.335). Liwanag m.fl. (2016) 

förklarar likt Martinez och Harmon (2012) att bilderböcker kan användas för att 

förstärka elevernas förståelse för innehållet i böcker. I studien undersöktes två 

tvillingpojkar i årskurs 2, där deras ögonrörelser vid läsning av en kontrapunktisk 

bilderbok analyserades. Forskarna förklarar att eleverna under läsningen av boken 

växlade mellan text och bild i olika utsträckning. Däremellan förekommer en 

komplexitet gällande elevers perception under läsningen, då en elev främst fokuserade 

på texten medan den andra fokuserade på både text och bild. För den elev som främst 

fokuserade på texten, begränsades förståelsen av berättelsen, medan den elev som 

fokuserade på både text och bild fick en djupare förståelse. Studien betonar också vikten 
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av att undervisa elever om hur de kan använda både bild och text för att förstå en 

berättelse (Liwanag, 2016, s.263). 

4.1.2. Elevers multimodala läsning 

Relationen mellan text och bild har problematiserats i en ytterligare studie av Liwanag 

m.fl. (2017) som genomförts med en 6 årig pojke. I studien analyserades pojkens 

ögonrörelser vid läsning av en kontrapunktisk och en förstärkande bilderbok. Forskarna 

skildrar hur olika typer av text- och bildrelationer i bilderböcker har en inverkan på hur 

eleven tolkar berättelsen. Vidare redogör Liwanag m.fl. (2017, s.259) för att relationen 

mellan text och bild kan i bilderböcker å ena sidan ha en förstärkande relation, där 

relationen mellan texten samt bilden avspeglar ett likgiltigt budskap. Å andra sidan kan 

relationen mellan text och bild vara kontrapunktisk, vilket innefattar att texten, till 

skillnad från bilden, kan skildra olika samt motstridiga budskap. Resultatet visar att 

pojken i högre grad fokuserade på texten i den förstärkande boken, vilket ledde till en 

god förståelse eftersom texten förmedlade all nödvändig information. Däremot 

påverkade denna strategi hans förståelse av den kontrapunktiska bilderboken negativt, 

då viktig information fanns i bilderna. Elevens begränsade uppmärksamhet på bilderna 

gjorde att han missade centrala delar av berättelsen (Liwanag, 2017, s.259–260). 

Dessutom finns en samsyn i den tidigare forskningen om att återberättande kan 

användas som metod i samband med läsning, för att möjliggöra och stärka elevernas 

läsförståelse (Liwanag m.fl., 2016; 2017). Resultatet av dessa två studier kan dock 

problematiseras ur ett kritiskt perspektiv, då det sammanlagt i de båda studierna endast 

är tre medverkande pojkar. Av denna anledning kan inte resultatet generaliseras på 

övriga elever, då antalet medverkande var lågt. Moses m.fl. (2020, s.7) undersökte likt 

Liwanag m.fl. (2016; 2017) elevers läsning av en bilderbok. I den aktuella studien 

undersöktes hur åtta amerikanska elever i årskurs 1 läser en bilderbok och vad de 

centrerar sin uppmärksamhet på. Hälften av eleverna har ett annat modersmål än 

engelska och studien belyser en del skillnader mellan dessa flerspråkiga elever och de 

enspråkiga. För de fyra elever med engelska som andraspråk spelar bilderna en central 

roll, då resultatet presenterar hur dessa använde sig av de visuella bildelementen i högre 

utsträckning än de enspråkiga eleverna. Vidare framförs hur de enspråkiga eleverna 

främst tolkade bilderbokens innehåll genom texten (Moses m.fl., 2020, s.11). 

Phekani (2023) skildrar likt Liwanag m.fl. (2016) att elever till en början tenderar att 

centrera sin uppmärksamhet på texten i bilderböcker. I Phekanis (2023) studie 

intervjuades 11 elever i årskurs 3 om deras läsning av bilderböcker. Inledningsvis 

fokuserade eleverna huvudsakligen på texten i bilderböckerna och senare i studien 

uppmärksammade eleverna även illustrationerna och diskuterade utifrån dessa. Studien 

visar att när eleverna hade blivit alltmer bekanta med illustrationerna kunde de därefter 

användas för att öka förståelsen för berättelsen genom att dra nytta av illustrationens 

detaljer (Phekani, 2023, s.9). Resultatet kan dock problematiseras utifrån studiens 

reliabilitet, då eleverna valdes ut noggrant av forskaren och klassläraren. Detta då det är 

möjligt att ett annat resultat hade uppnåtts vid slumpmässigt utvalda elever. 
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4.2. Didaktiskt stöd vid förmedling av text- och bildsamspel 
Nedan presenteras tidigare forskning om lärarens didaktiska stöd vid förmedling av text 

och bildsamspel under följande underrubriker; lärarens och undervisningens roll 

(4.2.1.) samt lärarens förhållningssätt i relation till elevernas engagemang (4.2.2.). 

4.2.1. Lärarens och undervisningens roll 

Lärares aktiva vägledning och medvetna undervisning framstår i tidigare forskning som 

centralt för att elever ska utveckla en djupare förståelse för bilderböcker och dess 

multimodala innehåll. När elever får undervisning som synliggör samspelet mellan text 

och bild, exempelvis genom högläsning, boksamtal och arbete med bildelement, stärks 

deras förmåga att tolka och analysera berättelser. Till en början har elever ofta en 

begränsad syn på läsning där fokus ligger uteslutande på den skrivna texten, men med 

lärarens stöd kan de börja uppmärksamma och använda bildens kommunikativa 

möjligheter. Det är också genom lärarens frågor, samtalsledning och uppmuntran till 

reflektion som elevernas medvetenhet och analysförmåga fördjupas (Brad & Finch, 

2015; Martens m.fl., 2013). 

Martens m.fl. (2023) genomförde under ett år en studie där elever i årskurs 1 fick 

undervisning om att tolka bilder. Forskarna belyser hur eleverna initialt tenderade att 

enbart fokusera på texten vid läsning av bilderböcker, vilket begränsade deras förståelse 

och meningsskapande av berättelsen. Under studiens gång fick eleverna undervisning 

som lyfte fram bilderna som ett likvärdigt kommunikationssätt som den skrivna texten. 

Metoder som användes under studien var delvis högläsning av bilderböcker, som följdes 

upp med boksamtal. Eleverna fick under högläsningens gång delge sina tankar, vilket 

skapade en interaktiv läsning. Denna interaktiva läsning bidrog till bättre förståelse av 

berättelsen, samt en utvecklad förmåga att analysera och tolka texter (Martens m.fl., 

2013, s.120). Resultatet påvisar betydelsen av undervisning och lärarens roll i att 

synliggöra text- och bildsamspelet i bilderböcker (Martens m.fl., 2013, s.289). Detta då 

eleverna inledningsvis inte hade tillräcklig förståelse för samspelet mellan text och bild 

i bilderböcker. På bilderna i bilderboken fanns väsentlig information som eleverna gick 

miste om när de inte tittade på bilderna. Däremot som ett resultat av att lärarna i 

Martens m.fl. (2013, s.289) studie började undervisa om bildernas betydelse i relation 

till den skrivna texten, fick eleverna en djupare förståelse av bokens innehåll. Efter att 

eleverna fått undervisning om text- och bildsamspelet, uppvisade de en förbättrad 

läsförståelse. Braid och Finch (2015) undersökte i sin studie hur barn utvecklar 

förståelse och resonemang genom att interagera med en bilderbok. Studien genomfördes 

med en grupp elever i åldrarna 9–10 år, där forskarna observerade och analyserade deras 

respons under lektioner med högläsning av bilderböcker, följt av gruppdiskussioner. 

Resultatet betonar även här text- och bildsamspelet, då det visar hur bildernas detaljer 

fungerade som viktiga ledtrådar för barnen att dra slutsatser, förutse händelser och 

skapa en djupare förståelse av berättelsens budskap. Under högläsningen av 

bilderböcker följt av gruppdiskussioner använde eleverna sig av sina egna erfarenheter 

för att tolka berättelsen och ställa frågor som visade ett växande kritiskt tänkande (Braid 

& Finch, 2015, s.121). 
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4.2.2. Lärarens förhållningssätt i relation till elevens engagemang 

Den tidigare forskningen belyser hur lärarens inställning till bilderböcker har en 

inverkan på elevernas motivation och attityd gentemot bilderböckerna. Batic och Lebar 

Kac (2020) har studerat 21 femteklassare under fem veckor genom texter, elevenkäter 

och observationer. Forskarna förklarar att elevernas syn på bilderböcker förändrades 

genom en strukturerad undervisningsmodul, där lärarnas upplägg och interaktion med 

eleverna bidrog till ett växande engagemang. Eleverna gick då från passiva till aktiva 

deltagare i diskussioner om bilderbokens innehåll (Batic & Lebar Kac, 2020, s.181). På 

liknande sätt visar Simonsson (2004) att pedagoger i förskolan ser sig själva som 

vägledare i barnens möte med bilderböcker. I studien studerades bilderbokens 

användning på två förskolor. Undersökningen genomfördes genom kvalitativa metoder 

såsom deltagande observation, informella samtal, studier av bilderböckernas 

tillgänglighet samt intervjuer (Simonsson, 2004, s.68, s.73). Resultatet visar bland annat 

att pedagogerna anser att bilderboken har en viktig roll för barnen. Detta då de har en 

uppfattning om att det är deras uppgift att förmedla ett kulturellt kapital till barnen 

genom bilderböcker. Pedagogerna ser sig själva som vägledare i barnens möte med 

böcker, då de fungerar som läsande förebilder för att barnen ska kunna förstå och tolka 

vad de läser. Dessutom visar resultatet att pedagogernas bokval baseras på ålder och 

läsförståelsekunskaper (Simonsson, 2004, s.112–113). 

Sambandet mellan lärarens förhållningssätt och elevers engagemang stärks ytterligare i 

en studie gjord av Roslina (2017). I studien deltog 30 elever som delades in i två 

grupper, en experimentgrupp och en kontrollgrupp. Eleverna i experimentgruppen fick 

undervisning som integrerade bilder och bilderböcker som en central del av 

lärprocessen, medan kontrollgruppen fick traditionell läsundervisning utan denna 

visuella komponent. Resultatet visar att elevernas läsförståelse förbättrades signifikant 

när bilder integrerades med text i undervisningen. Den visuella informationen fungerade 

som ett stöd för att tolka både enklare och mer komplexa texter, vilket visar vikten av en 

undervisningspraktik som aktivt lyfter fram bildens roll i läsprocessen (Roslina, 2017, s. 

210). Vidare uttryckte en majoritet av eleverna i Roslinas (2017, s.216) studie en 

mycket positiv uppfattning om användningen av bilderböcker i undervisningen. I svaren 

framkom det att en majoritet av eleverna på runt 70% hade en mycket positiv 

uppfattning gällande användningen av bilderböcker i läsundervisningen. Denna positiva 

uppfattning påvisar att lärarens inställning och sätt att arbeta med bilderböcker inte bara 

påverkar förståelsen, utan också motivationen och intresset hos eleverna (Roslina, 2017, 

s.216).   

4.3. Lärares användning av bilderboken 

Nedan presenteras tidigare forskning om lärares användning av bilderboken under 

följande underrubriker; bildpromenad (4.3.1.), boksamtal och frågor (4.3.2.) samt 

högläsning (4.3.3.).  
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4.3.1. Bildpromenad 

Tidigare forskning visar att lärare kan tillämpa flera undervisningsstrategier i arbetet 

med bilderböcker. Strategier som ofta lyfts fram i tidigare forskning är bildpromenad, 

högläsning, och samtalsbaserade metoder som exempelvis att ställa frågor före, under 

och efter läsningen. Dessa strategier syftar till att stödja elevers läsförståelse och 

meningsskapande i mötet mellan text och bild (Adak Özdemir m.fl., 2019; Galdirabi 

m.fl., 1995; Schmidt, 2023; Thompson, 2017). 

Forskning visar en samsyn i att en bildpromenad kan fungera som en strategi för att 

introducera läsningen av en bilderbok. Läraren skapar möjligheter för eleverna att 

reflektera över innehållet redan innan läsningen, genom att tillsammans bläddra bland 

bokens bilder. Det bidrar i sin tur till att aktivera en förförståelse inför den fortsatta 

läsningen (Adak Özdemir, 2019, s.543; Thompson, 2017, s.1203). Studien gjord av 

Adak Özdemir m.fl. (2019) baseras på en fallstudie där 16 förskollärare intervjuades 

och spelades in medan de läste bilderböcker för barnen. Utöver att kolla på bilderna 

framhäver Adak Özdemir (2019, s.543) att läraren även kan låta eleverna gissa titeln på 

bilderboken, samtala om karaktärerna och bokens ämne för att förbereda eleverna inför 

läsningen. Likt detta förklarar Thompson (2017, s.1203) att bildpromenaden ger upphov 

till samtal och förberedelser inför läsningen genom att förutspå bokens händelser. 

Thompsons (2017) studie bygger på en kvalitativ fallstudie som genomfördes i två olika 

förskoleklasser med fyra lärare. Datainsamlingen bestod av semistrukturerade 

intervjuer, parintervjuer och klassrumsobservationer (Thompson, 2017, s.1200). Studien 

lyfter även att bildpromenaden bidrar till att främja elevernas språkliga, sociala och 

kognitiva utveckling. Detta då det stimulerar elevernas språkliga förmågor, skapar 

diskussion om moraliska frågor samt skapar en förståelse för läsriktningen. 

4.3.2. Boksamtal och frågor  

Ytterligare en strategi som forskare visar samsyn i är användningen av samtalsbaserade 

metoder som att ställa frågor kopplat till bokens innehåll (Adak Özdemir m.fl., 2019; 

Galdirabi m.fl., 1995; Schmidt, 2023;). Schmidt (2023) har genomfört en fallstudie där 

förskollärares högläsningsstrategier av bilderböcker har observerats. För att undersöka 

hur ofta och på vilka sätt förskollärarna använde olika högläsningsstrategier, togs ett 

observationsverktyg fram med namn TUSSD (Teachers’ Use of Strategies for Storytime 

Drama) (Schmidt m.fl., 2023, s.1529). Forskaren redogör för att lärare ställer frågor till 

boken som ofta är av sluten karaktär och endast ger upphov till svar som “ja” och “nej”, 

vilket hämmar elevernas kreativa tänkande. I likhet med detta förklarar Adak Özdemir 

(2019, s.543) att lärare tenderar att ställa frågor både under och efter läsningen, där 

frågorna ofta relaterar till svar som går att finna i texten kopplat till karaktärer och 

intriger. Galdirabi m.fl. (1995) som har genomfört en studie på 19 slumpmässigt utvalda 

lärare i syfte att undersöka deras användning av bilderböcker i undervisning med barn, 

lyfter frågor av annan karaktär. Dessa frågor avser både minnesfrågor om själva texten 

och slutledningsfrågor som kräver mer tankeverksamhet. Däremot visar forskningen att 

frågor som handlar om bilderna ofta ges mindre utrymme i undervisningen, i relation till 

de frågor som handlar om texten (Galdirabi m.fl, 1995, s.386). Galdirabi m.fl. (1995, 
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s.385) påpekar att lärare sällan ställer frågor som uppmuntrar eleverna att 

uppmärksamma och tolka bilderna. Det beror på att lärare tenderar att själva notera 

bilderbokens kvaliteter när det kommer till språk, ord och fraser snarare än bildernas 

kvaliteter. 

4.3.3. Högläsning 

Högläsning och efterföljande aktiviteter kopplat till den gemensamma läsningen av 

bilderböcker kan vara en effektiv strategi för att utveckla elevers läsförståelse (Adak 

Özdemir, 2019; Galdirabi m.fl., 1995; Schmidt, 2023). När läraren läser en bilderbok 

högt visar forskning att lärare använder olika berättartekniker för att förmedla 

berättelsen, exempelvis genom röstvariation och ansiktsuttryck (Adak Özdemir, 2019, 

s.543; Schmidt, 2023, s.1534). Efter högläsningen följer ofta aktiviteter som kopplas till 

den gemensamma läsningen och därmed utvecklas förståelsen ytterligare. Galdirabi 

m.fl. (1995, s.387) framhäver att lärare tenderar att skapa aktiviteter där eleverna ges 

möjlighet att gå tillbaka till den lästa boken för att utforska den djupare. Detta genom 

aktiviteter som gör att eleverna får gå tillbaka till texten och undersöka bilderna, samt 

aktiviteter som gör att eleverna får se boken ur ett annat perspektiv. Dessa aktiviteter 

skildras även i Adak Özdemir m.fl. (2019, s.543) studie som beskriver metoder som att 

avsluta med att återberätta samt dramatisera berättelsen. Tidigare forskning visar även 

på att val av bilderbok spelar stor roll i utfallet och kvalitén på undervisningen. Detta 

uppmärksammades då lärarna använde fler högläsningsstrategier och ställde öppnare 

frågor vid läsning av en bilderbok som valts av forskarna, än övriga bilderböcker som 

lästes (Schmidt, 2023, s.1543). Vidare visar forskning att yrkeserfarenhet inte utgör 

någon skillnad i lärares användning av bilderböcker i sin undervisning, detta då det inte 

gick att urskilja någon koppling mellan deras högläsningsstrategier och 

yrkesverksamma år (Schmidt, 2023, s.1534). 

4.4. Sammanfattning av tidigare forskning 

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att bilderböckers text- och bildsamspel 

påverkar elevers läsförståelse på olika sätt. Studier visar att elever som växlar sin 

uppmärksamhet mellan text och bild utvecklar en djupare förståelse för berättelsen än 

de elever som endast fokuserar på texten. Forskning framför att bilder ofta innehåller 

meningsbärande element för att förstå berättelsen, antingen genom att förstärka texten 

eller motsäga sig den. I relation till detta poängteras lärarens och undervisningens roll 

då studier visar att elever till en början tenderar att centrera sin uppmärksamhet på den 

skrivna texten. Däremot, med hjälp av lärarens stöd och undervisning kan eleverna 

använda bilden för att skapa mening i berättelsens innehåll. Lärares förhållningssätt till 

bilderböcker påverkar även elevers engagemang och attityd gällande bilderböcker. 

Vidare lyfter tidigare forskning att högläsning, bildpromenad och samtalsbaserade 

metoder där frågor ställs är centrala arbetssätt där bilderboken kan användas för att 

stödja elevers läsförståelse. Dessa strategier skapar möjligheter för elever att tolka och 

förstå berättelser i samspelet mellan text och bild. 
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5. Metod 

I följande metodavsnitt följer sju delar där studiens metodologiska tillvägagångssätt 

presenteras. Först följer den valda insamlingsmetoden, där semistrukturerade intervjuer 

lyfts, följt av dess genomförande. Därefter presenteras studiens urval av respondenter 

och en kort beskrivning av etiska överväganden. Studiens teoretiska ramverk beskrivs 

sedan i relation till den tematiska analysmetoden och avslutningsvis följer en diskussion 

av de metodologiska tillvägagångssätten. 

5.1. Insamlingsmetod  

I föreliggande studie användes en kvalitativ insamlingsmetod där empiri samlades in 

genom semistrukturerade intervjuer. Denna typ av intervju kan med fördel användas för 

att få en djupare förståelse för människors tankar och erfarenheter genom att ta del av 

deras personliga beskrivningar (Jacobsson & Skansholm, 2019, s.86). Metoden valdes 

utifrån studiens syfte, att undersöka hur lärare beskriver att de använder sig av text och 

bild i bilderböcker. Därmed valdes kvalitativa intervjuer för att ta del av 

respondenternas reflektioner och erfarenheter av detta. Semistrukturerade intervjuer 

genomförs utifrån förberedda intervjufrågor som sammanställs i en intervjuguide 

(Christoffersen & Johannessen, 2015, s.85). Intervjuguiden innehåller även 

förtydligande frågor, dessa frågor används för att minska risken för missförstånd och för 

att klargöra otydligheter (Jacobsson & Skansholm, 2019, s.86).  För att få en struktur på 

intervjutillfället användes en intervjuguide med två olika spår, beroende på om 

respondenten använder bilderböcker eller inte i sin svenskundervisning. Intervjuguidens 

första spår riktade sig mot de respondenter som använder sig av bilderböcker i 

undervisningen och innehöll 8 frågor (se bilaga A). Frågorna berörde lärares arbete med 

bilderböcker i undervisningen kopplat till elevers läsförståelse, samt hur de arbetar med 

text och bild i relation till detta. Intervjuguidens andra spår riktade sig därmed mot de 

respondenter som inte använder sig av bilderböcker och innehöll 7 frågor (se bilaga A). 

Frågorna berörde anledningen till att respondenterna inte använder bilderböcker, samt 

vilken potential de ser med att använda bilderböcker rent hypotetiskt. Dessa spår 

skapades utifrån studiens ursprungliga syfte och frågeställning, för att säkerställa att 

empiri kunde samlas in. Detta trots att det inte ligger i linje med studiens slutgiltiga 

frågeställningar, då endast det första spåret är av relevans.    

Jacobsson och Skansholm (2019, s.107) lyfter även fram betydelsen av att 

respondenterna känner sig trygga inför intervjun. Därför skickades en sammanfattning 

av intervjuguiden ut till respondenterna innan intervjun, för att de skulle få möjlighet att 

förbereda sig. Denna sammanfattning innehöll fem punkter som kortfattat beskrev 

innehållet av intervjufrågorna. Syftet med att skicka ut en sammanfattning var att väcka 

respondenternas tankar inför intervjun och därmed skapa förutsättningar för att 

respondenterna skulle känna sig förberedda och trygga. Att skicka ut en sammanfattning 

i stället för hela intervjuguiden valdes för att inte gå miste om respondenternas spontana 

svar såväl som mer reflekterande tankar. Vidare förklarar Jacobsson och Skansholm 

(2019, s.90) att det är viktigt att skapa en trygg miljö under intervjutillfället där 
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respondenten känner sig bekväm. Detta kan göras genom bakgrundsfrågor som berör 

respondentens ålder, utbildning och verksam tid på arbetsplatsen. Därav inleddes 

intervjuerna med frågor av denna karaktär innan de frågor som berörde det centrala 

datamaterialet ställdes. Christoffersen och Johannessen (2015, s.87) skriver att 

respondenten bör informeras när intervjun leder mot sitt slut och få tid och möjlighet att 

lägga fram ytterligare kommentarer de anser som viktiga eller något det vill förtydliga. 

Intervjuerna avslutades därav med två öppna frågor till respondenten där de fick 

möjlighet att lägga till och klargöra.  

5.2. Genomförande 

För att säkerställa att datainsamlingen skulle resultera i ett analyserbart material 

skickades en kort enkät ut på förhand till de som tackat ja till medverkan. Syftet med 

denna enkät var att få en inblick i om respondenterna använder bilderböcker i sin 

undervisning för att stötta elevers läsförståelse. Denna överblick av respondenternas 

användning av bilderböcker var tänkt att lägga grunden till formuleringen av studiens 

intervjufrågor, för att datamaterialet skulle kunna besvara frågeställningarna. Med 

anledning av att en del respondenter inte besvarade enkäten så formulerades 

intervjuguiden som tidigare nämnt med två spår. Ett spår fokuserade på de lärare som 

använder sig av bilderböcker frekvent och ett spår för de som inte- eller väldigt sällan 

använder bilderböcker i undervisningen. Dessa två spår möjliggjorde en inkludering av 

samtliga respondenter för att få en så bred bild som möjligt. Däremot användes endast 

det första spåret vid intervjutillfällena, då alla respondenter uppgav att de använder 

bilderböcker.  

Intervjuerna genomfördes fysiskt på respondenternas respektive arbetsplats. De skedde 

enskilt med en av studenterna tillsammans med en respondent. Intervjuerna följde som 

tidigare nämnt en intervjuguide för att säkerställa likvärdighet oavsett vilken student 

som intervjuade, och frågorna ställdes i samma ordning. Tidsåtgången var cirka 20 

minuter och samtliga intervjuer spelades in och transkriberades ordagrant i ett senare 

skede. Transkriberingen delades upp och genomfördes enskilt innan korrekturläsning av 

de övriga studenterna, för att få en gemensam förståelse för datamaterialet inför 

analysarbetet. Detta bidrog även till att ingen väsentlig information gick förlorad i 

tolkningen av materialet. Pauser, skratt eller tvekan inkluderades i transkriptionen, men 

irrelevanta hummanden utelämnades (Jacobsson & Skansholm, 2019, s.91).  

5.3. Urval 

Urvalet av respondenter består av sex utbildade lågstadielärare som är verksamma på 

två olika skolor. Studiens urval utgår från strategiskt urval, även kallat ändamålsenligt 

urval, vilket innebär att respondenterna väljs ut medvetet med förutsättningen att de kan 

bidra med viktig och relevant information till studien, då de uppfyller specifika kriterier 

(Christoffersen & Johannessen, 2015, s.56). I denna studie var kriterierna för 

respondenterna: legitimerade lärare som är aktivt verksamma inom lågstadiet. Utifrån 

dessa kriterier skedde även ett bekvämlighetsurval, med hänsyn taget till tidsramar och 

tillgängliga resurser. Ett bekvämlighetsurval fungerar på så sätt att ett urval av 
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respondenter väljs utifrån bekvämlighet och vad som anses enkelt genomförbart 

(Christoffersen & Johannessen, 2015, s.57). För att effektivt och praktiskt ha möjlighet 

att genomföra studien så valdes respondenter ut från bland annat geografisk närhet samt 

tidigare kontakt. Studien tar även hänsyn till alla årskurser i F-3, då respondenterna 

utgör minst en verksam lärare från varje årskurs. 

Av de sex respondenterna som medverkar i studien är tre av dem verksamma på en 

skola, som i tabellen nedan benämns som skola A. Resterande tre respondenter är 

verksamma på en annan skola som benämns som skola B. Utifrån detta kommer lärarna 

på skola A i följande studie benämnas utifrån fiktiva namn som “Emma”, “Anna” och 

“Ingrid”. Lärarna på skola B kommer att benämnas som “Birgit”, “Lovisa” och “Maja”. 

En översikt om lärarnas benämning samt vilken årskurs de är verksamma i redogörs för 

i tabellen nedan.     

Tabell 1. Översikt av respondenter 

Skola A Verksam i årskurs 

Emma Årskurs 1 

Anna Årskurs 2 

Ingrid Årskurs 3 

Skola B  

Birgit Förskoleklass 

Lovisa Årskurs 1 

Maja Årskurs 3 

 

5.4. Etiska överväganden 

Studien är utformad i enlighet med Vetenskapsrådets fyra forskningsetiska principer; 

informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa 

principer redogör Jacobsson och Skansholm (2019, s.109) för. Utifrån 

informationskravet blev respondenterna informerade om studien genom att ett 

missivbrev (se bilaga B) skickades ut via mejl, innan de semistrukturerade intervjuerna. 

Via missivbrevet fick lärarna information om studiens syfte och genomförande, samt att 

de när som helst hade möjlighet att avbryta sitt deltagande utan att behöva ange varför. 

Enligt samtyckeskravet skall respondenternas samtycke inhämtas innan empiri samlas 

in. Därav fick respondenterna ge skriftligt samtycke till att delta i studien, genom att 

fylla i en samtyckesblankett vid intervjutillfället (se bilaga C). Konfidentialitetskravet 

innebär att utomstående inte ska kunna identifiera enskilda personer eller skolor. Därför 

behandlas alla uppgifter med försiktighet, samtidigt som samtliga respondenter och 

skolor i studien har avidentifierats. Utifrån nyttjandekravet får uppgifter från 

respondenter endast användas i forskningssyfte. Därför används respondenternas 

uppgifter endast i denna studie och uppgiftsbehandlingen upphör därefter. I 

missivbrevet blev respondenterna informerade om hur deras uppgifter kommer 

behandlas, användas och publiceras (Jacobsson & Skansholm, 2019, s.109). 
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5.5. Teoretiskt ramverk  

I detta avsnitt presenteras det teoretiska ramverket och de analysbegrepp som studien 

bygger på. Det teoretiska ramverket för studien utgörs av teorin om multimodalitet 

(5.5.1.). Här används begreppen modalitet vilket syftar på olika uttrycksformer såsom 

text och bild, samt meningsskapande som handlar om hur dessa modaliteter samspelar 

för att skapa mening och förståelse. Begreppen används som verktyg för att analysera 

hur samspelet mellan text och bild kan stödja elevers läsförståelse. Utöver detta används 

begreppen stöttning och den proximala utvecklingszonen (5.5.2.) som verktyg för att 

analysera hur lärare använder samspelet mellan modaliteterna text och bild i 

undervisningen, för att stötta elevers läsförståelse. I analysen kopplas ovanstående 

begrepp till det insamlade datamaterialet för att synliggöra hur lärares användning av 

text- och bildsamspelet i bilderböcker stödjer elevers läsförståelse. 

5.5.1. Multimodalitet  

Teorin om multimodalitet bygger på att människor tar in, tolkar och uttrycker sig om 

världen omkring sig genom olika uttrycksformer, som exempelvis text och bild 

(Andersson, 2014, s.48). På liknande sätt beskriver Edvardsson m.fl. (2018, s.47) att 

den multimodala teorin handlar om hur mening skapas genom samspel mellan olika 

modaliteter, såsom bland annat text och bild, då ett innehåll förmedlas. Mening och 

meningsskapande är centrala begrepp inom teorin då det handlar om att resurser som 

innehåller olika modaliteter tillsammans kan skapa mening. En modalitet är ett 

uttryckssätt som används för att skapa mening hos läsaren och det finns olika typer av 

modaliteter. 

Modalitetsbegreppet kan förtydligas genom ett så kallat multimodalhjul (se figur 1) som 

visar exempel på olika modaliteter som bidrar till meningsskapandet (Edvardsson m.fl., 

2018, s.49). I hjulets mitt finns individens upplevelse av mening, medan hjulets yttre del 

visar de olika modaliteterna som tillsammans bidrar till detta meningsskapande. Det 

centrala i modellen är att förståelse sällan skapas genom en isolerad uttrycksform, utan i 

interaktionen mellan flera modaliteter. Exempelvis kan en berättelse som läses högt 

förstärkas genom bilder. Det som upplevs som meningsfullt kan också förändras 

beroende på vilken modalitet som är i fokus just då (Andersson, 2014, s.49). Även 

Selander och Kress (2021, s.28) belyser hur modaliteterna sällan har en enskild 

betydelse, utan kräver ett socialt sammanhang eller ett samspel med ytterligare 

modaliteter för att bli meningsskapande. I relation till detta finns inom varje modalitet i 

multimodalhjulet resurser som gör det möjligt för läsaren att ta hjälp och skapa mening 

utifrån respektive modalitet. Inom modaliteten som berör visuellt meningsskapande 

finns resurser som färg, perspektiv och bakgrund, som läsaren kan utnyttja för att skapa 

mening. Gällande modaliteten som berör skriftligt meningsskapande återfinns resurser 

som ordval, stil och genre. Dessa utesluter inte varandra utan användandet av flera 

modaliteter samtidigt är viktigt för att skapa mening. Trots att texten i en bok kan ses 

som den dominerande modaliteten, är det viktigt att inte bortse från att texten är 

beroende av det visuella (Edvardsson m.fl., 2018, s.48). Detta synsätt delar även 

Selander och Kress (2021, s.30) som framför att texten ofta prioriteras då text i alla tider 
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har setts som ett vetande eller kunnande. Bilders närvaro i allt fler sammanhang gör att 

vetandet inte endast kan centreras på texten, utan meningsbärande information kan 

återfinnas i modaliteten bild.  

Sammanfattningsvis är viktiga begrepp som återfinns inom teorin bland annat modalitet 

och meningsskapande. Dessa begrepp används i studien för att förstå hur lärare 

använder ett samspel mellan modaliteterna text och bild i bilderboken, för att eleverna 

ska skapa mening och därigenom få en helhetsförståelse av berättelsens innehåll. Även 

läraren kan betraktas som en modalitetsresurs, då lärarens tolkning och användning av 

de övriga modalitetsresurserna påverkar elevernas meningsskapande. Genom 

respondenternas resonemang ämnar detta ramverk att belysa hur lärare använder 

bilderbokens samspel mellan olika modaliteter för att stötta elevers läsförståelse. 

 

Figur 1: Multimodalitetshjulet (Andersson, 2014). 

5.5.2. Den proximala utvecklingszonen och stöttning 

Polias m.fl. (2017, s.1) redogör för att den proximala utvecklingszonen även kan 

betecknas som den närmaste utvecklingszonen och det är först när elever befinner sig i 

denna zon som utveckling och lärande äger rum. Vidare beskriver Johansson och 

Sandell Ring (2019, s.30) att den närmaste utvecklingszonen belyser avståndet mellan 

det elever klarar av på egen hand och det elever klarar av att utföra med hjälp av 

stöttning från läraren. I denna studie förstås stöttning i relation till hur läraren använder 

text- och bildsamspelet i bilderboken, som verktyg för att stödja elevers läsförståelse. 

För att befinna sig i den proximala utvecklingszonen är lärarens kompetenta stöttning 

och vägledning nödvändig (Polias m.fl., 2017, s.1). Enligt Johansson och Sandell Ring 

(2019, s.29) innebär begreppet stöttning att lärare bidrar med stödstrukturer i 

undervisningen som gör att eleverna kan utveckla nya insikter och kompetenser. Dessa 

stödstrukturer gör att eleverna successivt tar kontroll över sina kunskaper och 

färdigheter vilket gör att stöttningen successivt kan tas bort. Läraren behöver däremellan 
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utmana eleverna genom att förse dem med nya stödstrukturer som ger upphov till vidare 

utveckling. Text- och bildsamspelet fungerar i detta sammanhang som en stödstruktur 

som läraren använder för att synliggöra en berättelses innehåll och därmed stötta 

förståelsen. I likhet med detta beskriver Polias m.fl. (2017, s.1) att stöttning är ett stöd 

som successivt avtar allt eftersom elevernas självständiga förmåga till arbete utvecklas. 

Elevers utveckling av kunskaper och färdigheter kräver arbete och tid, därmed har 

läraren en viktig roll i att skapa förebilder och modeller som stöttning för att eleverna 

successivt ska kunna arbeta självständigt. Med bakgrund i detta måste lärare ta ställning 

till vilka arbetsformer som gör att eleverna får möjlighet att arbeta i sin proximala 

utvecklingszon. 

Den proximala utvecklingszonen och stöttning är relevanta begrepp för denna studie för 

att förstå och tolka hur lärare stödjer elevers läsförståelse genom bilderbokens text- och 

bildsamspel. Utifrån respondenternas resonemang används begreppen för att förstå hur 

de använder text och bild i undervisningen och hur deras didaktiska val kan tänkas 

påverka elevers läsförståelse. Vidare bidrar begreppen med att belysa vikten av lärarens 

roll för att förmedla detta samspel och därigenom bidra till elevers 

läsförståelseutveckling. 

5.6. Deduktiv tematisk analysmetod 

Följande analys kommer att utgå ifrån en deduktiv tematisk analysmetod. En tematisk 

analysmetod är en flexibel metod som används för att analysera kvalitativa data. Studien 

utgår ifrån en deduktiv ansats, där den tematiska analysen och kodningen styrdes av 

studiens teoretiska ramverk som nämns ovan. Därigenom analyseras datamaterialet 

genom att hitta mönster utifrån redan tänkta teman med grund i begreppen i de 

teoretiska ramverken – modalitet, meningsskapande, stöttning och den proximala 

utvecklingszonen. Dessutom möjliggör den tematiska analysen en rik och nyanserad 

redogörelse för det insamlade datamaterialet (Braun & Clarke, 2006, s.77–78). Den 

tematiska analysen består av sex faser och tillvägagångssättet utifrån dessa sex faser 

beskrivs nedan: 

1. Den första fasen består i att bekanta sig med datamaterialet genom att sätta sig in i det 

insamlade materialet innan kodningen börjar (Braun & Clarke, 2006, s.87)). Vi 

bekantade oss med datamaterialet genom att transkribera två av sex intervjuer var. 

Därefter läste alla igenom samtliga intervjuer för att få en överblick över allt insamlat 

material innan kodningen började.  

2. Den andra fasen utgörs av att skapa initiala koder utifrån insamlade data (Braun & 

Clarke, 2006, s.88). Med grund i studiens teoretiska ramverk hade vi initialt en tanke 

om vilka aspekter vi sökte efter i datamaterialet. Med utgångspunkt i de begrepp som 

valts för analysen; modalitet, meningsskapande, stöttning och den proximala 

utvecklingszonen utformades initiala koder innan kodningen inleddes. Dessa koder 

användes för att identifiera relevanta mönster i respondenternas utsagor genom att 

intervjusvar med liknande betydelse utgjorde samma kod. Ett exempel på en kod som 
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skapades är bildens betydelse vilken implementerades på intervjusvar som belyser 

bildens betydande roll för läsförståelsen, så som följande citat; “Just för att bilderna är 

en stor hjälp till texten. Sen till egen läsning så är ju bilderna också jättebra hjälp för att 

förstå.” (Anna). 

3. Ovanstående fas förde vårt arbete in i den tredje fasen där koderna sammanställdes

och kombinerades till potentiella teman för att bredda analysen (Braun & Clarke, 2006,

s.90). Utifrån studiens frågeställningar fördes en diskussion om vilka koder som

tillsammans kunde belysa centrala aspekter av frågeställningarna. Därigenom skapade

koderna tillsammans övergripande teman som ett resultat av att flera koder tillsammans

samverkade för att besvara olika aspekter av studiens frågeställningar. De sju teman

som utifrån dessa kriterier skapades var; högläsning, boksamtal, bildpromenad, bildens

betydelse för texten, läslust och motivation, bildernas stöttande och utmanande roll

samt SVA-elever och språksvaga.

4–5. Under fas fyra och fem genomfördes en förfining och namngivning av studiens 

slutgiltiga teman. Förfiningen skedde genom skapandet av analyskapitel utifrån 

samtliga analysbegrepp, där olika teman inordnades under olika analyskapitel. Inom 

varje analyskapitel presenteras således flertalet teman. Ett exempel på ett analyskapitel 

är; text- och bildsamspel som verktyg för meningsskapande där teman som bildens 

betydelse för texten och lärarens roll i att förmedla text- och bildsamspelet redogörs för, 

med grund i analysbegreppen modalitet, meningsskapande, stöttning och den proximala 

utvecklingszonen. Ytterligare förfining genomfördes genom att sålla bort de teman som 

inte längre kunde understrykas med insamlat datamaterial, ett exempel på ett tema som 

föll bort är “läslust och motivation”. Detta då innehållet i temat inte bidrog med 

datamaterial som besvarade studiens frågeställningar. 

6. Den sjätte och sista fasen handlar om att presentera analysarbetet på ett tydligt sätt så

att läsaren får en inblick i de färdigställda teman som slutligen skapats (Braun & Clarke,

2006, s.93). Analysarbetet presenteras därför på ett koherent sätt genom tre

analyskapitel med underliggande teman. Analyskapitel 1 benämns som text- och

bildsamspel som verktyg för meningsskapande och inkluderar teman som bildens

betydelse för texten och lärarens roll i att förmedla text- och bildsamspelet.

Analyskapitel 2 benämns som lärarens arbetssätt med bilderboken och innehåller

temana högläsning, boksamtal och bildpromenad. Analyskapitel 3 benämns som

bilderboken som differentierande verktyg med teman som bildens stöttande och

utmanande roll samt SVA-elever och språksvaga. Samtliga analyskapitel granskas

utifrån studiens analysbegrepp.

5.7. Metoddiskussion

Föreliggande studie är kvalitativ, där data samlats in genom semistrukturerade 

intervjuer. Den kvalitativa metoden valdes då den lämpar sig för att undersöka 

människors erfarenheter och tankar (Jacobsson & Skansholm, 2019, s.86). Studiens 

intervjuguide bidrog till att samtliga studenter ställde samma frågor, och att samtliga 
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respondenter fick möjlighet att framföra sina reflektioner oavsett vilken student som 

genomförde intervjun. Detta lyfter även Jacobsson och Skansholm (2019, s.106) som 

framför att intervjuerna bör genomföras så likvärdigt som möjligt för att minska risken 

för mätfel. Denna risk minskas genom att ha tydligt utformade frågor som kan besvaras 

utan missförstånd. På detta sätt bidrog således intervjuguiden till att öka studiens 

validitet och reliabilitet. Även om intervjuerna genomfördes på likvärdigt sätt med 

grund i samma intervjuguide, framkom ett resultat om SVA-elever och språksvaga som 

inte efterfrågades. Eftersom SVA-elever lyftes av samtliga respondenter ansågs det som 

en relevant aspekt av resultatet för frågeställningarna, då lärare nyttjar text och 

bildsamspelet för att särskilt stödja denna elevgrupp.  

För att säkerställa att studien skulle få tillräcklig insamlad empiri utformades 

intervjuguiden (se bilaga A) till en början med två spår. Ett spår syftade till de lärare 

som använder sig av bilderböcker i undervisningen, och det andra spåret till de lärare 

som inte använder sig av bilderböcker. Denna uppdelning grundade sig i studiens 

ursprungliga syfte; att undersöka lärares användning av text och bild, där även empirin 

från de lärare som inte använder sig av bilderböcker sågs som ett resultat. Under 

arbetets gång justerades sedan frågeställningarna för att avgränsa fokus till att 

undersöka framgångsrika arbetssätt hos lärare som använder bilderböcker. Justeringen 

gjordes efter insamlingen av empiri då samtliga respondenter under intervjutillfället 

uppgav att de använder bilderboken didaktiskt. Av denna anledning fokuserar följande 

analys endast på detta spår. Trots denna avgränsning inkluderades båda spåren i 

intervjuguiden, då det inför intervjutillfället inte var känt i vilken utsträckning samtliga 

lärare arbetade med bilderböcker. Dessutom inkluderades de två spåren som en 

kompromiss mellan studiens ändamålsenliga urval samt bekvämlighetsurvalet, för att 

samla in relevant empiri trots att det inte låg helt i linje med studiens slutgiltiga 

frågeställningar. Då resultatet av intervjuerna visade sig vara enhetliga, resulterade detta 

i en mer avgränsad analys och frågeställningar.  

Vidare förklarar Jacobsson och Skansholm (2019, s.86) att ett mindre antal respondenter 

ger upphov till en djupare inblick. Med bakgrund i detta baseras studien på sex 

respondenter, vilket kan ses som en styrka utifrån detta sammanhang. Dock är 

nackdelen att resultatet är svårt att generalisera empiriskt. Däremot behöver det 

nödvändigtvis inte ses som en nackdel i denna studie då Jacobsson och Skansholm 

(2019, s.108) förklarar att empirisk generaliserbarhet inte är det primära i kvalitativa 

studier. Fortsättningsvis beskriver Fejes och Thornberg (2020, s.35) att en kvalitativ 

metod såsom intervjuer ger upphov till en stor mängd data. Det kan vara svårt att skapa 

mening i en stor mängd data och avgöra vad som är relevant för studien. Utifrån detta 

har studiens teoretiska ramverk bidragit till att skapa mening och relevans i innehållet, 

vilket stärker studiens validitet. 

Tidigare i studien presenterades bekvämlighetsprincipen som ett urval, då ramar som tid 

och resurser togs hänsyn till för att studien skulle bli genomförbar. Ett 

bekvämlighetsurval fungerar som det framgått ovan på så sätt att ett urval av 
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respondenter väljs utifrån bekvämlighet och vad som anses enkelt genomförbart 

(Christoffersen & Johannessen, 2015, s.57). Vidare beskriver Christoffersen och 

Johannessen (2015, s.57) att det finns nackdelar med att använda sig av ett 

bekvämlighetsurval i sin studie och att detta urval inte alltid är önskvärt. Det är av 

denna anledning viktigt att ha en medvetenhet om varför just detta urval väljs och dess 

orsaker till det. Som tidigare nämns valdes bekvämlighetsurvalet i denna studie för att 

studien skulle bli genomförbar främst med tanke på tidsram, men även resurserna. 

Christoffersen och Johannessen (2015, s.57) nämner vidare att en vanlig uppfattning 

bland forskare är att det är irrelevant hur urvalet har gått till, om studien grundar sig på 

så få respondenter att det inte går att göra generaliseringar. Denna uppfattning är 

bristfällig och orsakerna till att ett bekvämlighetsurval ägde rum i föreliggande studie 

har presenterats ovan. Dock finns det en förståelse om att intervjusvaren i studien inte 

kan generaliseras till alla lågstadielärare, på grund av det låga antalet respondenter.  

Som tidigare nämnt genomfördes intervjuerna mellan en av studenterna och en 

respondent i taget och att genomföra intervjuer ensam har både för- och nackdelar. En 

fördel är att intervjun ofta upplevs mer avslappnad, vilket kan göra att respondenten 

känner sig tryggare och mer benägen att öppna upp under samtalet. En nackdel med att 

intervjua ensam är att intervjuaren både måste leda samtalet, aktivt lyssna in 

respondenten och sköta dokumentation samtidigt. Att i stället vara två intervjuare blir då 

fördelaktigt eftersom en person kan föra anteckningar medan den andra leder samtalet. 

Nackdelen med att vara två är dock att respondenten kan uppleva det som 

överväldigande att två personer lyssnar in, vilket riskerar att hämma samtalet 

(Christoffersen och Johannessen, 2015, s.88). Utifrån det Jacobsson och Skansholm 

(2019, s.90) beskriver kring vikten av att respondenter känner sig bekväma under 

intervjutillfället, valdes där av att genomföra intervjuerna enskilt.   

Denna studie utgår ifrån en tematisk analysmetod. En tematisk analysmetod är som 

tidigare angivits en flexibel metod som används för att analysera kvalitativa data (Braun 

& Clarke, 2006, s.77). Det finns dock både för- och nackdelar med att använda denna 

tematiska analysmetod i en studie. Analysmetoden är fördelaktig då det är en 

lättillgänglig och flexibel metod som underlättar för forskarna att analysera den 

insamlade empirin (Braun & Clarke, 2006, s.78). En potentiell nackdel med metoden 

kan vara att den insamlade datan riskerar att endast sammanställas i koder och teman, 

utan att analyseras på ett meningsfullt sätt. För att undvika detta fördes en ständig dialog 

mellan författarna om den insamlade datan. Det är alltså viktigt att analysera datan och 

hitta mönster som för arbetet framåt, för att analysen ska bli meningsfull (Braun & 

Clarke, 2006, s.94). 

6. Resultatanalys

I kommande resultat presenteras tre analyskapitel med underliggande teman. Dessa 

teman syftar till att besvara frågeställningarna; På vilka sätt nyttjar lågstadielärare text 

och bild i bilderböcker för att stödja elevers läsförståelse? Vad utgör ett 
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framgångsrikt didaktiskt arbetssätt med bilderböcker för att stödja elevers 

läsförståelse? 

De tre analyskapitlen belyser olika aspekter av resultatet och är indelat under följande 

rubriker; text- och bildsamspel som verktyg för meningsskapande (6.1.), lärarens 

arbetssätt med bilderboken (6.2.) och bilderboken som differentierande verktyg (6.3.). 

Under samtliga analyskapitel analyseras det empiriska materialet utifrån 

analysbegreppen; modalitet, meningsskapande, stöttning och den proximala 

utvecklingszonen. 

6.1. Text- och bildsamspel som verktyg för meningsskapande 

I följande analyskapitel analyseras temana bildens betydelse för texten (6.1.1.) samt 

lärarens roll i att förmedla text- och bildsamspelet (6.1.2.). 

6.1.1. Bildens betydelse för texten 

Bilder utgör en viktig modalitet och inom bilderböcker består de ofta av en 

varierande mängd detaljer som är betydelsefulla för att förstå texten och 

berättelsens helhet. Bilder i bilderböcker nyttjas som ett verktyg i undervisningen 

då de underlättar för meningsskapande hos eleverna, dels genom att den illustrerar 

den skrivna texten, samt att ytterligare detaljer som inte går att återfinna i texten 

kan utläsas i bilderna. Bilderna kan öppna upp för tolkning och reflektion då de 

innehåller detaljer som inte alltid uttrycks i texten, vilket stödjer elevernas 

meningsskapande. Respondenternas medvetenhet om att bilderna innehåller viktiga 

aspekter för elevernas förståelse av berättelsen uttrycks genom citaten nedan; 

Jag har också jobbat med att, till exempel att vi, då har vi använt oss av 

Pettson och Findus bilder, där är ju så himla mycket på de bilderna att det 

händer ju andra grejer än vad som bara är i texten. Det finns de här 

mucklorna... heter dom så dom här små figurerna? (Emma). 

Och att man kan peka och alltså typ, när vi har gjort bedömningsstöd har vi 

läst sagan om det röda äpplet. Alltså då kan man också alltså peka på… ja, 

men åå där är tjuven bakom tavlan, eller alltså att det blir, att det blir en hjälp 

i, i berättelsen, för det är ju också saker som inte står i texten som syns i 

bilderna. Alltså samma typ som om man läser Pettson eller så här att man letar 

efter mucklorna. (Lovisa). 

Det är ett annat plutt, liksom att dom har fått se detaljer i dom bilderna [...]. 

Och då kan det ju va, det är ju så här knasiga saker som är på bilden som man 

kanske inte tänker på när man läser texten. (Emma). 

Ovanstående reflektioner från respondenterna bekräftar bilden som ett 

betydelsefullt uttryckssätt i bilderboken, samt att bilderna kan innehålla detaljer 

som tillför mer till berättelsen än endast texten. Detta synliggör att bilderna kan ses 
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som en meningsbärande resurs som tillför ytterligare betydelsefulla element till 

berättelsen. I detta text- och bildsamspel fungerar bilderna som en form av stöttning 

till texten, genom att eleverna ges möjlighet till att förstå berättelsen ytterligare med 

hjälp av meningsbärande element i bilderna, som inte uttrycks i texten. Bilderna 

fungerar således som stöttning där eleverna, vid läsning av bilderböcker, kan 

befinna sig i den proximala utvecklingszonen. Med hjälp av modaliteten bild stöttas 

eleverna i att nå en djupare förståelse för berättelsen, än vad de skulle gjort genom 

att enbart läsa texten. Stöttningen utgörs således av bilderböckers olika text- och 

bildsamspel, där bilderna å ena sidan kan förstärka texten samt å andra sidan bidra 

med detaljer som inte återfinns i texten. 

Modaliteten bild är central för att skapa mening i berättelsen, men för att eleverna 

ska kunna använda modaliteten som en meningsskapande resurs kräver det att 

eleverna uppmärksammar dem. En respondent uppger en inblick i elevernas 

meningsskapande av bilderna, där bilderna studeras för förståelsen av berättelsen; 

Sen märker jag att [...] de läser texten, stannar upp och så tittar de lite på bilden 

och så mm, tänker dem lite. Då känns det som att då ger ju bilden en koppling 

och sen så vänder de blad, så tänker man såhär att ja men nu kan du nog vända 

blad... men då tittar de på bilden lite till och sen vänder de blad *skratt*. (Emma). 

Med grund i ovanstående resonemang betonas vikten av den multimodala 

bilderboken, där en förståelse för både text och bild är avgörande för 

helhetsförståelsen av berättelsen. Det visar sig tydligt i respondentens svar; hur 

eleverna använder modaliteten bild för att skapa mening av berättelsen. När 

eleverna efter att texten lästs, stannar upp och betraktar bilderna innan de vänder 

blad, skapar de med hjälp av bilderna mening som de möjligtvis inte hade fått av 

enbart texten. Samspelet mellan dessa modaliteter är som ovan nämnt betydelsefullt 

för elevernas helhetsförståelse av en bilderbok, där den multimodala interaktionen 

mellan text och bild möjliggör ett meningsskapande.  

6.1.2. Lärarens roll i att förmedla text- och bildsamspelet 

En förståelse för bilderbokens multimodala text- och bildsamspel är inte alltid en 

självklarhet för eleverna, utan måste ibland synliggöras av läraren för att det ska 

fungera stöttande. En respondent lyfter hur samspelet kan nyttjas då det synliggörs i 

undervisningen, genom att peka på bilderna och därmed lyfta fram viktiga aspekter 

av berättelsen; 

Att man kan, aa men nu som med Bullerbyn nu då, att man kan peka: att där 

sitter Kerstin och där är igelkotten och där var... att man får en bild på det. 

(Lovisa). 

Utifrån ovanstående citat framgår det att bilden fungerar stöttande i närvaro till 

texten, men att lärarens roll är att göra eleverna uppmärksammade på detta samspel, 
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främst på aspekter i bilderna som de annars riskerar att gå miste om. För att kunna 

stötta eleverna genom att understryka bilderbokens text- och bildsamspel behöver 

lärarna själva vara medvetna om modaliteternas meningsskapande potential, samt 

hur detta förmedlas till eleverna på ett adekvat sätt. Ytterligare en respondent 

bekräftar vikten av att i sin undervisning uppmärksamma bilderna för eleverna; 

Kan man se det på minen på dem och sådär? För annars tror jag att barn 

ganska snabbt bara skannar av en bild och inte lägger märke till detaljer. Men 

gör man dom uppmärksammade på det kan dom ju se det med. (Birgit). 

Som tidigare nämnt krävs det att läraren förmedlar samspelet mellan text och bild 

till eleverna, för att de ska förstå hur modaliteterna tillsammans skapar mening. 

Birgits insikt illustrerar hur elevernas uppmärksamhet initialt är centrerad på de 

mest framträdande elementen i bilderna, men med hjälp av lärarens undervisning 

och stöttning kan de utveckla förmågor såsom att tolka bildens detaljer. På detta 

sätt skapar läraren förutsättningar för eleverna att förstå bilden som en 

meningsbärande resurs. Därigenom kan eleverna använda fler modaliteter i sitt 

meningsskapande och få tillgång till den proximala utvecklingszonen. Nedan 

presenterar en respondent ett arbetssätt där eleverna själva får träna på samspelet 

mellan text och bild; 

Hur jag pratar med eleverna… för att kunna måla, det gör vi ju. Vi gör det nu. 

Då skriver vi egna böcker och de ritar, som ska passa. Och det pratar vi om, 

att det ska höra ihop. Kan jag rita ett troll när det handlar om en skoldag? 

Alltså? Ja, så att… lite mer konkret så, kanske inte jättemycket på djupet, men 

de ska ju kunna lite alltså... de ska kunna rita en bild som passar ihop med 

texten. (Ingrid). 

Genom att eleverna själva får skapa en passande bild till en text får de en 

medvetenhet i hur samspelet mellan modaliteterna tillsammans skapar en berättelse. 

När eleverna får öva på att skapa passande bilder till text så krävs först en förståelse 

för den enskilda modaliteten text hos eleven. Här blir lärarens roll central, då 

läraren genom samtal, frågor och modellering stöttar elevernas förståelse för vilken 

bild som är passande. Eleven behöver således förstå och tolka textens innehåll för 

att sedan ha möjlighet att urskilja vad som anses som en relevant bild att skapa i 

relation till texten. Detta arbetssätt bidrar till meningsskapande för eleverna då de 

får träna på att förstå och använda två olika modaliteter tillsammans, vilket är 

centralt för att förstå bilderbokens upplägg. 

6.2. Lärarens arbetssätt med bilderboken 

I följande analyskapitel analyseras temana högläsning (6.2.1.) boksamtal och frågor 

(6.2.2.) och bildpromenad (6.2.3.). 
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6.2.1. Högläsning  

Högläsning av bilderböcker är ett återkommande arbetssätt som samtliga respondenter 

beskriver, där flera av lärarna även projicerar bilderna på storskärm samtidigt som 

högläsningen sker. Detta arbetssätt skapar en tydlig koppling mellan modaliteterna text 

och bild, samt belyser samspelet som betydelsefullt för att eleverna ska förstå hela 

berättelsen. Det är betydelsefullt att eleverna får ta del av bilderna samtidigt som 

högläsningen sker för att skapa mening, särskilt då texten i bilderböcker ofta är språkligt 

utmanande. Detta uttrycks tydligt av en av respondenterna som förklarar bilderbokens 

svåra språk och bildens betydelsefulla roll för att stötta eleverna i deras förståelse; 

En vanlig bilderbok, typ Pettson och Findus, eller vilken som helst, de är ju 

inte lätta att läsa. De kräver ju ganska mycket utav dem och det är ganska 

mycket text i dom, även om det kanske inte är så mycket på varje sida så blir 

det ändå ett svårt språk. (Emma).  

Det gör jag nästan oavsett vilken bok jag läser, så fotar jag alla bilder som är 

i boken för att kunna visa. Så att de ska få mer förståelse och det är vanligt 

och roligare att hänga upp texten på något, en bild kanske. (Emma). 

Utifrån respondentens resonemang är det tydligt att modaliteten bild fungerar som en 

stöttning för eleverna att förstå modaliteten text, då bilden projiceras på storskärm och 

synliggörs för eleverna. Med hjälp av bildens stöttande funktion kan eleverna under 

högläsningen lättare följa med i berättelsen och vad som står i texten. När läraren 

kombinerar den språkliga texten med de visuella bilderna möjliggörs ett 

meningsskapande och en förståelse för eleverna, som de inte hade kunnat uppnå på egen 

hand. Stöttningen från bilderna leder det till att eleverna hamnar i den proximala 

utvecklingszonen, då de ges förutsättningar att förstå en text som egentligen ligger 

ovanför deras aktuella språkliga förmåga, men genom bildens stöttning blir berättelsen 

begriplig. 

En aspekt som framkommer är att bilden som pedagogiskt stöd vid högläsningsstunder 

inte alltid är oproblematisk. Det kan ses som en balansgång mellan att stödja förståelsen 

genom bilder och att få en sammanhängande upplevelse av berättelsen. Som 

respondenterna nämner nedan kan detaljerade bilder bli ett störningsmoment för 

läsförståelsen vilket gör att effekten av bildernas stöttning brister; 

Ja, men jag kanske inte stannar så mycket, på en vanlig högläsning stannar 

jag nog inte så mycket och pratar om texten för jag vill också att barnen ska 

få en, en läsupplevelse där det hänger ihop lite. Ju mer man stannar och pratar, 

desto mer sönderhackat blir det ju. (Birgit). 

...För är det för mycket, så är det ju svårt att fokusera om det är alldeles, 

alldeles för mycket detaljer [...] För då blir det liksom inget flyt i läsningen, 

utan då vill man kanske att det ska vara lite mindre mängd detaljer. (Maja). 

Ovanstående resonemang visar att respondenterna värderar berättelsens sammanhang 

och flyt för att eleverna ska få en förståelse. Bilderna kan å ena sidan vara 
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meningsbärande och därigenom stötta elevernas förståelse, men å andra sidan kan för 

mycket avbrott och samtal om bilderna under tiden högläsningen sker få en hämmande 

effekt. Detta då berättelsen riskerar att gå förlorad då den som respondenten säger, 

hackas sönder i bitar och därmed hämmar elevernas läsförståelse. Denna uppfattning 

kan dock problematiseras utifrån ytterligare en synvinkel, gällande elevernas proximala 

utvecklingszon;  

Jag har en grupp som skulle behöva mycket mer bilder. Samtidigt så har jag 

en grupp som behöver utmanas, en större grupp som behöver utmanas i sitt 

läsande, alltså att lyssna på böcker i, som i högläsningssyfte, då som behöver 

skapa sina inre bilder... och hela tiden är det valet jag gör, då väljer jag ju 

alltid... Det här är så hemskt men man väljer ju bort. Vem väljer jag bort idag? 

Det är lärarens ständiga dåliga samvete. (Ingrid). 

Citatet belyser ett dilemma som lärare står inför, att elever behöver olika typer av stöd. 

Vissa elever behöver dessa avbrott för att stöttas genom bilderna och därmed förstå 

berättelsen, medan andra behöver mindre stöd av bilderna då de utvecklat förmågan att 

skapa inre bilder. De elever som behöver avbrotten kopplat till bilderna riskerar därmed 

att hämmas och således inte befinna sig i den proximala utvecklingszonen då 

stöttningen uteblir, vilket leder till att de inte kan utveckla läsförståelseförmågan.  

6.2.2. Boksamtal och frågor 

Högläsning leder ofta till ett avslutande boksamtal där berättelsen bearbetas efter 

läsningen. Flera av respondenterna nyttjar boksamtal för att stötta elevernas förståelse 

och meningsskapande, genom att samtala och ställa frågor om modaliteterna text och 

bild samt dess samspel. Genom boksamtal får eleverna möjlighet till utvecklad 

läsförståelseförmåga då de med hjälp av lärarens frågor och funderingar bildar sig en 

djupare förståelse för hela berättelsen. Läraren har således en viktig roll och ett ansvar 

över boksamtalet genom att fungera som en samtalsledare som hjälper eleverna att 

skapa mening utifrån modaliteterna text och bild. Lärarens roll för att stötta elevernas 

förståelse i boksamtalet synliggörs genom nedanstående citat; 

Min roll som lärare var att leda gruppen. Så hade jag väl sån roll att. Ja men 

att, att skapa frågor och att uppmuntra dom till att tänka själva och tänka fritt. 

(Emma). 

Genom att lärare aktivt stöttar eleverna under samtalsprocessen med hjälp av frågor 

och samtal som riktar elevernas uppmärksamhet mot det multimodala text- och 

bildsamspelet, får eleverna möjlighet att tolka och bearbeta innehållet på ett sätt 

som de inte skulle klarat av på egen hand. Då läraren utgör denna typ av stöttning 

får eleverna tillträde till den egna proximala utvecklingszonen. Detta då eleverna 

uppmärksammar och funderar över element i bilderboken som de inte hade haft 

kompetens att göra utan lärarens stöttande frågor och samtal. Det multimodala 

samspel som återfinns i bilderboken är härmed en nödvändig förutsättning för 

elevernas meningsskapande. Denna insikt belyser flertalet respondenter i sina 
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intervjuer, två citat som specifikt lyfter lärarens stöttande frågor som en grund för 

elevernas läsförståelseutveckling är;  

Utan där blir det mer... då jämför vi naturligtvis med bilderna också, på 

samma sätt som när jag läser en vanlig bilderbok så tittar vi ju på bilderna och 

diskuterar varför tror du att den hunden gör så? Eller varför tror du att han ser 

ut så? (Birgit). 

Jag har ju ställt frågor när vi har jobbat med själva bilderna, så då har jag ju 

ställt frågor och då, då kan jag fråga... Frågan kan ju ha varit, eeh varför är 

den saken där? Och sen är det ju en klassiker, vad tror ni händer sen? (Emma). 

När läraren ger eleverna möjlighet att samtala om frågor av ovanstående karaktär 

utmanas de att tolka sådant som inte tydligt uttrycks direkt i texten. Genom att 

ställa detaljerade frågor riktade mot text- och bildsamspelet får eleverna stöd i att 

tolka berättelsen. Det är således när läraren uppmärksammar och påvisar samspelet 

mellan modaliteterna för eleverna som själva stöttningen uppstår, vilket ger dem 

tillgång till den proximala utvecklingszonen där deras läsförståelseförmåga 

utvecklas.  

Ytterligare en utgångspunkt som boksamtal med bilderböcker möjliggör är att 

stärka elevernas förståelse av innehållet genom att koppla element från texten och 

bilden till deras egna liv och erfarenheter. Då lärare genomför ett boksamtal med 

utgångspunkt i den multimodala bilderboken i relation till att dra paralleller till 

elevernas verklighet och egna erfarenheter, utgör detta ytterligare grund för 

meningsskapande. Nedanstående resonemang belyser hur en av respondenterna 

ställer frågor utifrån en bilderbok, som kan kopplas till elevernas vardag; 

Man kan alltså… man kan koppla många av sagorna, alltså till sig själv och 

alltså att man kan ha boksamtal kring dem [...] bara man läser om ett äpple 

kan man ju fråga, gillar du gröna eller röda äpplen? Alltså det är lätt att få till 

ett samtal kring det man läser. (Lovisa). 

Vidare nämner respondenten att det med hjälp av bilderböcker går att koppla 

innehållet i boken till verkligheten, för att fördjupa elevernas förståelse; 

Nu jobbar vi med förr och nu, och då jämför vi också om de kommer typ, 

skomakare, ja men vad är en skomakare? Och så tittar vi på bilden på vad en 

skomakare gör, och pratar om att ja det finns ju fortfarande, men det är ju inte 

så vanligt. (Lovisa).  

Dessa exempel visar hur bilderboken kan fungera som ett verktyg för att fördjupa 

elevernas förståelse för berättelsens innehåll. När de får möjlighet att koppla boken 

till sin vardag och verklighet stödjer detta förståelsen för vad som händer i boken 

då de får en visualisering som de kan hänga upp innehållet på. Genom att diskutera 

bildinnehållet och relatera det till elevernas egna erfarenheter, kan bilderna fungera 

som ett stöd i förståelsen och underlätta tolkningen av berättelsen under läsningens 

gång.   
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6.2.3. Bildpromenad 

Att genomföra bildpromenader är ett arbetssätt som samtliga respondenter använder sig 

av, där bilderna presenteras innan läsning av texten påbörjas. Under promenaden ställer 

respondenterna frågor om vad som syns i bilderna, vilket väcker elevernas tankar samt 

att de skapar sig en förförståelse för berättelsen. Genom samtal om bilderna sker en 

aktiv och gemensam tolkning, där läraren fungerar stöttande för eleverna i att urskilja 

detaljer, dra slutsatser och förutspå handlingen. Detta samtal är inte enbart ett sätt att 

förbereda eleverna för läsningen, utan också en metod för att skapa förståelse för det 

multimodala samspelet. Under bildpromenader fungerar bilden som en självständig 

modalitet som uttrycker berättelsen i sig. När eleverna uppmuntras i att tolka bilderna 

innan texten läses får de möjlighet till meningsskapande då de reflekterar över den 

enskilda modaliteten bild, som sedan kopplas ihop med modaliteten text. På detta sätt 

blir bilden ett verktyg för meningsskapande, där eleverna genom bildernas stöttning får 

tillgång till berättelsens fullständiga budskap. I följande citat framkommer en 

respondents tankar om bildens betydelse för förståelsen av texten; 

När jag jobbar med… hur jobbar jag med bilderna? Jag kan ju göra en, en 

bildpromenad där vi bara tittar på bilderna som är en förförståelse för texten 

och samtalet. Vad ser vi konkret på bilderna? För att skapa en förståelse för 

vad vi kommer läsa sen. Bilderna liksom bygger texten. (Ingrid). 

Respondentens resonemang framför att modaliteten bild har en betydande roll för 

bilderböckernas berättelse. Med stöd av att bilderna tolkas i förväg utvecklar eleverna 

en förförståelse för handlingen, vilket skapar förutsättningar för meningsskapande under 

tiden läsningen sker. Vid bildpromenader får eleverna således “läsa” berättelsen två 

gånger, först en gång genom bilderna och sedan en gång tillsammans med texten. Detta 

ger eleverna två olika sätt att ta till sig berättelsens innehåll, det vill säga med hjälp av 

de två modaliteterna text och bild. Stöttningen som sker innan läsningen av texten, i 

form av bilpromenader, ger eleverna möjlighet att befinna sig i sin proximala 

utvecklingszon då meningsskapande och förståelse sker utifrån bilderbokens 

multimodala samspel. I nedanstående citat beskriver respondenten Emma hur hon 

genomför en bildpromenad, samt vilka frågor hon ställer; 

Jag brukar ju gå på bildpromenad också, det glömde jag säga [...]. Då har jag 

lånat in sånna här storböcker, dom är ungefär såhär stora typ (visar). Och så 

har jag täckt över all text, ding, ding, ding, ding, och så börjar vi med att titta 

på bilden och så går vi på bildpromenad då. Så vi läser boken genom att titta 

på bilderna så här, vad händer här eller titta på bilden. Vad händer här? Och 

vad händer sen? Vad tror ni kommer hända nu? Da, da, da, så då har vi läst 

boken genom att bara titta på bilden. (Emma). 

Vidare präglas bildpromenader ofta av lärares frågor. Dessa frågor bidrar till 

elevernas meningsskapande då eleverna får möjlighet att grundligt granska bilderna 

inför läsningen av texten. Syftet med denna typ av öppna frågor är att utveckla 

elevernas egna förmågor att tolka och skapa mening utifrån bilder. Detta 
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resonemang bekräftas av att flertalet respondenter lyfter vikten av att samtala om 

framsidan av en bilderbok, i kombination med denna typ av frågor;  

Ja men, sen när man... visar ju också alltid typ framsidan och frågar: vad tror 

ni den ska handla om? Vad ser vi på bilden? Hmm... Kommer det handla om 

en pojke om det är en flicka på? (Lovisa).  

Då pratar vi mycket om, vi tittar på framsidan först. Vad tror du boken handlar 

om, eeh jag läser naturligtvis, visar bilderna, vi pratar om bilderna. Sen har 

jag... brukar jag också fråga efteråt, vad tror du hände sen? (Birgit). 

Det kan vara framsidan av en bok också, den bilden, att man diskuterar vad 

kommer det här handla om... och att man, att man förutspår lite. (Anna). 

Att samtala om exempelvis framsidan utifrån stöttande frågor, skapar 

förutsättningar för eleverna att identifiera ledtrådar kopplat till berättelsen och 

därigenom skapa mening inför läsningen. Genom att läraren leder och genomför 

bildpromenader tillsammans med eleverna, ges verktyg och strategier som de 

senare kan tillämpa självständigt vid enskild läsning. Detta bidrar till att eleverna 

utvecklar en medvetenhet om hur de kan använda bildens innehåll som resurs i sitt 

eget meningsskapande. Med förutsättning att de blivit medvetna om vilka strategier 

de kan använda sig av för att få en helhetsuppfattning av en berättelse utvecklas 

deras läsförståelse. En helhetsuppfattning av en berättelse innebär att eleverna 

behöver vara medvetna om hur olika modaliteter som text och bild samverkar för 

att skapa mening, vilket bildpromenader bidrar till. 

6.3. Bilderboken som differentierande verktyg  

I följande analyskapitel analyseras temana bildernas stöttande och utmanande roll 

(6.3.1.) samt SVA-elever och språksvaga (6.3.2.). Ett återkommande resultat i samtliga 

respondenters utsagor är bilderbokens möjlighet till stöttning för elever med 

språksvårigheter. Även om detta resultat inte uttryckligen efterfrågades i intervjuerna, 

ansågs det relevant i relation till studiens frågeställningar. Detta eftersom det belyser 

hur lärare nyttjar bilderbokens text- och bildsamspel för stöttning av elevers 

läsförståelse, vilket således presenteras under underrubriken (6.3.2.).  

6.3.1. Bildernas stöttande och utmanande roll 

Flertalet respondenter nämner att arbete med bilder i olika utsträckning kan utveckla 

elevers läsförståelseförmåga. Modaliteten bild kan nyttjas som ett differentierande 

verktyg, genom att både stötta och utmana eleverna i sin läsförståelseutveckling. 

Bilderna kan fungera stöttande för de elever som inte fullt ut behärskar all innebörd i 

texten, eller har svårigheter i att skapa egna bilder. Med bildernas hjälp kan dessa elever 

få en helhetsförståelse för berättelsen och därmed få tillgång till den proximala 

utvecklingszonen. Utan bilderna som stöd riskerar dessa elever att bli frustrerade, 

antingen då deras förståelse för texten, eller förmåga att skapa inre bilder är bristfällig. 

Bildernas stöttande roll belyses i nedanstående citat; 
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Och även att de som har svårt att skapa inre bilder kan ju ta hjälp av bilden 

där. Texter utan bild, då behöver du ju ha en liten bank och... Det kan du ju 

bygga upp med hjälp av bilderböcker. (Anna). 

Vidare är det viktigt att utmana eleverna genom att gå från det konkreta till det 

abstrakta, där eleverna tar stöd i sina inre bilder i stället för bilderna i bilderboken. 

De elever som behärskar bilderbokens multimodala helhetsberättelse när text och 

bild samspelar, behöver utmanas i form av att modaliteten bild successivt tas bort. 

Fokus centreras då till modaliteten text, vilket ställer högre krav på eleven som 

behöver förstå texten utan dess samspel med bilden. Respondenten nedan beskriver 

detta som en progression där bilden successivt plockas bort för att utmana eleverna; 

För då får vi, vi pratar om de inre bilderna… för någonstans så går man ju 

från, konkret och tydligt till mer abstrakt, det är ju en progression. Och då tar 

man ju bort bilderna. Men sen är det ju inte fel att använda bilder [...] För att 

få skapa förståelse. (Ingrid). 

Att anpassa bildernas stöttande funktion utefter elevernas progression är viktigt för 

att eleverna ska utmanas i sitt meningsskapande av berättelsen. Det handlar som 

tidigare nämnt om att använda bilder som ett stöd till elever i behov av det, 

samtidigt som bilderna kan plockas bort för att utmana vissa elever genom att låta 

dem skapa inre bilder. Läraren måste göra en avvägning gällande vilket behov av 

bilder varje enskild elev är i, för att sedan anpassa bildanvändningen utifrån detta. 

Denna typ av anpassning görs för att varje elev ska få tillgång till den proximala 

utvecklingszonen. Modaliteten bild är alltid av stöttande karaktär till förståelsen av 

en berättelse. Däremot för att alla elever ska få förutsättningar att utveckla sin 

läsförståelseförmåga krävs att de utmanas genom att skapa inre bilder, vilket 

belyses i citatet nedan; 

Bilderna hjälper ju till. Kan bilderna stjälpa...? Nej, men det tror jag inte för 

att… Bilder behövs och har de kommit så pass långt att de inte behöver bilder 

utan kan skapa i huvudet. Det pratar vi mycket om, att skapa inre bilder. Då 

läser jag ju och väljer böcker som inte är bild… Alltså, är du med? så att… 

Det handlar inte om att stjälpa, utan det handlar om att… utmana… tror jag. 

(Ingrid). 

Bilderna i bilderboken kan således problematiseras då de riskerar att hämma 

elevernas förmåga att skapa inre bilder, vilket ses som en central aspekt i det egna 

meningsskapandet. De elever som behärskar texten och behöver utmaning genom 

att skapa inre bilder riskerar att begränsas av färdiga bilder. Detta då de färdiga 

bilderna inte ger tillräckligt med utrymme för eleverna att själva skapa mening 

genom att fantisera och bilda sig egna inre bilder. Ett citat som lyfter fram bildens 

risk i att begränsa elevernas skapande av inre bilder är följande; 

Nackdelarna som jag däremot kan tänka också... är det då färdiga bilder som 

de tittar på, så skapar de ju inte sina egna bilder inne i huvudet, utan då är det 

en färdig bild och sedan är det den de fastnar vid. Och sen kan det ju vara på 
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gott och ont tänker jag. För att vissa har ju det lättare med fantasin och andra 

har ju det svårare och har man det automatiskt svårt, då är det ju skönt med 

en färdig bild. Men om man då är en elev som har lätt att fantisera upp bilder. 

Då kan det ju nästan hämma i stället att det finns en färdig bild. (Maja). 

Sammanfattningsvis belyses hur den multimodala bilderboken kan ge eleverna 

förutsättning att skapa mening på olika sätt. Lärare behöver anpassa sin användning 

av modaliteten bild och på ett differentierande sätt nyttja de multimodala 

aspekterna i bilderboken för att möta alla elever. Således krävs en medvetenhet hos 

läraren om när modaliteten bild behövs som stöd till texten och när den bör plockas 

bort, för att inte riskera att hämma elevernas meningsskapande och läsförståelse.  

6.3.2. SVA- elever och språksvaga 

Samtliga respondenter redogör för att bilderboken är ett effektivt verktyg för att stötta 

elevers läsförståelseförmåga, inte minst för elever med svenska som andraspråk (SVA- 

elever) samt språksvaga elever. Bilder som stöd och differentierande verktyg är framför 

allt viktigt för elever med bristande språkkunskaper, exempelvis SVA- elever och elever 

med språkstörning. Bilderna fungerar då som ett effektivt verktyg som lärare kan nyttja 

för att differentiera undervisningen så att så många elever som möjligt kan vara 

delaktiga. Detta då lärare kan använda bilder som stöttning till de elever som inte har 

tillräckligt goda språkkunskaper för att skapa sig en förståelse av bilderboken genom 

enbart texten. Nedan belyser tre olika respondenter samma uppfattning om hur bilderna 

kan vara till stöd för elever med bristfälliga språkkunskaper; 

Jag tycker också att det här med att vara noga med att visa bilderna är extra 

viktigt när man har barn med ett annat modersmål, för då har de nånting att 

hänga upp berättelsen på. (Birgit). 

Absolut tycker jag att det är ett bra sätt att använda, speciellt kanske till de 

som är lite språksvaga, som har svårt med språket, både SVA- elever och 

elever som kanske har språkstörning eller någonting. (Anna). 

Om man har såna elever som inte pratar jättebra svenska så kan de ändå hänga 

med i en berättelse genom att titta på bilderna. Man behöver inte förstå allting 

jag läser för att få ett sammanhang. (Lovisa). 

Respondenternas resonemang synliggör att bilden är ett hjälpmedel som nyttjas för att 

skapa möjligheter för elever att utveckla en förståelse för berättelsen, trots att 

språkförståelsen är begränsad. Bilderna utgör en stöttning som möjliggör att språksvaga 

elever kan ta del av berättelsen på ett sätt de inte hade klarat av utan bilderna. På detta 

sätt skapar lärarna förutsättningar för eleverna att arbeta inom sin proximala 

utvecklingszon, då de genom stöttning av bilderna kan uppnå en förståelse som de 

potentiellt inte hade uppnått utan detta stöd. 

Utöver detta kan SVA- och språksvaga elever även få stöttning i sin förståelse genom 

ytterligare arbete som sker i mindre grupper eller en till en tillsammans med en lärare. 

Några av respondenterna nämner ett sådant arbete, där läsning av en bilderbok med 
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stöttande bilder, i kombination med övrig stöttning från läraren genom frågor och 

samtal om berättelsen, bidrar till elevernas förståelse. Detta exemplifieras i 

nedanstående citat; 

Med SVA- eleverna, när man har suttit lite en och en med dem eller mindre 

grupp kanske. Då har man ju kunnat liksom visa på bilder och peka, och prata 

om orden och så där. (Maja). 

Ovanstående citat visar att läraren kan nyttja bilderna i bilderboken för att förtydliga 

berättelsen, genom att peka och prata om bilderna. Eleverna ges därigenom en mer 

individanpassad stöttning som utgår från den enskilda elevens behov för att eleven ska 

få möjlighet att utvecklas inom den proximala utvecklingszonen. För dessa elever är ett 

sådant arbete med bilderna ytterst centralt, då läraren förtydligar text- och bildsamspelet 

på ett individanpassat sätt som ger eleverna en ingång till den proximala 

utvecklingszonen. Samtal om bilderna kan fungera som ett stöd för SVA- elevers 

läsförståelse, då de ofta har svårt att tillgodogöra sig innehållet genom texten.  

6.4. Resultatsammanfattning 

Sammanfattningsvis utgör bilden en viktig modalitet inom bilderböcker, för att få en 

förståelse för texten. Bilder kan nyttjas på flera sätt i bilderboken, genom att å ena sidan 

förstärka texten, samt å andra sidan innehålla detaljer som inte framkommer i texten. 

Resultatet visar att lärare har en medvetenhet om att det finns olika text- och 

bildsamspel i bilderböcker. Bilderna kan ses som en meningsbärande resurs som stöttar 

eleverna i deras förståelse av texten. Detta samspel ger upphov till en förståelse för 

berättelsen som eleverna inte hade fått av modaliteterna om de betraktades självständigt. 

Läraren har således en viktig roll i att uppmärksamma text- och bildsamspelet för 

eleverna för att det ska fungera stöttande. Samspelet kan uppmärksammas genom att 

bland annat lyfta fram och synliggöra bilden, då elever tenderar att lägga sin 

huvudsakliga uppmärksamhet på texten. För att synliggöra detta samspel ytterligare kan 

eleven få öva på att själva skapa passande bilder till en viss text för att stärka deras 

förståelse för modaliteternas samband. Här får eleverna träna på att använda de olika 

modaliteterna tillsammans.  

Text- och bildsamspelet kan nyttjas på flera sätt för att stötta elevers läsförståelse, och 

resultatet visar att respondenterna främst använder arbetssätten högläsning, boksamtal 

och bildpromenad. Vid högläsning används text- och bildsamspelet för att stötta elevers 

förståelse genom att projicera bilderbokens bilder under tiden läsningen sker. På detta 

sätt synliggörs kopplingen mellan de två modaliteterna för eleverna samt möjliggör 

meningsskapande. Däremot är det en balansgång mellan att stötta förståelsen genom 

bilder och att få en sammanhängande upplevelse av berättelsen. Resultatet visar hur 

flertalet respondenter anser att för många avbrott relaterat till bildernas detaljer riskerar 

att hämma elevernas helhetsförståelse av berättelsen. Boksamtal stöttar elevernas 

läsförståelse genom lärares frågor och samtal, gällande modaliteterna text och bild. 

Under boksamtalet ställer läraren frågor riktade till text- och bildsamspelet vilket gör att 

eleverna uppmärksammar element i bilderboken som kan fungera stöttande för 
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förståelsen. Dessutom kan läraren använda bilderboken till att ställa frågor kopplade till 

verkligheten och elevernas vardag. Vidare genomförs bildpromenader för att samtala 

om bilderna innan läsningen av texten, för att förutspå handlingen och därmed skapa en 

förförståelse som underlättar förståelsen under läsningen av texten. Bildpromenader ger 

upphov till meningsskapande då eleverna får bearbeta berättelsen två gånger, först en 

gång genom bilderna och sedan ytterligare en gång där bilderna samspelar med texten.  

Slutligen visar resultatet att bilderna används som ett differentierande verktyg, genom 

att både stötta och utmana eleverna i sin läsförståelse. Bilderna fungerar stöttande för 

elever som inte behärskar texten, exempelvis SVA-elever eller språksvaga. Däremot 

behöver de elever som behärskar texten utmanas genom att förstå berättelsen utan 

bildernas stöd. För dessa elever handlar det om att skapa inre bilder som stöd för sitt 

meningsskapande vid läsning av berättelsen. Utifrån detta visar resultatet att bilder 

riskerar att hämma elevers förmåga att skapa inre bilder, då de inte utmanas att göra 

detta om det får tillgång till bilderbokens färdiga bilder.  

7. Resultatdiskussion 

Studien syftar till att besvara frågeställningarna; På vilka sätt nyttjar lågstadielärare 

text och bild i bilderböcker för att stödja elevers läsförståelse? Samt Vad utgör ett 

framgångsrikt didaktiskt arbetssätt med bilderböcker för att stödja elevers 

läsförståelse? Resultatet visar kortfattat att lärare använder modaliteten bild i olika 

undervisningsmetoder så som högläsning, boksamtal och bildpromenader för att öka 

förståelsen för modaliteten text. Modaliteterna text och bild i ett samspel är centralt för 

att eleverna ska få en fullständig förståelse för den berättelse som bilderboken 

förmedlar. I nedanstående avsnitt diskuteras studiens analyserade resultat i förhållande 

till tidigare forskning. Avsnittet tar utgångspunkt i de aspekter som framkommit i 

studiens analyserade resultat, gällande lärares användning av text och bild i 

bilderböcker, för att stödja elevers läsförståelse. 

7.1. Bilderbokens text- och bildsamspel 

Nedan diskuteras bilderbokens text- och bildsamspel utifrån följande underrubriker; 

bilden som stöd till texten (7.1.1.) och bilderbokens olika text och bildsamspel (7.1.2.). 

7.1.1. Bilden som stöd till texten 

Tidigare forskning visar att bilderböcker är ett effektivt verktyg för att stärka elevers 

läsförståelseförmåga. Bilderbokens unika text- och bildsamspel har en viktig roll för att 

stärka elevers helhetsförståelse av berättelsens innehåll (Liwanag m.fl. 2016; 2017; 

Martinez & Harmon 2012; Phekani 2023). Detta stämmer överens med studiens 

genomgående resultat då det framkommer att bilderna i bilderboken fungerar stöttande 

genom att förstärka texten. Då bilderna förstärker texten utvecklas elevernas 

läsförståelseförmåga när de själva blir medvetna om bildernas betydelse och detaljer, 

som förmedlar en del av berättelsen. Bildernas betydelsefulla roll redogör Phekani 

(2023, s.9) för, genom att förklara att bildernas detaljer ökar förståelsen för berättelsen. 
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Det förutsätter att eleverna är medvetna om hur bildernas detaljer kan tolkas och tillföra 

information till berättelsen. Betydelsen av bildens detaljer bekräftas även i studiens 

första analyskapitel där det framkommer att bilden innehåller betydelsefulla detaljer 

som stöttar eleverna i en helhetsförståelse av berättelsen. I Martinez och Harmons 

(2012, s.335) studie lyfts även bildernas betydelsefulla roll fram. Forskarna poängterar 

hur samtliga bilder i bilderböcker har en avgörande roll i att utveckla olika delar av 

bokens berättelse, då de innehåller detaljer med en meningsbärande funktion. Trots 

bildernas markanta betydelse för läsförståelsen, tenderar elever att centrera sin primära 

uppmärksamhet på texten (Liwanag m.fl., 2016, s.264; Phekani 2023, s.9). Att eleverna 

värderar texten högre än bilderna framkom även i studiens resultat då respondenten 

Birgit förklarar att elever ofta skannar av bilderna utan eftertanke, om de inte 

uppmärksammas på detaljerna. Detta kan däremot ställas i kontrast till studiens 

respondent Emma som registrerat att elever ofta stannar upp efter att ha läst texten och 

studerar bilden innan de vänder blad. Därmed kopplar eleverna då samman text och bild 

utan lärarens vägledning. Ovanstående visar på en tydlig variation av respondenternas 

uppfattningar om hur elever använder bilder i en bilderbok, vilket problematiserar den 

tidigare forskningen som framför att elevers primära fokus centreras till texten.  

7.1.2. Bilderbokens olika text- och bildsamspel 

Bilderbokens text- och bildsamspel kan se ut på olika sätt vilket i sin tur påverkar 

elevernas läsförståelse i varierande grad. Liwanag m.fl. (2017, s.252) lyfter två samspel 

mellan text och bild av olika karaktär, där bilden å ena sidan kan förstärka texten samt å 

andra sidan innehålla betydelsefull information som inte går att finna i texten. 

Bilderböcker som innehåller bilder av den första karaktären påverkar läsförståelsen 

positivt, medan bilder av den andra karaktären kan påverka läsförståelsen negativt. 

Detta då elever riskerar att bli förvirrade när de missar väsentliga delar av berättelsen 

och då har svårt att se ett sammanhang och få en helhetsförståelse. Med grund i denna 

tidigare forskning är det därmed viktigt att lärare har en medvetenhet om dessa olika 

text- och bildsamspel och på vilka sätt de kan påverka elevers läsförståelse, för att 

bilderbokens fulla potential ska kunna utnyttjas. Simonsson (2004, s.112–113) 

understryker att lärares medvetenhet är grundläggande för att eleverna ska ges möjlighet 

till förståelse av berättelsen och därmed utveckla läsförståelsen. Lärare fungerar som 

viktiga förebilder då deras val och attityd gentemot bilderböcker har inverkan på 

elevernas förutsättningar till förståelse och delaktighet. En medvetenhet om 

bilderbokens olika text- och bildsamspel speglas i analyskapitel ett, där det 

framkommer att respondenterna har en medvetenhet om att det finns detaljer på bilderna 

som inte går att finna i texten. När eleverna får se på dessa bilder kan de utveckla en 

djupare förståelse av berättelsen eftersom bilderna ger dem tillgång till all nödvändig 

information. Ett konkret exempel där respondenterna uppmärksammar bildens detaljer 

är när de poängterar de små figurerna så kallade mucklorna i Sven Nordqvists 

bilderböcker om Pettson och Findus. Respondenterna lyfter hur bilderna frekvent 

innehåller dessa mucklor som inte går att läsa om i texten. Med grund i att bilderböcker 

med bilder som går utanför texten kan förvirra elever, är lärares medvetenhet ytterst 

central. Genom att respondenterna påvisar en medvetenhet kan det minska risken för 
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förvirring, då lärare kan stötta eleverna i att uppmärksamma sådana detaljer i bilderna. 

Som ovan nämnt lyfter Liwanag m.fl. (2017, s.252) att bilderböcker med ett text- och 

bildsamspel där bilderna förstärker texten kan underlätta elevers förståelse av 

berättelsen. Denna typ av bilderböcker återfinns även i studiens resultat då det 

framkommer att respondenterna använder sig av bilder för att förstärka förståelsen av 

texten.  

7.2. Arbetssättens didaktiska perspektiv 

Nedan diskuteras arbetssättens didaktiska perspektiv utifrån följande underrubriker; 

högläsning (7.2.1.), boksamtal och frågor (7.2.2.) och bildpromenad (7.2.3.). 

Arbetssättens didaktiska perspektiv syftar på hur läraren använder bilderboken och dess 

text- och bildsamspel i olika undervisningssammanhang.  

7.2.1. Högläsning 

Tidigare forskning lyfter fram arbetssätt som högläsning, boksamtal och användning av 

frågor, där dessa arbetssätt syftar till att stödja elevers läsförståelseförmåga och 

meningsskapande (Adak Özdemir m.fl., 2019; Galdirabi m.fl., 1995; Thompson, 2017; 

Schmidt, 2023). Studiens resultat överensstämmer med denna forskning då samtliga 

respondenter i det andra analyskapitlet uppger att de använder dessa arbetssätt i 

undervisningen. Högläsning är ett arbetssätt som träder fram som en välanvänd strategi 

vid arbete med bilderböcker, både i tidigare forskning och i studiens resultat. Däremot 

skildras arbetssättet på olika sätt i tidigare forskning och i denna studies resultat. 

Tidigare forskning fokuserar främst på högläsningens form och genomförande, genom 

lärarens röstläge, berättartekniker och ansiktsuttryck (Adak Özdemir 2019, s.543; 

Schmidt 2023, s.1543). Till skillnad från detta belyser studiens resultat ett annat 

perspektiv där det centrala inte är högläsningsmetoden i sig själv, utan att högläsning 

används som metod för att förmedla bilderbokens budskap genom dess text- och 

bildsamspel. Resultatet understryker således vikten av att projicera bilderna samtidigt 

som texten läses högt, för att alla elever ska ges möjlighet att se bilderna och därigenom 

kunna använda dem som stöd till texten. Sambandet mellan lärares arbetssätt och 

elevernas förståelse stärks ytterligare av Roslinas studie (2017, s.216), där resultaten 

visar att elevernas läsförståelse förbättrades signifikant när bilder integrerades med text 

i undervisningen. Den visuella informationen fungerade som ett stöd för att tolka både 

enklare och mer komplexa texter, vilket visar vikten av en undervisningspraktik som 

aktivt lyfter fram bildens roll i läsprocessen. Utifrån detta kan det konstateras att 

respondenterna inte enbart ser högläsningen som ett muntligt framförande av 

bilderbokens text, utan som ett verktyg för att utveckla elevers läsförståelse genom 

tillgång till bilderna. 

7.2.2. Boksamtal och frågor 

Bilderboken kan användas som underlag för boksamtal och frågor, det är ett arbetssätt 

som samtliga respondenter uppger att de använder i undervisningen. Även tidigare 
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forskning lyfter att lärare använder samtalsbaserade metoder som frågor för att samtala 

om bilderbokens innehåll tillsammans med eleverna (Adak Özdemir m.fl., 2019, 

Galdirabi m.fl., 1995; Schmidt, 2023). Trots denna samstämmighet kan en motstridighet 

identifieras mellan studiens resultat och den tidigare forskningen, vad gäller frågornas 

karaktär och fokus. Schmidt (2023, s.1534) framför att lärare ofta ställer slutna frågor då 

eleverna endast ges möjlighet att svara ja eller nej. Frågor av denna karaktär riskerar att 

hämma deras kreativa tänkande då de inte kräver någon djupare tankeverksamhet från 

eleverna. I likhet med detta nämner Adak Özdemir m.fl. (2019, s.543) att det är 

återkommande med frågor där svaren går att finna i texten, vilket även detta kan hämma 

elevernas kreativa tänkande. Detta kan ställas i kontrast till studiens resultat då flertalet 

respondenter använder frågor av öppen karaktär, likt “varför tror du hunden gjorde så?” 

(Birgit) samt “vad tror du hände sen?” (Emma). Denna typ av frågor speglar ett 

arbetssätt där eleverna får öva på sitt kreativa tänkande, då svaren inte alltid går att finna 

i texten eller kan besvaras med ja eller nej. Frågorna utvecklar således elevernas 

läsförståelseförmåga då de kräver en djupare tankeverksamhet och helhetsförståelse av 

berättelsen hos eleverna. Vidare lyfter Garibaldi m.fl. (1995, s.386) att lärare i studien 

sällan ställer frågor kopplat till bilderna i bilderboken, utan främst till texten. Denna 

uppfattning stämmer däremot inte överens med resultatet i gällande studie. Flertalet 

respondenter uppger att de ofta samtalar om bilderna och ställer frågor av karaktär som 

uppmuntrar elever att uppmärksamma och tolka bilderna, exempelvis genom frågor som 

“varför tror du han ser ut så?” (Birgit). Denna fråga visar på respondentens uppmuntran 

till att eleverna centrerar sin uppmärksamhet till bilden såväl som texten, samtidigt som 

frågan är av öppen karaktär och inte endast kräver ett svar likt ja eller nej. 

7.2.3. Bildpromenad 

Ytterligare ett arbetssätt som lyfts av tidigare forskning är bildpromenad kopplat till 

bilderböcker. Under bildpromenader ges eleverna möjlighet att reflektera över bokens 

innehåll redan innan texten läses. Thompson (2017, s.1203) redogör för att 

bildpromenader är ett effektivt verktyg för att förbereda eleverna inför läsningen, genom 

att förutspå bokens handling. I likhet med detta framkommer i denna studie att 

bildpromenader fungerar som ett sätt att aktivera elevernas förförståelse inför läsningen, 

vilket i sin tur underlättar förståelsen av berättelsen och därmed läsförståelsen. Däremot 

framkommer fler aspekter i tidigare forskning gällande vad bildpromenader kan bidra 

med, exempelvis att utveckla elevers språkliga och kognitiva förmågor, samt utgöra ett 

underlag för moraliska frågor (Thompson, 2017, s.1203). Dessa aspekter belyses inte av 

studiens resultat, då respondenterna endast lyfter bildpromenader som en metod för att 

väcka förförståelse. Detta synliggör bildpromenadens potentiella användningsområden 

utöver att endast utveckla elevernas kunskaper gällande förförståelse av en berättelse. 

Eleverna ges möjlighet att utveckla sin läsförståelseförmåga ytterligare vid ett arbete 

med dessa övriga aspekter, såsom det språkliga samt kognitiva, på detta sätt kan en 

bildpromenad bidra till att utveckla djupare läsförståelse.  
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7.3. Lärarens roll och didaktiska val 

Nedan diskuteras lärarens roll och didaktiska val utifrån följande underrubriker; att 

synliggöra text- och bildsamspelet (7.3.1.) och bilder som stöd för SVA- och språksvaga 

elever (7.3.2.). 

7.3.1. Att synliggöra text- och bildsamspelet 

Tidigare forskning visar att elever initialt har en begränsad förståelse för bilderböcker, 

då de primärt fokuserar på texten. Däremot när läraren uppmärksammar bilderna som 

ett betydelsefullt uttryckssätt samt undervisar om bildernas betydelse i relation till 

texten, fördjupas elevernas förståelse (Martens m.fl., 2013, s.120 & s.289). Lärarens 

viktiga roll i att förmedla bilderbokens text- och bildsamspel för att eleverna ska få en 

fullständig förståelse för berättelsen bekräftas av studiens resultat. Likt tidigare 

forskning visar studiens resultat att elevernas primära fokus under läsningen är texten. 

Med hjälp av lärarens undervisning kan uppmärksamheten dock riktas mot bildernas 

betydelsebärande delar. Vidare nämns i resultatet att de elever som registrerar bilderna 

främst centrerar sin uppmärksamhet på de mest framträdande bildelementen, vilket 

därmed styrker lärarens roll i att tillsammans med eleverna upptäcka och tolka detaljer i 

bilderna. Med grund i detta kan det konstateras att bilderboken har ett text- och 

bildsamspel som stöttar elevernas läsförståelse, men för att det ska kunna utnyttjas till 

sin fulla potential krävs det att läraren undervisar om och synliggör detta. Utan lärarens 

undervisning riskerar elevernas primära fokus på texten att hämma deras förståelse för 

berättelsen, då resultatet av studien belyser bildernas markanta betydelse för förståelsen. 

Vidare lyfter Batic och Lebar Kac (2020, s.181) att lärarens upplägg och interaktion 

med eleverna bidrar till att eleverna blir aktiva deltagare i diskussioner om bilderboken. 

Lärarens centrala roll i att integrera med eleverna och skapa förutsättningar för aktiva 

diskussioner framkommer i studiens resultat. Detta då resultatet påvisar att 

respondenterna interagerar med eleverna under arbete med bilderboken, genom 

exempelvis att peka på samband, ställa frågor samt skapa förutsättningar för alla elever 

att delta. Det föregående visar ytterligare en viktig aspekt i lärarens roll gällande 

bilderböcker, vikten av lärarens interaktion med eleverna under arbetets gång.  

7.3.2. Bilder som stöd för SVA- och språksvaga elever 

Martens m.fl. (2013, s.289) redogör för att eleverna i studien lärde sig att använda 

bilderna som stöd för att underbygga deras förståelse för berättelsen, genom lärarens 

undervisning. Betydelsen av att synliggöra text- och bildsamspelet för elever bekräftas 

av resultatet, som visar att det är av särskild betydelse för SVA- och språksvaga elever. 

Bilderna fungerar som ett stöd för meningsskapandet för de elever som inte behärskar 

texten, då språkkunskaperna är begränsade. Det är därigenom viktigt att dessa elever lär 

sig att använda bilderna som stöd, vilket kan göras genom att läraren påvisar bildernas 

betydelse. Detta ligger i linje med Braid och Finch (2015, s.121) som framför att bilder i 

bilderböcker kan fungera som ett kompenserande verktyg genom att erbjuda visuella 

ledtrådar som stödjer elevers förståelse av texten. Utifrån detta kan det konstateras att 

det är särskilt viktigt att lärare inkluderar bilder som en del av meningsskapandet i 
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undervisningen, framförallt för elever med begränsade språkkunskaper. Det är därmed 

viktigt att lärare använder bilderna i bilderboken som ett verktyg för att underlätta 

förståelsen för texten, speciellt för SVA- och språksvaga elever. Bildernas centrala 

betydelse för elever med annat modersmål bekräftas ytterligare av tidigare forskning. 

Moses m.fl. (2020, s.11) visar hur elever med annat modersmål än undervisningsspråket 

tenderar att rikta sin uppmärksamhet mot de visuella bildelementen i högre utsträckning 

än vad övriga elever gör. Med grund i att studiens resultat visar att bilderbokens text 

ofta är svår att förstå på egen hand, blir förståelsen ännu svårare för SVA- och 

språksvaga elever. Utifrån detta tillsammans med det Moses m.fl. (2020) skriver om 

elevernas extra fokus på bilden, kan bilder beskrivas som SVA-elevers primära 

modalitet för deras förståelse.  

7.4. Slutsatser och didaktiska implikationer 

Nedan presenteras en sammanfattning av studiens slutsatser (7.4.1.) samt didaktiska 

implikationer (7.4.2.) i syfte att besvara frågeställningarna samt bidra med kunskap till 

yrkesverksamheten. 

7.4.1. Sammanfattande slutsatser 

Med utgångspunkt i studiens syfte och frågeställningar har vi undersökt hur 

lågstadielärare nyttjar text och bild i bilderböcker för att stödja elevers läsförståelse, 

genom framgångsrika arbetssätt. Utifrån detta drar vi slutsatsen att studiens 

lågstadielärare nyttjar bilderbokens text- och bildsamspel på flera sätt, för att stödja 

elevers läsförståelse. Ett återkommande mönster som genomsyrar både studiens resultat 

och tidigare forskning är att text- och bildsamspelet är avgörande för att eleverna ska 

utveckla en förståelse för berättelsen som förmedlas i bilderboken. Däremot tenderar 

elever att centrera sin primära uppmärksamhet på texten och därför har läraren en 

central del i att uppmärksamma bildernas betydelsefulla roll. Bilderna i bilderboken 

används dels för att förstärka texten, dels som en enskild meningsbärande resurs, vilket 

kräver att läraren vägleder eleverna i att förstå bildernas detaljer. Därigenom arbetar 

läraren aktivt med att synliggöra bildens roll i berättelsen. Vidare krävs en medvetenhet 

gällande olika typer av text- och bildsamspel hos läraren för att minska risken för 

förvirring och stödja elevernas helhetsförståelse. Dessutom kan slutsatsen dras att lärare 

nyttjar bilderbokens text- och bildsamspel genom identifierade framgångsrika arbetssätt, 

såsom högläsning, boksamtal och bildpromenader. Detta genom att projicera bilderna 

samtidigt som högläsningen sker, ställa öppna frågor riktade mot både text och bild, 

samt aktivera förförståelse genom att bläddra igenom bokens bilder innan läsningen 

startar. Arbetssätten skapar således förutsättningar för eleverna att koppla samman text 

och bild och därmed få en fullständig förståelse för berättelsen. Detta är särskilt viktigt 

för SVA- och språksvaga elever, där bilden fungerar som ett kompenserade verktyg för 

att förstå textens innehåll. För dessa elever fungerar bilden som den primära modaliteten 

för deras förståelse och meningsskapande av bilderbokens berättelse. Lärare 

differentierar användningen av bilderna för att text- och bildsamspelet å ena sidan ska 

fungera stöttande, där bilder förstärker förståelsen. Å andra sidan kan text och 
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bildsamspelet användas utmanande genom att bilderna plockas bort. 

Sammanfattningsvis är slutsatsen att lågstadielärare aktivt nyttjar text och bild i 

bilderböcker. Genom de medvetna och framgångsrika didaktiska arbetssätt som 

presenterats i studien, kan elevers läsförståelse stödjas och därmed bidra till att 

motverka den nedåtgående läsförståelsetrenden. Detta genom att skapa förutsättningar 

för alla elever att förstå texten.  

7.4.2. Didaktiska implikationer 

Följande studie bidrar med kunskap om bilderbokens möjligheter samt arbetssätt som 

lärare kan använda i yrkesverksamheten, för att främja elevers läsförståelse. Med grund 

i att dagens samhälle visar på en nedåtgående läsförståelsetrend, blir denna studie ett 

viktigt stöd för yrkesverksamma lärare i arbetet för att motverka detta. Studien belyser 

även bilderbokens potential; att den didaktiskt kan användas som verktyg i 

läsförståelseundervisning. Därigenom krävs det att yrkesverksamma lärare planerar 

undervisning med grund i arbetssätt som förmedlar och synliggör text- och 

bildsamspelet för eleverna. Därmed kan bilderboken användas på flertalet sätt och bör 

inte endast ses som ett enskilt moment som används för att underhålla eleverna, i form 

av exempelvis högläsning. Ett arbete med bilderboken kräver således att läraren har en 

didaktisk medvetenhet och planering i syfte att utveckla och stödja elevernas tolkning 

av text- och bildsamspelet och därmed läsförståelseutveckling. Utifrån detta är en 

intressant aspekt för vidare forskning att genomföra en bilderboksanalys av olika 

bilderböcker, med fokus på dess text- och bildsamspel. Då en sådan analys kartlägger 

vilka text- och bildsamspel olika bilderböcker har, bidrar detta med att underlätta för 

lärare i sin planering av undervisningsmoment. Detta då läraren medvetet kan välja och 

använda bilderbokens olika text- och bildsamspel för undervisningens olika syften. 
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Bilagor 

Bilaga A: Intervjuguide  

Uppvärmningsfrågor:  

1. Hur länge har du arbetat som lärare? 

2. Vilken årskurs arbetar du i?  

Första frågan till alla: 

1. Använder du bilderböcker som en del av din svenskundervisning, antingen i din 

nuvarande årskurs eller i övriga årskurser?  

Spår 1: Övervägande ja  

1. Kan du ge exempel på en lektion/ett arbetsområde där du har använt 

bilderböcker? Hur såg upplägget ut? Vad var din roll som lärare? 

2. Hur arbetar du med texten i bilderböcker?  

3. Hur arbetar du med bilderna i bilderböcker? Ställer du frågor till eleverna om 

vad de ser i bilderna? Hur låter sådana frågor?  

4. Hur arbetar du med text och bild tillsammans i bilderböcker?  

5. Är text och bildsamspelet något du pratar med eleverna om? Kan du ge exempel 

på hur du hjälper eleverna att förstå hur texten och bilden hänger ihop – till 

exempel när bilden visar något som inte står i texten, eller tvärtom? 

6. Vilka för- och nackdelar ser du med text och bildsamspelet kopplat till elevers 

läsförståelseförmåga?  

7. Finns det specifika kriterier du utgår från vid val av bilderbok? (tex att text och 

bild förstärker/motsäger varandra, specifik författare, m.m.)  

8. Avslutningsvis, tycker du att bilderböcker är ett effektivt verktyg för att utveckla 

elevers läsförståelse? Varför/ varför inte? 

Spår 2: Övervägande nej/väldigt lite 

1. (Om du använder bilderboken väldigt lite, hur använder du den då?) 

2. Vad är anledningen till att du inte använder bilderböcker /använder bilderböcker 

väldigt lite i din svenskundervisning?  

3. Upplever du några hinder som gör att du inte använder bilderböcker? (Stöd: tid, 

resurser, tillgång till böcker osv) 

4. Ser du några fördelar eller nackdelar med att använda bilderböcker i 

svenskundervisningen?  

5. Hur ser du på samspelet mellan text och bilder i bilderböcker? Är detta något du 

har reflekterat över? 

6. Tror du att samspelet mellan text- och bild i bilderböcker kan användas för att 

utveckla elevers läsförståelse? Varför/ varför inte? 

7. Skulle du kunna tänka dig att använda bilderboken i din undervisning? (eller på 

något ytterligare sätt) i så fall hur? 
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 Avslutande frågor:  

• Finns det något du vill förtydliga? 

• Något annat du vill tillägga? 

 Förtydligande frågor:  

• Kan du utveckla?  

• Hur menar du nu?  

• Kan du konkretisera? 
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Bilaga B: Missivbrev 
 

Information om samtycke 

Vi vill fråga dig om du vill delta i vårt examensarbete om lärares användning av 

bilderböcker i svenskundervisningen. Vi är 3 studenter som studerar på 

Grundlärarutbildningen vid Akademin för Lärande, Humaniora och Samhälle, 

Högskolan i Halmstad. 

Vad är det för projekt och varför vill ni att jag ska delta?  

Vi vill fördjupa vår förståelse genom att ta reda på hur lärare använder text och bild i 

bilderböcker i sin undervisning. Vi är särskilt intresserade av hur detta används i 

praktiken och hur de kan stödja elevers utveckling inom läsförståelse. Din medverkan 

som lärare är därför mycket värdefull för att belysa hur detta ser ut i klassrummet. Du 

tillfrågas eftersom du är klasslärare på lågstadiet och är utvald utifrån närhetskriteriet. 

Hur går examensarbetet till? 

Vi kommer att använda oss av semistrukturerade intervjuer, vilket innebär att du 

kommer att svara på förberedda frågor och eventuella följdfrågor. De förberedda 

frågorna kommer du att få ta del av innan intervjun. Intervjun kommer att ta cirka 20 

minuter. Vi är tacksamma om du vill delta och bidra med din värdefulla kunskap. Vid 

deltagande önskar vi ett ärligt deltagande för så korrekt forskningsunderlag som möjligt. 

Detta förutsätter att du svarar vad du själv anser och inte vad du tror att vi söker. 

Hur får jag information om resultatet av studien? 

När examensarbetet är examinerat kommer det att publiceras enligt sedvanliga rutiner 

för examensarbete vid Högskolan i Halmstad. Den färdigställda uppsatsen kommer att 

publiceras i en digital databas och finnas tillgänglig på DiVA-portalen. 

http://www.diva-portal.se/  

Deltagandet är frivilligt 

Ditt deltagande är frivilligt och du kan när som helst välja att avbryta deltagandet. Om 

du väljer att inte delta eller vill avbryta deltagande behöver du inte uppge varför, vilket 

är i enlighet med de forskningsetiska principer Vetenskapsrådet tagit.  

Om du vill avbryta ditt deltagande hör av dig till oss på kontaktuppgifterna nedan.  

Vad händer med mina uppgifter? 

I examensarbetet kommer vi att samla in information från dig. Inga namn, uppgifter 

eller resultat som kan härledas till dig som person kommer att redovisas i 

examensarbetet. Det datamaterial som samlats in, semistrukturerade intervjuer, kommer 

att förstöras när examensarbetet är examinerat och godkänt varvid 

personuppgiftsbehandlingen upphör. Information om hur Högskolan i Halmstad 

http://www.diva-portal.se/
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hanterar personuppgifter och dina rättigheter utifrån dataskyddsförordningen, finns på 

www.hh.se/dataskydd. 

Ansvariga för examensarbetet 

Clara Magnusson: clamag21@student.hh.se  

Tuvalisa Håkansson: tuvhak21@student.hh.se  

Amanda Helin: amahel21@student.hh.se  

Handledare: Karin Gunnarsson Dinker 

Kurs: UV8034. Examensarbete II. 

  

https://www.hh.se/dataskydd
mailto:clamag21@student.hh.se
mailto:tuvhak21@student.hh.se
mailto:amahel21@student.hh.se
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Bilaga C: Samtyckesblankett 
 

Samtycke till deltagande 
 

Jag har fått information om studien och accepterar att delta. 

 

Jag har fått information om att de uppgifter som samlas in om mig kommer att 

behandlas konfidentiellt, på ett sådant sätt att min identitet inte kommer att avslöjas för 

obehöriga. 

 

Jag är medveten om att min medverkan är helt frivillig och att jag när som helst och 

utan närmare förklaring kan avbryta mitt deltagande. 

 

Underskrift 

 

 

....................................................................... 

 

Namnförtydligande 

 

 

....................................................................... 

 

Ort och datum 

 

 

....................................................................... 

 


