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Forord

Foljande studie markerar avslutet pa var grundlararutbildning for F-3. Studien &r
skriven av tre lararstudenter som gar attonde och sista terminen pa Hogskolan i
Halmstad. Intresset for studiens &mne grundar sig pa en tidigare genomford
kunskapsG6versikt inom samma omrade, samt ett genuint intresse for hur bilderboken
kan anvandas i yrkesverksamheten for att stodja elevers lasforstaelse.

Studien inleddes med att samtliga studenter i gruppen granskade en kunskapsoversikt
som vi sjalva genomfort i ett tidigare skede, for att fa en 6verblick 6ver aktuellt
forskningslage samt faststalla ett problemomrade infor gallande studie. Dérefter
breddades forskningslaget ytterligare genom att vi individuellt sokte efter fler relevanta
artiklar. Studiens empiriska material har samlats in genom semistrukturerade intervjuer,
som delades upp mellan oss studenter. Intervjuerna och respektive transkription
fordelades lika, men samtliga transkriberingar lastes igenom av oss alla. Analysen av
datamaterialet genomfdrdes gemensamt for att sakerstalla att inga misstolkningar dgde
rum, storre delen av resultatet skrevs gemensamt av liknande anledning. Med grund i att
storre delen av arbetet skrivits gemensamt har vi antagit olika ansvarsomraden for att
sékerstélla samtligas delaktighet. Darigenom har Tuvalisa ansvarat fér metod och
bilagor, Clara har ansvarat for inledning och bakgrund och Amanda har ansvarat for
diskussion och referenslista.

Slutligen vill vi rikta ett stort tack till studiens respondenter som tog sig tid att delta i
vara intervjuer, utan er hade detta arbete inte varit mojligt. Vi vill ocksa rikta ett tack till
var handledare Karin Gunnarsson Dinker, for hennes handledning under arbetets gang.
Avslutningsvis tackar vi varandra for ett gott samarbete och fina lardomar.
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1. Inledning

Bdcker kan ses som en nyckel; de 6ppnar dorrar till samhéllet och ger oss en insikt i
varlden omkring oss. Att kunna ldsa ar grunden for utbildning och genom denna
kunskap far individen sérskilt goda forutsattningar i livet. Laskunnighet ger oss
forutsattningar att ta del av viktig information och kunskap i samhallet. Detta samtidigt
som vi kan ta del av andras asikter och perspektiv, samt bilda vara egna (Edwards,
2023, s.11). Med bakgrund i att lasférmagan har en viktig roll i manniskans liv, ar det
centralt att skolans undervisning skapar intresse for lasning. Laroplanen for grundskola,
forskoleklass och fritidshem ([Lgr22], 2022, s.230) betonar darfor vikten av att
undervisningen ska bidra till att starka elevers lasintresse. Trots lasformagans uppenbara
betydelse for att kunna delta i ett samhalle, visar studier pa en nedatgaende
lasforstaelsetrend. Den internationella studien Progress in International Reading
Literacy Study (PIRLS) undersoker var femte ar elever i arskurs 4, gallande deras
installning till lasning, samt deras lasférmaga. Den senaste undersékningen ar 2021
visar att elevers lasférmaga gar i nedstigande riktning jamfort med 2016, samt att deras
attityd till l1asning har forsdmrats (Edholm, 2023). | enlighet med detta visar Programme
for International Student Assessment (PISA) undersokningen ar 2022 ett forsamrat
lasforstaelseresultat, i jamforelse med tidigare undersokning ar 2018 (Skolverket, 2024).

Litteraturpedagogen och forfattaren Edwards belyser i en intervju for Vi Larare,
betydelsen av att anvanda bilderboken i tidig skolalder (Lindgren, 2023). Detta da
bilderboken har mycket att erbjuda bade aldre och yngre lasare. Det ar darfor
betydelsefullt att franga uppfattningen om att bilderboken endast hor till lasning for de
yngre aldrarna. Dessutom d&r ett centralt innehall i kursplanen for &mnet svenska att
elever genom undervisning ska mota litteratur som bilderbocker (Lgr22, 2022, s.232).
Med grund i dessa insikter om att lasforstaelsetrenden gar nedat, samtidigt som
bilderboken har mycket att erbjuda, ses en mgjlighet i att anvanda bilderboken for att
stotta elevers lasforstaelse. Denna insikt forstarks av tidigare forskning som belyser
bilderbokens positiva inverkan pa elevers lasforstaelse, genom den text- och bildrelation
som forekommer (Helin m.fl., 2024, s.19). Detta forutsatter att lararen anvander
bilderboken med en didaktisk medvetenhet i undervisningen och det ar forst da den kan
anvandas for att stotta elevers lasforstaelse. Daremot finns en uppfattning om att
bilderbdcker inte alltid anvéands didaktiskt i undervisningen, vilket synliggor ett behov
av att fordjupa forstaelsen for hur bilderbocker kan framja elevers lasforstaelse.

Nar elever far undervisning i hur text och bild kan samverka for att formedla en
berattelse, utvecklas ytterligare ett verktyg for att forsta berattelsen (Martens, 2013,
s.291). Detta synliggor lararens betydelsefulla roll i arbetet med bilderbdcker, for att
lasforstaelsen ska paverkas positivt. | likhet med detta betonar Edwards (2019, s.67)
betydelsen av att skapa mojligheter for elever att trana pa bildforstaelse pa samma satt
som textforstaelse. Det ar forst nar eleverna fatt trana pa att tolka bilder som de kan



forsta bildens innebord. Detta kan fordelaktigt goras gemensamt med lararen, for att
utforska bilderna pa djupet och darmed uppmarksamma viktiga detaljer.

2. Bakgrund

2.1. Definition av begrepp

2.1.1. Bilderbok

Forskningen ar inte alltid Overens om vad som definierar en bilderbok, men i huvudsak
handlar de olika definitionerna om att en bilderbok pa ett skonlitterart satt formedlar en
beréttelse genom en kombination av text och bild (Edwards, 2023, s.30). Bilderboken
definieras utifran sin unika form och hur den beréttas, da den kombinerar bade text och
bild. Nar boken beréttas eller kommuniceras, sker detta i ett samspel mellan det verbala
och visuella spraket. Bilderbokens bilder star aven i relation till varandra och de
fungerar saledes inte endast som en rad separata bilder (Edwards, 2023, s.30). I likhet
med detta uppger Nationalencyklopedin (u.d.) att de rika illustrationerna &r av stor
betydelse for bokens beréattelse och innehall. Enligt Nikolajeva (2000, s.22) finns det
fem kategorier som bilderboken kan delas in i beroende pa dess text- och bildsamspel;
symmetrisk, kompletterande, forstarkande, kontrapunktisk och motstridig. Den
symmetriska bilderboken bestar av bilder i linje med texten, dar texten illustreras av
bilderna. I den kompletterande bilderboken anvands text och bild kompletterande, dér
bilderna kan kompensera for innehall som inte star i texten. Vidare i den forstarkande
bilderboken, forstarker bilderna den skrivna texten vilket resulterar i att texten &r
beroende av bilderna for en helhetsforstaelse. | den kontrapunktiska bilderboken ar text
och bild i symbios och ses som en helhet, dar de &r beroende av varandra och svara att
forsta enskilt. | den femte och sista kategorin presenteras den motstridiga bilderboken,
dar text och bild motsétter varandra, vilket kan leda till forvirring hos l&saren. | studiens
resultat framtrader sarskilt den kompletterande och forstarkande bilderboken, da
respondenterna beskriver att de anvander dessa i sin undervisning.

2.1.2. Multimodalitet

Selander och Kress (2010, s.28) beskriver multimodalitet som ett sétt att forsta
kommunikation och larande dar flera olika uttrycksformer; sasom text, bild, ljud, farg
och rorelse samverkar for att skapa mening. Forfattarna betonar dven att varje modalitet
har unika styrkor och att meningsskapande sker i alla dessa, inte enbart i skriftspraket
som ofta framstalls som framtrddande. Godhe och Molin (2019, s.1) lyfter hur
digitalisering har 0kat férekomsten av multimodala texter och att elever i
undervisningen behdver fa stod i att bade lasa och forsta dessa sammansatta texter.
Aven laroplanen (Lgr22, 2022, s.232) understryker vikten av att elever moter texter som
kombinerar ord och bild. Baserat pa definitionen av bilderboken med dess samspel
mellan modaliteterna text och bild, utgor bilderbdcker ett tydligt exempel pa en
multimodalitet. Nar bilderbokens tva modaliteter samspelar pa olika séatt sker ett



meningsskapande, da eleverna avkodar forfattarens avsedda budskap pa ett multimodalt
satt.

2.1.3. Lasforstaelse

En framgangsrik forstaelse av en text forutsatter att lasaren beharskar flera fardigheter.
Persson (2016) forklarar att lasare med god lasforstaelse kopplar innehallet till tidigare
kunskaper, samt valjer strategier som ar anpassade till textens struktur. Lasforstaelse
handlar saledes inte enbart om att avkoda ord, utan om att aktivt bearbeta, tolka och
skapa mening av det som l&ses. Skolverket (2016, s.18) betonar att korrekt
ordavkodning inte ar detsamma som forstaelse, och att automatiserad avkodning inte
garanterar att eleven uppfattar textens innebord. | stallet utvecklas lasforstaelsen nar
eleven kan tolka och skapa mening av den information som férmedlas. | arbetet med
bilderbdcker blir detta extra tydligt, eftersom forstaelse inte bara bygger pa text utan
aven pa bild. For att tillgodogora sig innehallet i en bilderbok maste eleverna bade
kunna l&sa orden och tolka de visuella elementen. I foljande studie syftar begreppet
lasforstaelse pa att elever avkodar bilderbokens avsedda budskap genom att tolka bade
text och bild. Detta genom att eleverna skapar mening utifran det budskap som
forfattaren avser att formedla. Skolverket (2016, s.18) fortydligar att avkodning och
forstaelse &r tva skilda, men samverkande processer som tillsammans mojliggor en
djupare forstaelse av bade text och bild. Motivation och engagemang spelar dessutom
en viktig roll i utvecklingen av elevers lasforstaelse. Bade Edwards (2019, s.15) och
Skolverket (2016, s.19) framhaller att intresse kan framja elevens vilja att forsta texter.
Bilderboken har alltsa en central funktion, da dess visuella uttryck kan vécka
nyfikenhet, inspirera och stérka elevens motivation att l4sa och tolka. Genom
bildtolkning kan eleverna dessutom utveckla sin formaga att skapa sammanhang, vilket
enligt Edwards (2019, s.24) har stor betydelse for att bygga en djupare lasforstaelse.

2.2. Text och bildrelation

Som tidigare forskning framfort innehaller bilderboken en speciell relation mellan text
och bild, dar dessa tva element samspelar for att lasaren ska fa en helhetsforstaelse av
berattelsen (Helin m.fl. 2024, s.19). Edwards (2023, 5.49) belyser &ven detta, med
pastaendet att summan av text och bild i en bilderbok oftast blir nagot mycket mer an
endast texten eller bilderna for sig. Soderberg (2018, s.5) framfor att synergin mellan
den verbala texten och den visuella bilden ar det som utgdr bilderboken och
kategoriserar den in i en egen kategori. Detta stéller krav pa eleven, da bade text och
bild i ett samspel behover forstas for att en helhetsforstaelse ska utvecklas (Soderberg,
2018, s.5). Med grund i detta betraktas bilderboken som en unik form da den
kombinerar tva olika sétt att kommunicera, och den uppfattas &ven som en av de mest
komplexa uttrycksformerna (Nikolajeva, 2000, s.11). Daremot podngterar Edwards
(2023, s.49) aven att hur stor andel text respektive bild som far fokus i de enskilda
bilderbockerna varierar, vilket paverkar berattelsen och resulterar i olika
bilderbokskategorier, som namnts tidigare.



2.3. Olika satt att anvanda bilderboken

Det finns olika satt som larare kan anvanda bilderbdcker pa i sin undervisning och for
att lasningen ska bli sa givande som mojligt finns det manga fordelar i att planera och
forbereda denna undervisning val (Edwards, 2023, s.107). Ett av dessa séatt kan vara att
hogléasa bilderbcker. Vid hoglasning av bilderbocker &r det viktigt att tidnka pa att alla
elever ser bilderna, samt att lata det ta tid och inte stressa. Inledningsvis &r det
fordelaktigt att lata eleverna bade titta pa omslaget och samtala om det, for att sedan
lyssna pa boken och samtidigt ha tillgang till bilderna (Edwards, 2023, 5.107-109).
Hogléasning av bilderbdcker kan dven utveckla elevers fantasi och
forestallningsformaga, samt skapa en kansla av gemenskap (Skolverket, 2025).

Ett annat satt att anvanda sig av bilderboken i undervisningen kan vara boksamtal.
Edwards (2023, s.130) beskriver att syftet med ett boksamtal ar att larare tillsammans
med elever tolkar och samtalar om handelser i boken och darigenom utforskar
beréttelsen. Ett klassiskt boksamtal sker efter att hoglasningen avslutats och bor inte
forvaxlas med att vid vissa tillfallen stalla fragor under lasningens gang. Detta da en
helhetstolkning av beréttelsen inte &r mojlig forran hela boken lasts ut. Vidare lyfter
Edwards (2023, s.131) att vid ett boksamtal far eleverna majlighet att koppla beréattelsen
till det egna livet och omvérlden, med hjalp av lararens fragor. Dessa fragor kan handla
om vilka kanslor eleverna fick, vad de tyckte om eller inte tyckte om med boken samt
om det finns nagot de vill utforska vidare (Edwards, 2023, s.133). Sammanfattningsvis
kan boksamtal betraktas som en metod for att summera elevernas tankar och
reflektioner samt pa vilka satt de bearbetar boken. Detta da eleverna tillsammans delar
sina tolkningar av beréattelsen och pa sa satt fordjupar varandras forstaelse for boken
(Edwards, 2023, s.131). Boksamtal kan &ven ge eleverna mojlighet att utveckla sina
formagor géllande att uttrycka bland annat asikter och kéanslor (Skolverket, 2025).

Att genomfora en bildpromenad i samband med bilderbokslasning &r ytterligare ett satt
att arbeta med bilderbdcker. Detta innebar att lararen tillsammans med eleverna gar
igenom och samtalar om bokens alla bilder innan lasningen av texten borjar.
Bildpromenad genomfors for att stotta eleverna genom att bygga upp en forforstaelse
om vad boken kommer att handla om (Westlund, 2018, s.6). Edwards (2023, s.120)
betonar dven att omslaget bor vara en del av bildpromenaden och att lararen bor lagga
mest fokus pa omslaget. Fragor som larare staller till eleverna under bildpromenaden
kan delas in i fyra olika kategorier; vad ser vi? vad ser vi inte? vad tror/tanker vi? Samt
vilka fragor vill vi stalla? Med hjalp av dessa fragor laggs fokus pa olika delar av
bilderna, vilket gor att det skapas mojlighet for upptéckter som annars inte hade noterats
(Edwards, 2023, 5.121).

3. Syfte och fragestallning

Tidigare forskning visar att bilderboken, med sitt komplexa samspel mellan text och
bild, kan anvéandas i undervisningen for att stodja elevers lasforstaelse. Detta forutsatt
att lararen anvénder den didaktiskt och undervisar om relationen mellan text och bild i



bilderboken. Det finns ett behov av att fordjupa forstaelsen for hur bilderboken kan
anvandas didaktiskt for att stodja elevers lasforstaelse. Studien syftar saledes till att
identifiera framgangsrika arbetssatt, genom att undersoka hur larare nyttjar bilderbokens
text- och bildsamspel, oavsett bilderbokskategori. Detta med avsikt att bidra med
kunskap som kan motverka elevers nedatgaende lasforstaelsetrend.

Lagstadieldrares arbetssétt undersoks utifran foljande fragestallningar:

e Pavilka satt nyttjar lagstadielarare text och bild i bilderbocker for att stodja
elevers lasforstaelse?

e Vad utgor ett framgangsrikt didaktiskt arbetssétt med bilderbdcker for att stodja
elevers lasforstaelse?

4. Tidigare forskning

4.1. Text- och bildsamspelets paverkan pa elevers lasforstaelse

Nedan presenteras tidigare forskning om text och bildsamspelets paverkan pa elevers
lasforstaelse under foljande underrubriker; bildens avgorande roll for forstaelsen
(4.1.1.) samt elevers multimodala lasning (4.1.2.).

4.1.1. Bildens avgorande roll for forstaelsen

Text- och bildsamspelets paverkan pa elevers lasforstaelse ar ett omrade som fatt stort
genomslag i tidigare forskning senaste aren. Det finns en samsyn i den tidigare
forskningen om att forhallandet mellan text och bild samverkar pa flera olika sétt
(Liwanag m.fl., 2016; 2017; Martinez & Harmon, 2012; Phekani, 2023). Martinez och
Harmon (2012) har undersokt litterdra element i bilderbocker for yngre och aldre lasare,
dar 60 bilderbocker analyserades for aldersspannet 3—13 ar. Forskarna forklarar att
samtliga bilder i bilderb6cker har en dominerande roll i att utveckla olika delar av
berattelser, specifikt i bocker for de yngre lasarna. Bilderna innehaller ofta element som
har en meningsbérande funktion och &r darmed viktiga for elevernas helhetsforstaelse
av beréattelsen. Det dr viktigt att lata eleverna tolka och avléasa element i bilderna, for att
inte ga miste om nagon meningsbarande aspekt av beréattelsen. | majoriteten av
bilderbdcker formedlas k&nslor och humor framst genom bilderna, bland annat genom
karaktérernas ansiktsuttryck (Martinez & Harmon, 2012, 5.335). Liwanag m.fl. (2016)
forklarar likt Martinez och Harmon (2012) att bilderbdcker kan anvandas for att
forstarka elevernas forstaelse for innehallet i bocker. I studien undersoktes tva
tvillingpojkar i arskurs 2, dér deras dgonrorelser vid lasning av en kontrapunktisk
bilderbok analyserades. Forskarna forklarar att eleverna under l&asningen av boken
vaxlade mellan text och bild i olika utstradckning. Daremellan férekommer en
komplexitet gallande elevers perception under lasningen, da en elev framst fokuserade
pa texten medan den andra fokuserade pa bade text och bild. For den elev som framst
fokuserade pa texten, begransades forstaelsen av berattelsen, medan den elev som
fokuserade pa bade text och bild fick en djupare forstaelse. Studien betonar ocksa vikten



av att undervisa elever om hur de kan anvéanda bade bild och text for att forsta en
beréttelse (Liwanag, 2016, s.263).

4.1.2. Elevers multimodala lasning

Relationen mellan text och bild har problematiserats i en ytterligare studie av Liwanag
m.fl. (2017) som genomforts med en 6 arig pojke. | studien analyserades pojkens
ogonrorelser vid lasning av en kontrapunktisk och en forstarkande bilderbok. Forskarna
skildrar hur olika typer av text- och bildrelationer i bilderbécker har en inverkan pa hur
eleven tolkar beréattelsen. Vidare redogor Liwanag m.fl. (2017, s.259) for att relationen
mellan text och bild kan i bilderbdcker & ena sidan ha en forstarkande relation, dar
relationen mellan texten samt bilden avspeglar ett likgiltigt budskap. A andra sidan kan
relationen mellan text och bild vara kontrapunktisk, vilket innefattar att texten, till
skillnad fran bilden, kan skildra olika samt motstridiga budskap. Resultatet visar att
pojken i hogre grad fokuserade pa texten i den forstarkande boken, vilket ledde till en
god forstaelse eftersom texten formedlade all nédvandig information. Daremot
paverkade denna strategi hans forstaelse av den kontrapunktiska bilderboken negativt,
da viktig information fanns i bilderna. Elevens begransade uppmarksamhet pa bilderna
gjorde att han missade centrala delar av beréttelsen (Liwanag, 2017, 5.259-260).
Dessutom finns en samsyn i den tidigare forskningen om att aterberattande kan
anvandas som metod i samband med lasning, for att mojliggdra och starka elevernas
lasforstaelse (Liwanag m.fl., 2016; 2017). Resultatet av dessa tva studier kan dock
problematiseras ur ett kritiskt perspektiv, da det sammanlagt i de bada studierna endast
ar tre medverkande pojkar. Av denna anledning kan inte resultatet generaliseras pa
ovriga elever, da antalet medverkande var lagt. Moses m.fl. (2020, s.7) undersokte likt
Liwanag m.fl. (2016; 2017) elevers lasning av en bilderbok. I den aktuella studien
undersoktes hur atta amerikanska elever i arskurs 1 laser en bilderbok och vad de
centrerar sin uppmarksamhet pa. Halften av eleverna har ett annat modersmal an
engelska och studien belyser en del skillnader mellan dessa flersprakiga elever och de
ensprakiga. For de fyra elever med engelska som andrasprak spelar bilderna en central
roll, da resultatet presenterar hur dessa anvande sig av de visuella bildelementen i hdgre
utstrackning &n de ensprakiga eleverna. Vidare framfors hur de ensprakiga eleverna
framst tolkade bilderbokens innehall genom texten (Moses m.fl., 2020, s.11).

Phekani (2023) skildrar likt Liwanag m.fl. (2016) att elever till en borjan tenderar att
centrera sin uppmarksamhet pa texten i bilderbocker. | Phekanis (2023) studie
intervjuades 11 elever i arskurs 3 om deras lasning av bilderbocker. Inledningsvis
fokuserade eleverna huvudsakligen pa texten i bilderbockerna och senare i studien
uppméarksammade eleverna dven illustrationerna och diskuterade utifran dessa. Studien
visar att nér eleverna hade blivit alltmer bekanta med illustrationerna kunde de darefter
anvandas for att 6ka forstaelsen for berattelsen genom att dra nytta av illustrationens
detaljer (Phekani, 2023, s.9). Resultatet kan dock problematiseras utifran studiens
reliabilitet, da eleverna valdes ut noggrant av forskaren och klasslararen. Detta da det &r
mojligt att ett annat resultat hade uppnatts vid slumpmassigt utvalda elever.



4.2. Didaktiskt stod vid formedling av text- och bildsamspel

Nedan presenteras tidigare forskning om lararens didaktiska stod vid formedling av text
och bildsamspel under féljande underrubriker; lararens och undervisningens roll
(4.2.1.) samt lararens forhallningssétt i relation till elevernas engagemang (4.2.2.).

4.2.1. Lararens och undervisningens roll

Larares aktiva vagledning och medvetna undervisning framstar i tidigare forskning som
centralt for att elever ska utveckla en djupare forstaelse for bilderbocker och dess
multimodala innehall. Nar elever far undervisning som synliggor samspelet mellan text
och bild, exempelvis genom hdglésning, boksamtal och arbete med bildelement, stérks
deras formaga att tolka och analysera berattelser. Till en borjan har elever ofta en
begransad syn pa lasning dar fokus ligger uteslutande pa den skrivna texten, men med
lararens stod kan de borja uppméarksamma och anvanda bildens kommunikativa
mojligheter. Det &r ocksa genom ldrarens fragor, samtalsledning och uppmuntran till
reflektion som elevernas medvetenhet och analysférmaga fordjupas (Brad & Finch,
2015; Martens m.fl., 2013).

Martens m.fl. (2023) genomforde under ett ar en studie dar elever i arskurs 1 fick
undervisning om att tolka bilder. Forskarna belyser hur eleverna initialt tenderade att
enbart fokusera pa texten vid lasning av bilderbdcker, vilket begransade deras forstaelse
och meningsskapande av berattelsen. Under studiens gang fick eleverna undervisning
som lyfte fram bilderna som ett likvardigt kommunikationssatt som den skrivna texten.
Metoder som anvandes under studien var delvis hdglasning av bilderbdcker, som foljdes
upp med boksamtal. Eleverna fick under hoglasningens gang delge sina tankar, vilket
skapade en interaktiv lasning. Denna interaktiva lasning bidrog till battre forstaelse av
berattelsen, samt en utvecklad férmaga att analysera och tolka texter (Martens m.fl.,
2013, 5.120). Resultatet pavisar betydelsen av undervisning och lararens roll i att
synliggdra text- och bildsamspelet i bilderbcker (Martens m.fl., 2013, s.289). Detta da
eleverna inledningsvis inte hade tillracklig forstaelse for samspelet mellan text och bild
i bilderbocker. Pa bilderna i bilderboken fanns vasentlig information som eleverna gick
miste om nar de inte tittade pa bilderna. Daremot som ett resultat av att lararna i
Martens m.fl. (2013, s.289) studie bdrjade undervisa om bildernas betydelse i relation
till den skrivna texten, fick eleverna en djupare forstaelse av bokens innehall. Efter att
eleverna fatt undervisning om text- och bildsamspelet, uppvisade de en forbattrad
lasforstaelse. Braid och Finch (2015) undersokte i sin studie hur barn utvecklar
forstaelse och resonemang genom att interagera med en bilderbok. Studien genomfordes
med en grupp elever i aldrarna 9-10 ar, dar forskarna observerade och analyserade deras
respons under lektioner med hdglasning av bilderbocker, foljt av gruppdiskussioner.
Resultatet betonar aven héar text- och bildsamspelet, da det visar hur bildernas detaljer
fungerade som viktiga ledtradar for barnen att dra slutsatser, férutse handelser och
skapa en djupare forstaelse av beréattelsens budskap. Under héglasningen av
bilderbocker foljt av gruppdiskussioner anvande eleverna sig av sina egna erfarenheter
for att tolka berattelsen och stélla fragor som visade ett vaxande kritiskt tdnkande (Braid
& Finch, 2015, s.121).



4.2.2. Lararens forhallningssatt i relation till elevens engagemang

Den tidigare forskningen belyser hur lararens installning till bilderbocker har en
inverkan pa elevernas motivation och attityd gentemot bilderbdckerna. Batic och Lebar
Kac (2020) har studerat 21 femteklassare under fem veckor genom texter, elevenkater
och observationer. Forskarna forklarar att elevernas syn pa bilderbdcker forandrades
genom en strukturerad undervisningsmodul, dar l&rarnas uppldgg och interaktion med
eleverna bidrog till ett vaxande engagemang. Eleverna gick da fran passiva till aktiva
deltagare i diskussioner om bilderbokens innehall (Batic & Lebar Kac, 2020, s.181). Pa
liknande satt visar Simonsson (2004) att pedagoger i forskolan ser sig sjalva som
vagledare i barnens moéte med bilderbdcker. 1 studien studerades bilderbokens
anvandning pa tva forskolor. Undersokningen genomférdes genom kvalitativa metoder
sasom deltagande observation, informella samtal, studier av bilderbockernas
tillganglighet samt intervjuer (Simonsson, 2004, s.68, s.73). Resultatet visar bland annat
att pedagogerna anser att bilderboken har en viktig roll for barnen. Detta da de har en
uppfattning om att det &r deras uppgift att formedla ett kulturellt kapital till barnen
genom bilderbdcker. Pedagogerna ser sig sjalva som végledare i barnens mote med
bocker, da de fungerar som lasande forebilder for att barnen ska kunna forsta och tolka
vad de laser. Dessutom visar resultatet att pedagogernas bokval baseras pa alder och
lasforstaelsekunskaper (Simonsson, 2004, s.112-113).

Sambandet mellan lararens forhallningssatt och elevers engagemang starks ytterligare i
en studie gjord av Roslina (2017). | studien deltog 30 elever som delades in i tva
grupper, en experimentgrupp och en kontrollgrupp. Eleverna i experimentgruppen fick
undervisning som integrerade bilder och bilderbdcker som en central del av
larprocessen, medan kontrollgruppen fick traditionell lasundervisning utan denna
visuella komponent. Resultatet visar att elevernas lasforstaelse forbattrades signifikant
nar bilder integrerades med text i undervisningen. Den visuella informationen fungerade
som ett stod for att tolka bade enklare och mer komplexa texter, vilket visar vikten av en
undervisningspraktik som aktivt lyfter fram bildens roll i lasprocessen (Roslina, 2017, s.
210). Vidare uttryckte en majoritet av eleverna i Roslinas (2017, s.216) studie en
mycket positiv uppfattning om anvéndningen av bilderbocker i undervisningen. | svaren
framkom det att en majoritet av eleverna pa runt 70% hade en mycket positiv
uppfattning géllande anvéndningen av bilderbdcker i lasundervisningen. Denna positiva
uppfattning pavisar att lararens installning och satt att arbeta med bilderbocker inte bara
paverkar forstaelsen, utan ocksa motivationen och intresset hos eleverna (Roslina, 2017,
5.216).

4.3. Larares anvandning av bilderboken

Nedan presenteras tidigare forskning om larares anvandning av bilderboken under
foljande underrubriker; bildpromenad (4.3.1.), boksamtal och fragor (4.3.2.) samt
hoglasning (4.3.3.).



4.3.1. Bildpromenad

Tidigare forskning visar att larare kan tillampa flera undervisningsstrategier i arbetet
med bilderbdcker. Strategier som ofta lyfts fram i tidigare forskning &r bildpromenad,
hoglasning, och samtalsbaserade metoder som exempelvis att stalla fragor fore, under
och efter lasningen. Dessa strategier syftar till att stodja elevers lasforstaelse och
meningsskapande i métet mellan text och bild (Adak Ozdemir m.fl., 2019; Galdirabi
m.fl., 1995; Schmidt, 2023; Thompson, 2017).

Forskning visar en samsyn i att en bildpromenad kan fungera som en strategi for att
introducera lasningen av en bilderbok. Lararen skapar mojligheter for eleverna att
reflektera Gver innehallet redan innan lasningen, genom att tillsammans bladdra bland
bokens bilder. Det bidrar i sin tur till att aktivera en forforstaelse infor den fortsatta
lasningen (Adak Ozdemir, 2019, s.543; Thompson, 2017, 5.1203). Studien gjord av
Adak Ozdemir m.fl. (2019) baseras pa en fallstudie dér 16 forskollarare intervjuades
och spelades in medan de léste bilderbocker for barnen. Utdver att kolla pa bilderna
framhaver Adak Ozdemir (2019, s.543) att lararen dven kan lata eleverna gissa titeln pa
bilderboken, samtala om karaktérerna och bokens &mne for att forbereda eleverna infor
lasningen. Likt detta forklarar Thompson (2017, s.1203) att bildpromenaden ger upphov
till samtal och forberedelser infor lasningen genom att forutspa bokens handelser.
Thompsons (2017) studie bygger pa en kvalitativ fallstudie som genomfordes i tva olika
forskoleklasser med fyra larare. Datainsamlingen bestod av semistrukturerade
intervjuer, parintervjuer och klassrumsobservationer (Thompson, 2017, s.1200). Studien
lyfter dven att bildpromenaden bidrar till att framja elevernas sprakliga, sociala och
kognitiva utveckling. Detta da det stimulerar elevernas sprakliga formagor, skapar
diskussion om moraliska fragor samt skapar en forstaelse for lasriktningen.

4.3.2. Boksamtal och fragor

Ytterligare en strategi som forskare visar samsyn i &r anvandningen av samtalsbaserade
metoder som att stélla fragor kopplat till bokens innehdll (Adak Ozdemir m.fl., 2019;
Galdirabi m.fl., 1995; Schmidt, 2023;). Schmidt (2023) har genomfort en fallstudie dar
forskollarares hoglasningsstrategier av bilderbocker har observerats. For att undersoka
hur ofta och pa vilka satt forskollararna anvande olika hoglasningsstrategier, togs ett
observationsverktyg fram med namn TUSSD (Teachers’ Use of Strategies for Storytime
Drama) (Schmidt m.fl., 2023, s.1529). Forskaren redogor for att larare staller fragor till
boken som ofta dr av sluten karaktér och endast ger upphov till svar som “ja” och “nej”,
vilket hammar elevernas kreativa tankande. | likhet med detta forklarar Adak Ozdemir
(2019, 5.543) att larare tenderar att stalla fragor bade under och efter lasningen, dar
fragorna ofta relaterar till svar som gar att finna i texten kopplat till karaktarer och
intriger. Galdirabi m.fl. (1995) som har genomfort en studie pa 19 slumpmassigt utvalda
larare i syfte att undersdka deras anvéndning av bilderbdcker i undervisning med barn,
lyfter fragor av annan karaktar. Dessa fragor avser bade minnesfragor om sjalva texten
och slutledningsfragor som kraver mer tankeverksamhet. Daremot visar forskningen att
fragor som handlar om bilderna ofta ges mindre utrymme i undervisningen, i relation till
de fragor som handlar om texten (Galdirabi m.fl, 1995, s.386). Galdirabi m.fl. (1995,



5.385) papekar att larare séllan staller fragor som uppmuntrar eleverna att
uppmarksamma och tolka bilderna. Det beror pa att larare tenderar att sjalva notera
bilderbokens kvaliteter nar det kommer till sprak, ord och fraser snarare an bildernas
kvaliteter.

4.3.3. Hoglasning

Hdglasning och efterféljande aktiviteter kopplat till den gemensamma l&sningen av
bilderbdcker kan vara en effektiv strategi for att utveckla elevers lasforstaelse (Adak
Ozdemir, 2019; Galdirabi m.fl., 1995; Schmidt, 2023). Nar lararen laser en bilderbok
hogt visar forskning att larare anvander olika beréttartekniker for att formedla
berattelsen, exempelvis genom rostvariation och ansiktsuttryck (Adak Ozdemir, 2019,
s.543; Schmidt, 2023, s.1534). Efter hdglasningen foljer ofta aktiviteter som kopplas till
den gemensamma lasningen och darmed utvecklas forstaelsen ytterligare. Galdirabi
m.fl. (1995, 5.387) framhdaver att larare tenderar att skapa aktiviteter dar eleverna ges
mojlighet att ga tillbaka till den lasta boken for att utforska den djupare. Detta genom
aktiviteter som gor att eleverna far ga tillbaka till texten och undersoka bilderna, samt
aktiviteter som gor att eleverna far se boken ur ett annat perspektiv. Dessa aktiviteter
skildras aven i Adak Ozdemir m.fl. (2019, s.543) studie som beskriver metoder som att
avsluta med att aterberatta samt dramatisera berattelsen. Tidigare forskning visar aven
pa att val av bilderbok spelar stor roll i utfallet och kvalitén pa undervisningen. Detta
uppmarksammades da lararna anvande fler hoglasningsstrategier och stéllde Gppnare
fragor vid lasning av en bilderbok som valts av forskarna, &n 6vriga bilderbdcker som
lastes (Schmidt, 2023, s.1543). Vidare visar forskning att yrkeserfarenhet inte utgor
nagon skillnad i larares anvandning av bilderbocker i sin undervisning, detta da det inte
gick att urskilja nagon koppling mellan deras héglasningsstrategier och
yrkesverksamma ar (Schmidt, 2023, s.1534).

4.4. Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att bilderbdckers text- och bildsamspel
paverkar elevers lasforstaelse pa olika satt. Studier visar att elever som vaxlar sin
uppmérksamhet mellan text och bild utvecklar en djupare forstaelse for berattelsen an
de elever som endast fokuserar pa texten. Forskning framfor att bilder ofta innehaller
meningsbarande element for att forsta berattelsen, antingen genom att forstarka texten
eller motséga sig den. | relation till detta podngteras lararens och undervisningens roll
da studier visar att elever till en borjan tenderar att centrera sin uppmarksamhet pa den
skrivna texten. Daremot, med hjélp av lararens stdd och undervisning kan eleverna
anvanda bilden for att skapa mening i berattelsens innehall. Larares forhallningssatt till
bilderbdcker paverkar aven elevers engagemang och attityd gallande bilderbdcker.
Vidare lyfter tidigare forskning att hdglasning, bildpromenad och samtalsbaserade
metoder dar fragor stélls &r centrala arbetssatt dar bilderboken kan anvéndas for att
stodja elevers lasforstaelse. Dessa strategier skapar mojligheter for elever att tolka och
forsta berattelser i samspelet mellan text och bild.
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5. Metod

| foljande metodavsnitt foljer sju delar dar studiens metodologiska tillvagagangssatt
presenteras. Forst foljer den valda insamlingsmetoden, dér semistrukturerade intervjuer
lyfts, foljt av dess genomférande. Darefter presenteras studiens urval av respondenter
och en kort beskrivning av etiska 6vervaganden. Studiens teoretiska ramverk beskrivs
sedan i relation till den tematiska analysmetoden och avslutningsvis foljer en diskussion
av de metodologiska tillvagagangssatten.

5.1. Insamlingsmetod

| foreliggande studie anvandes en kvalitativ insamlingsmetod dar empiri samlades in
genom semistrukturerade intervjuer. Denna typ av intervju kan med fordel anvéndas for
att fa en djupare forstaelse for manniskors tankar och erfarenheter genom att ta del av
deras personliga beskrivningar (Jacobsson & Skansholm, 2019, s.86). Metoden valdes
utifran studiens syfte, att undersdka hur larare beskriver att de anvander sig av text och
bild i bilderbdcker. Darmed valdes kvalitativa intervjuer for att ta del av
respondenternas reflektioner och erfarenheter av detta. Semistrukturerade intervjuer
genomfors utifran forberedda intervjufragor som sammanstélls i en intervjuguide
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s.85). Intervjuguiden innehaller dven
fortydligande fragor, dessa fragor anvands for att minska risken for missforstand och for
att klargora otydligheter (Jacobsson & Skansholm, 2019, s.86). For att fa en struktur pa
intervjutillfallet anvandes en intervjuguide med tva olika spar, beroende pa om
respondenten anvander bilderbocker eller inte i sin svenskundervisning. Intervjuguidens
forsta spar riktade sig mot de respondenter som anvander sig av bilderbocker i
undervisningen och innehdll 8 fragor (se bilaga A). Fragorna berorde larares arbete med
bilderbdcker i undervisningen kopplat till elevers lasforstaelse, samt hur de arbetar med
text och bild i relation till detta. Intervjuguidens andra spar riktade sig darmed mot de
respondenter som inte anvander sig av bilderbocker och innehdll 7 fragor (se bilaga A).
Fragorna berorde anledningen till att respondenterna inte anvander bilderbdcker, samt
vilken potential de ser med att anvanda bilderbocker rent hypotetiskt. Dessa spar
skapades utifran studiens ursprungliga syfte och fragestallning, for att sakerstélla att
empiri kunde samlas in. Detta trots att det inte ligger i linje med studiens slutgiltiga
fragestallningar, da endast det forsta sparet ar av relevans.

Jacobsson och Skansholm (2019, s.107) lyfter d&ven fram betydelsen av att
respondenterna kanner sig trygga infor intervjun. Darfor skickades en sammanfattning
av intervjuguiden ut till respondenterna innan intervjun, for att de skulle fa méjlighet att
forbereda sig. Denna sammanfattning inneholl fem punkter som kortfattat beskrev
innehallet av intervjufragorna. Syftet med att skicka ut en sammanfattning var att vacka
respondenternas tankar infor intervjun och darmed skapa forutsattningar for att
respondenterna skulle k&nna sig forberedda och trygga. Att skicka ut en sammanfattning
i stallet for hela intervjuguiden valdes for att inte ga miste om respondenternas spontana
svar saval som mer reflekterande tankar. Vidare forklarar Jacobsson och Skansholm
(2019, s.90) att det &r viktigt att skapa en trygg miljo under intervjutillfallet dar
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respondenten kanner sig bekvam. Detta kan géras genom bakgrundsfragor som beror
respondentens alder, utbildning och verksam tid pa arbetsplatsen. Darav inleddes
intervjuerna med fragor av denna karaktar innan de fragor som berorde det centrala
datamaterialet stalldes. Christoffersen och Johannessen (2015, s.87) skriver att
respondenten bor informeras nar intervjun leder mot sitt slut och fa tid och mojlighet att
lagga fram ytterligare kommentarer de anser som viktiga eller nagot det vill fortydliga.
Intervjuerna avslutades darav med tva 6ppna fragor till respondenten dar de fick
mojlighet att 1agga till och klargdra.

5.2. Genomfbrande

For att sékerstélla att datainsamlingen skulle resultera i ett analyserbart material
skickades en kort enkat ut pa forhand till de som tackat ja till medverkan. Syftet med
denna enkat var att fa en inblick i om respondenterna anvander bilderbacker i sin
undervisning for att stotta elevers lasforstaelse. Denna éverblick av respondenternas
anvandning av bilderbocker var ténkt att 1adgga grunden till formuleringen av studiens
intervjufragor, for att datamaterialet skulle kunna besvara fragestallningarna. Med
anledning av att en del respondenter inte besvarade enkaten sa formulerades
intervjuguiden som tidigare namnt med tva spar. Ett spar fokuserade pa de larare som
anvander sig av bilderbdcker frekvent och ett spar for de som inte- eller valdigt sallan
anvander bilderbdcker i undervisningen. Dessa tva spar méjliggjorde en inkludering av
samtliga respondenter for att fa en sa bred bild som méjligt. Daremot anvéandes endast
det forsta sparet vid intervjutillfallena, da alla respondenter uppgav att de anvander
bilderbocker.

Intervjuerna genomfordes fysiskt pa respondenternas respektive arbetsplats. De skedde
enskilt med en av studenterna tillsammans med en respondent. Intervjuerna foljde som
tidigare namnt en intervjuguide for att sékerstélla likvardighet oavsett vilken student
som intervjuade, och fragorna stalldes i samma ordning. Tidsatgangen var cirka 20
minuter och samtliga intervjuer spelades in och transkriberades ordagrant i ett senare
skede. Transkriberingen delades upp och genomférdes enskilt innan korrekturlasning av
de dvriga studenterna, for att fa en gemensam forstaelse for datamaterialet infor
analysarbetet. Detta bidrog dven till att ingen vasentlig information gick forlorad i
tolkningen av materialet. Pauser, skratt eller tvekan inkluderades i transkriptionen, men
irrelevanta hummanden uteldmnades (Jacobsson & Skansholm, 2019, s.91).

5.3. Urval

Urvalet av respondenter bestar av sex uthildade lagstadielarare som &r verksamma pa
tva olika skolor. Studiens urval utgar fran strategiskt urval, dven kallat andamalsenligt
urval, vilket innebér att respondenterna véljs ut medvetet med forutsattningen att de kan
bidra med viktig och relevant information till studien, da de uppfyller specifika kriterier
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s.56). | denna studie var kriterierna for
respondenterna: legitimerade larare som &r aktivt verksamma inom lagstadiet. Utifran
dessa kriterier skedde &ven ett bekvamlighetsurval, med hansyn taget till tidsramar och
tillgangliga resurser. Ett bekvamlighetsurval fungerar pa sa sétt att ett urval av
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respondenter véljs utifran bekvamlighet och vad som anses enkelt genomforbart
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s.57). FOr att effektivt och praktiskt ha mojlighet
att genomfora studien sa valdes respondenter ut fran bland annat geografisk narhet samt
tidigare kontakt. Studien tar aven hansyn till alla arskurser i F-3, da respondenterna
utgor minst en verksam larare fran varje arskurs.

Av de sex respondenterna som medverkar i studien ar tre av dem verksamma pa en
skola, som i tabellen nedan bendmns som skola A. Resterande tre respondenter &r
verksamma pa en annan skola som bendmns som skola B. Utifran detta kommer lararna
pa skola A i foljande studie benamnas utifran fiktiva namn som “Emma”, “Anna” och
“Ingrid”. Lararna pa skola B kommer att benimnas som “Birgit”, “Lovisa” och “Maja”.
En 6versikt om lararnas bendamning samt vilken arskurs de &r verksamma i redogors for
I tabellen nedan.

Tabell 1. Oversikt av respondenter

Skola A Verksam i arskurs
Emma Arskurs 1

Anna Arskurs 2

Ingrid Arskurs 3

Skola B

Birgit Forskoleklass
Lovisa Arskurs 1

Maja Arskurs 3

5.4. Etiska 6vervaganden

Studien ar utformad i enlighet med Vetenskapsradets fyra forskningsetiska principer;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa
principer redogor Jacobsson och Skansholm (2019, s.109) for. Utifran
informationskravet blev respondenterna informerade om studien genom att ett
missivbrev (se bilaga B) skickades ut via mejl, innan de semistrukturerade intervjuerna.
Via missivbrevet fick lararna information om studiens syfte och genomférande, samt att
de ndr som helst hade mojlighet att avbryta sitt deltagande utan att behéva ange varfor.
Enligt samtyckeskravet skall respondenternas samtycke inhdmtas innan empiri samlas
in. Dérav fick respondenterna ge skriftligt samtycke till att delta i studien, genom att
fylla i en samtyckesblankett vid intervjutillfallet (se bilaga C). Konfidentialitetskravet
innebér att utomstaende inte ska kunna identifiera enskilda personer eller skolor. Darfor
behandlas alla uppgifter med forsiktighet, samtidigt som samtliga respondenter och
skolor i studien har avidentifierats. Utifran nyttjandekravet far uppgifter fran
respondenter endast anvandas i forskningssyfte. Darfor anvénds respondenternas
uppgifter endast i denna studie och uppgiftsbehandlingen upphdor dérefter. |
missivbrevet blev respondenterna informerade om hur deras uppgifter kommer
behandlas, anvéndas och publiceras (Jacobsson & Skansholm, 2019, s.109).
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5.5. Teoretiskt ramverk

| detta avsnitt presenteras det teoretiska ramverket och de analysbegrepp som studien
bygger pa. Det teoretiska ramverket for studien utgors av teorin om multimodalitet
(5.5.1.). Har anvénds begreppen modalitet vilket syftar pa olika uttrycksformer sasom
text och bild, samt meningsskapande som handlar om hur dessa modaliteter samspelar
for att skapa mening och forstaelse. Begreppen anvéands som verktyg for att analysera
hur samspelet mellan text och bild kan stddja elevers lasforstaelse. Utdver detta anvands
begreppen stéttning och den proximala utvecklingszonen (5.5.2.) som verktyg for att
analysera hur larare anvénder samspelet mellan modaliteterna text och bild i
undervisningen, for att stotta elevers lasforstaelse. | analysen kopplas ovanstaende
begrepp till det insamlade datamaterialet for att synliggora hur larares anvéndning av
text- och bildsamspelet i bilderbdcker stodjer elevers lasforstaelse.

5.5.1. Multimodalitet

Teorin om multimodalitet bygger pa att manniskor tar in, tolkar och uttrycker sig om
varlden omkring sig genom olika uttrycksformer, som exempelvis text och bild
(Andersson, 2014, s.48). Pa liknande satt beskriver Edvardsson m.fl. (2018, s.47) att
den multimodala teorin handlar om hur mening skapas genom samspel mellan olika
modaliteter, sasom bland annat text och bild, da ett innehall formedlas. Mening och
meningsskapande ar centrala begrepp inom teorin da det handlar om att resurser som
innehaller olika modaliteter tillsammans kan skapa mening. En modalitet ar ett
uttryckssatt som anvénds for att skapa mening hos lasaren och det finns olika typer av
modaliteter.

Modalitetsbegreppet kan fortydligas genom ett sa kallat multimodalhjul (se figur 1) som
visar exempel pa olika modaliteter som bidrar till meningsskapandet (Edvardsson m.fl.,
2018, s.49). I hjulets mitt finns individens upplevelse av mening, medan hjulets yttre del
visar de olika modaliteterna som tillsammans bidrar till detta meningsskapande. Det
centrala i modellen &r att forstaelse sallan skapas genom en isolerad uttrycksform, utan i
interaktionen mellan flera modaliteter. Exempelvis kan en beréttelse som lases hogt
forstarkas genom bilder. Det som upplevs som meningsfullt kan ocksa forandras
beroende pé vilken modalitet som &r i fokus just d& (Andersson, 2014, s.49). Aven
Selander och Kress (2021, s.28) belyser hur modaliteterna séllan har en enskild
betydelse, utan kréver ett socialt sammanhang eller ett samspel med ytterligare
modaliteter for att bli meningsskapande. I relation till detta finns inom varje modalitet i
multimodalhjulet resurser som gor det mojligt for lasaren att ta hjalp och skapa mening
utifran respektive modalitet. Inom modaliteten som ber6r visuellt meningsskapande
finns resurser som farg, perspektiv och bakgrund, som l&saren kan utnyttja for att skapa
mening. Gallande modaliteten som beror skriftligt meningsskapande aterfinns resurser
som ordval, stil och genre. Dessa utesluter inte varandra utan anvandandet av flera
modaliteter samtidigt &r viktigt for att skapa mening. Trots att texten i en bok kan ses
som den dominerande modaliteten, &r det viktigt att inte bortse fran att texten &r
beroende av det visuella (Edvardsson m.fl., 2018, s.48). Detta synsétt delar aven
Selander och Kress (2021, s.30) som framfor att texten ofta prioriteras da text i alla tider
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har setts som ett vetande eller kunnande. Bilders nérvaro i allt fler sammanhang gor att
vetandet inte endast kan centreras pa texten, utan meningsbérande information kan
aterfinnas i modaliteten bild.

Sammanfattningsvis ar viktiga begrepp som aterfinns inom teorin bland annat modalitet
och meningsskapande. Dessa begrepp anvands i studien for att forsta hur larare
anvander ett samspel mellan modaliteterna text och bild i bilderboken, for att eleverna
ska skapa mening och darigenom fa en helhetsforstaelse av berattelsens innehall. Aven
lararen kan betraktas som en modalitetsresurs, da lararens tolkning och anvandning av
de 6vriga modalitetsresurserna paverkar elevernas meningsskapande. Genom
respondenternas resonemang amnar detta ramverk att belysa hur larare anvénder
bilderbokens samspel mellan olika modaliteter for att stotta elevers lasforstaelse.

MULTIMODAL
Meningsskapande med flera
teckenvirldar samtidigt

MENINGSSKAPANDE
TECKENVARLDAR

Figur 1: Multimodalitetshjulet (Andersson, 2014).

5.5.2. Den proximala utvecklingszonen och st6ttning

Polias m.fl. (2017, s.1) redogor for att den proximala utvecklingszonen &ven kan
betecknas som den ndrmaste utvecklingszonen och det &r forst nar elever befinner sig i
denna zon som utveckling och larande &ger rum. Vidare beskriver Johansson och
Sandell Ring (2019, s.30) att den narmaste utvecklingszonen belyser avstandet mellan
det elever klarar av pa egen hand och det elever klarar av att utféra med hjalp av
stéttning fran lararen. | denna studie forstas stottning i relation till hur lararen anvander
text- och bildsamspelet i bilderboken, som verktyg for att stodja elevers lasforstaelse.
For att befinna sig i den proximala utvecklingszonen ar lararens kompetenta stottning
och vagledning nddvéndig (Polias m.fl., 2017, s.1). Enligt Johansson och Sandell Ring
(2019, s.29) innebdr begreppet stottning att larare bidrar med stodstrukturer i
undervisningen som gor att eleverna kan utveckla nya insikter och kompetenser. Dessa
stodstrukturer gor att eleverna successivt tar kontroll 6ver sina kunskaper och
fardigheter vilket gor att stéttningen successivt kan tas bort. Lararen behdver daremellan
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utmana eleverna genom att forse dem med nya stodstrukturer som ger upphov till vidare
utveckling. Text- och bildsamspelet fungerar i detta ssmmanhang som en stodstruktur
som lararen anvander for att synliggdra en beréattelses innehall och darmed stétta
forstaelsen. I likhet med detta beskriver Polias m.fl. (2017, s.1) att stottning ar ett stod
som successivt avtar allt eftersom elevernas sjalvstandiga formaga till arbete utvecklas.
Elevers utveckling av kunskaper och fardigheter kréver arbete och tid, darmed har
lararen en viktig roll i att skapa forebilder och modeller som stéttning for att eleverna
successivt ska kunna arbeta sjalvstandigt. Med bakgrund i detta maste larare ta stallning
till vilka arbetsformer som gor att eleverna far mojlighet att arbeta i sin proximala
utvecklingszon.

Den proximala utvecklingszonen och stottning ar relevanta begrepp for denna studie for
att forsta och tolka hur larare stodjer elevers lasforstaelse genom bilderbokens text- och
bildsamspel. Utifran respondenternas resonemang anvands begreppen for att forsta hur
de anvander text och bild i undervisningen och hur deras didaktiska val kan tankas
paverka elevers lasforstaelse. Vidare bidrar begreppen med att belysa vikten av lararens
roll for att formedla detta samspel och darigenom bidra till elevers
lasforstaelseutveckling.

5.6. Deduktiv tematisk analysmetod

Foljande analys kommer att utga ifran en deduktiv tematisk analysmetod. En tematisk
analysmetod ar en flexibel metod som anvands for att analysera kvalitativa data. Studien
utgar ifran en deduktiv ansats, dar den tematiska analysen och kodningen styrdes av
studiens teoretiska ramverk som ndmns ovan. Darigenom analyseras datamaterialet
genom att hitta monster utifran redan tankta teman med grund i begreppen i de
teoretiska ramverken — modalitet, meningsskapande, stéttning och den proximala
utvecklingszonen. Dessutom mojliggdr den tematiska analysen en rik och nyanserad
redogorelse for det insamlade datamaterialet (Braun & Clarke, 2006, s.77-78). Den
tematiska analysen bestar av sex faser och tillvagagangssattet utifran dessa sex faser
beskrivs nedan:

1. Den forsta fasen bestar i att bekanta sig med datamaterialet genom att sétta sig in i det
insamlade materialet innan kodningen borjar (Braun & Clarke, 2006, s.87)). Vi
bekantade oss med datamaterialet genom att transkribera tva av sex intervjuer var.
Darefter laste alla igenom samtliga intervjuer for att fa en éverblick 6ver allt insamlat
material innan kodningen borjade.

2. Den andra fasen utgors av att skapa initiala koder utifran insamlade data (Braun &
Clarke, 2006, s.88). Med grund i studiens teoretiska ramverk hade vi initialt en tanke
om vilka aspekter vi sokte efter i datamaterialet. Med utgangspunkt i de begrepp som
valts for analysen; modalitet, meningsskapande, stéttning och den proximala
utvecklingszonen utformades initiala koder innan kodningen inleddes. Dessa koder
anvandes for att identifiera relevanta monster i respondenternas utsagor genom att
intervjusvar med liknande betydelse utgjorde samma kod. Ett exempel pa en kod som
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skapades ar bildens betydelse vilken implementerades pa intervjusvar som belyser
bildens betydande roll for lasforstaelsen, sa som foljande citat; “Just for att bilderna ar
en stor hjalp till texten. Sen till egen lasning sa &r ju bilderna ocksa jattebra hjalp for att
forsta.” (Anna).

3. Ovanstaende fas forde vart arbete in i den tredje fasen dar koderna sammanstalldes
och kombinerades till potentiella teman for att bredda analysen (Braun & Clarke, 2006,
5.90). Utifran studiens fragestallningar fordes en diskussion om vilka koder som
tillsammans kunde belysa centrala aspekter av fragestéallningarna. Darigenom skapade
koderna tillsammans 6vergripande teman som ett resultat av att flera koder tillsammans
samverkade for att besvara olika aspekter av studiens fragestéllningar. De sju teman
som utifran dessa kriterier skapades var; hoglasning, boksamtal, bildpromenad, bildens
betydelse for texten, l&slust och motivation, bildernas stéttande och utmanande roll
samt SVA-elever och spraksvaga.

4-5. Under fas fyra och fem genomférdes en forfining och namngivning av studiens
slutgiltiga teman. Forfiningen skedde genom skapandet av analyskapitel utifran
samtliga analysbegrepp, dar olika teman inordnades under olika analyskapitel. Inom
varje analyskapitel presenteras saledes flertalet teman. Ett exempel pa ett analyskapitel
ar; text- och bildsamspel som verktyg for meningsskapande dar teman som bildens
betydelse for texten och lararens roll i att férmedla text- och bildsamspelet redogors for,
med grund i analysbegreppen modalitet, meningsskapande, stéttning och den proximala
utvecklingszonen. Ytterligare forfining genomférdes genom att salla bort de teman som
inte langre kunde understrykas med insamlat datamaterial, ett exempel pa ett tema som
foll bort 4r “laslust och motivation”. Detta da innehallet i temat inte bidrog med
datamaterial som besvarade studiens fragestallningar.

6. Den sjatte och sista fasen handlar om att presentera analysarbetet pa ett tydligt satt sa
att lasaren far en inblick i de fardigstéallda teman som slutligen skapats (Braun & Clarke,
2006, s.93). Analysarbetet presenteras darfor pa ett koherent satt genom tre
analyskapitel med underliggande teman. Analyskapitel 1 bendmns som text- och
bildsamspel som verktyg for meningsskapande och inkluderar teman som bildens
betydelse for texten och lararens roll i att formedla text- och bildsamspelet.
Analyskapitel 2 benamns som lararens arbetssatt med bilderboken och innehaller
temana hoglasning, boksamtal och bildpromenad. Analyskapitel 3 bendmns som
bilderboken som differentierande verktyg med teman som bildens stéttande och
utmanande roll samt SVA-elever och spraksvaga. Samtliga analyskapitel granskas
utifran studiens analysbegrepp.

5.7. Metoddiskussion

Foreliggande studie ar kvalitativ, dar data samlats in genom semistrukturerade
intervjuer. Den kvalitativa metoden valdes da den lampar sig for att undersoka
manniskors erfarenheter och tankar (Jacobsson & Skansholm, 2019, s.86). Studiens
intervjuguide bidrog till att samtliga studenter stallde samma fragor, och att samtliga
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respondenter fick mojlighet att framfora sina reflektioner oavsett vilken student som
genomforde intervjun. Detta lyfter &ven Jacobsson och Skansholm (2019, s.106) som
framfor att intervjuerna bor genomforas sa likvardigt som majligt for att minska risken
for matfel. Denna risk minskas genom att ha tydligt utformade fragor som kan besvaras
utan missforstand. Pa detta sétt bidrog saledes intervjuguiden till att oka studiens
validitet och reliabilitet. Aven om intervjuerna genomférdes pa likvardigt satt med
grund i samma intervjuguide, framkom ett resultat om SVA-elever och spraksvaga som
inte efterfragades. Eftersom SVA-elever lyftes av samtliga respondenter ansags det som
en relevant aspekt av resultatet for fragestallningarna, da larare nyttjar text och
bildsamspelet for att sarskilt stodja denna elevgrupp.

For att sakerstalla att studien skulle fa tillracklig insamlad empiri utformades
intervjuguiden (se bilaga A) till en borjan med tva spar. Ett spar syftade till de larare
som anvander sig av bilderbdcker i undervisningen, och det andra sparet till de larare
som inte anvander sig av bilderbdcker. Denna uppdelning grundade sig i studiens
ursprungliga syfte; att undersoka larares anvandning av text och bild, dar &ven empirin
fran de larare som inte anvander sig av bilderbdcker sags som ett resultat. Under
arbetets gang justerades sedan fragestallningarna for att avgransa fokus till att
undersoka framgangsrika arbetsséatt hos larare som anvander bilderbocker. Justeringen
gjordes efter insamlingen av empiri da samtliga respondenter under intervjutillfallet
uppgav att de anvander bilderboken didaktiskt. Av denna anledning fokuserar foljande
analys endast pa detta spar. Trots denna avgransning inkluderades bada sparen i
intervjuguiden, da det infor intervjutillfallet inte var kant i vilken utstrackning samtliga
larare arbetade med bilderbocker. Dessutom inkluderades de tva sparen som en
kompromiss mellan studiens d&ndamalsenliga urval samt bekvamlighetsurvalet, for att
samla in relevant empiri trots att det inte l1ag helt i linje med studiens slutgiltiga
fragestallningar. Da resultatet av intervjuerna visade sig vara enhetliga, resulterade detta
i en mer avgransad analys och fragestallningar.

Vidare forklarar Jacobsson och Skansholm (2019, s.86) att ett mindre antal respondenter
ger upphov till en djupare inblick. Med bakgrund i detta baseras studien pa sex
respondenter, vilket kan ses som en styrka utifran detta sammanhang. Dock &r
nackdelen att resultatet &r svart att generalisera empiriskt. Daremot behover det
nodvandigtvis inte ses som en nackdel i denna studie da Jacobsson och Skansholm
(2019, s.108) forklarar att empirisk generaliserbarhet inte &r det primara i kvalitativa
studier. Fortsattningsvis beskriver Fejes och Thornberg (2020, s.35) att en kvalitativ
metod sasom intervjuer ger upphov till en stor mangd data. Det kan vara svart att skapa
mening i en stor mangd data och avgora vad som &r relevant for studien. Utifran detta
har studiens teoretiska ramverk bidragit till att skapa mening och relevans i innehallet,
vilket stéarker studiens validitet.

Tidigare i studien presenterades bekvamlighetsprincipen som ett urval, da ramar som tid
och resurser togs hansyn till for att studien skulle bli genomforbar. Ett
bekvamlighetsurval fungerar som det framgatt ovan pa sa séatt att ett urval av
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respondenter véljs utifran bekvamlighet och vad som anses enkelt genomforbart
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s.57). Vidare beskriver Christoffersen och
Johannessen (2015, s.57) att det finns nackdelar med att anvanda sig av ett
bekvamlighetsurval i sin studie och att detta urval inte alltid ar 6nskvart. Det &r av
denna anledning viktigt att ha en medvetenhet om varfor just detta urval valjs och dess
orsaker till det. Som tidigare ndmns valdes bekvamlighetsurvalet i denna studie for att
studien skulle bli genomforbar framst med tanke pa tidsram, men &ven resurserna.
Christoffersen och Johannessen (2015, s.57) ndmner vidare att en vanlig uppfattning
bland forskare &r att det &r irrelevant hur urvalet har gatt till, om studien grundar sig pa
sa fa respondenter att det inte gar att gora generaliseringar. Denna uppfattning &r
bristfallig och orsakerna till att ett bekvamlighetsurval &gde rum i foreliggande studie
har presenterats ovan. Dock finns det en forstaelse om att intervjusvaren i studien inte
kan generaliseras till alla lagstadielarare, pa grund av det lga antalet respondenter.

Som tidigare namnt genomfordes intervjuerna mellan en av studenterna och en
respondent i taget och att genomfora intervjuer ensam har bade for- och nackdelar. En
fordel ar att intervjun ofta upplevs mer avslappnad, vilket kan gora att respondenten
kanner sig tryggare och mer benégen att 6ppna upp under samtalet. En nackdel med att
intervjua ensam &r att intervjuaren bade maste leda samtalet, aktivt lyssna in
respondenten och skota dokumentation samtidigt. Att i stallet vara tva intervjuare blir da
fordelaktigt eftersom en person kan féra anteckningar medan den andra leder samtalet.
Nackdelen med att vara tva ar dock att respondenten kan uppleva det som
overvéldigande att tva personer lyssnar in, vilket riskerar att hamma samtalet
(Christoffersen och Johannessen, 2015, s.88). Utifran det Jacobsson och Skansholm
(2019, s.90) beskriver kring vikten av att respondenter kanner sig bekvama under
intervjutillféllet, valdes dar av att genomfoéra intervjuerna enskilt.

Denna studie utgar ifran en tematisk analysmetod. En tematisk analysmetod ar som
tidigare angivits en flexibel metod som anvénds for att analysera kvalitativa data (Braun
& Clarke, 2006, s.77). Det finns dock bade for- och nackdelar med att anvanda denna
tematiska analysmetod i en studie. Analysmetoden ar fordelaktig da det ar en
lattillganglig och flexibel metod som underlattar for forskarna att analysera den
insamlade empirin (Braun & Clarke, 2006, s.78). En potentiell nackdel med metoden
kan vara att den insamlade datan riskerar att endast sammanstallas i koder och teman,
utan att analyseras pa ett meningsfullt satt. For att undvika detta fordes en standig dialog
mellan forfattarna om den insamlade datan. Det ar alltsa viktigt att analysera datan och
hitta monster som for arbetet framat, for att analysen ska bli meningsfull (Braun &
Clarke, 2006, s.94).

6. Resultatanalys

I kommande resultat presenteras tre analyskapitel med underliggande teman. Dessa
teman syftar till att besvara fragestallningarna; Pa vilka satt nyttjar lagstadielarare text
och bild i bilderbdcker for att stodja elevers lasforstaelse? Vad utgor ett
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framgangsrikt didaktiskt arbetssatt med bilderbdcker for att stodja elevers
lasforstaelse?

De tre analyskapitlen belyser olika aspekter av resultatet och ar indelat under féljande
rubriker; text- och bildsamspel som verktyg for meningsskapande (6.1.), lararens
arbetssatt med bilderboken (6.2.) och bilderboken som differentierande verktyg (6.3.).
Under samtliga analyskapitel analyseras det empiriska materialet utifran
analysbegreppen; modalitet, meningsskapande, stottning och den proximala
utvecklingszonen.

6.1. Text- och bildsamspel som verktyg for meningsskapande

| foljande analyskapitel analyseras temana bildens betydelse for texten (6.1.1.) samt
lararens roll i att formedla text- och bildsamspelet (6.1.2.).

6.1.1. Bildens betydelse for texten

Bilder utgor en viktig modalitet och inom bilderbdcker bestar de ofta av en
varierande mangd detaljer som &r betydelsefulla for att forsta texten och
beréttelsens helhet. Bilder i bilderbocker nyttjas som ett verktyg i undervisningen
da de underlattar for meningsskapande hos eleverna, dels genom att den illustrerar
den skrivna texten, samt att ytterligare detaljer som inte gar att aterfinna i texten
kan utlasas i bilderna. Bilderna kan 6ppna upp for tolkning och reflektion da de
innehaller detaljer som inte alltid uttrycks i texten, vilket stodjer elevernas
meningsskapande. Respondenternas medvetenhet om att bilderna innehaller viktiga
aspekter for elevernas forstaelse av beréattelsen uttrycks genom citaten nedan;

Jag har ocksa jobbat med att, till exempel att vi, dd har vi anvant oss av
Pettson och Findus bilder, dar ar ju sa himla mycket pa de bilderna att det
hander ju andra grejer an vad som bara ar i texten. Det finns de har
mucklorna... heter dom sa dom har sma figurerna? (Emma).

Och att man kan peka och alltsa typ, nér vi har gjort bedémningsstod har vi
last sagan om det roda dpplet. Alltsa da kan man ocksa alltsd peka pa... ja,
men aa dar ar tjuven bakom tavlan, eller alltsa att det blir, att det blir en hjélp
i, i beréttelsen, for det ar ju ocksa saker som inte star i texten som syns i
bilderna. Alltsa samma typ som om man laser Pettson eller sa har att man letar
efter mucklorna. (Lovisa).

Det ar ett annat plutt, liksom att dom har fatt se detaljer i dom bilderna [...].
Och da kan det ju va, det ar ju sa har knasiga saker som &r pa bilden som man
kanske inte tanker pa nar man laser texten. (Emma).

Ovanstaende reflektioner fran respondenterna bekréaftar bilden som ett
betydelsefullt uttryckssatt i bilderboken, samt att bilderna kan innehalla detaljer
som tillfor mer till berattelsen &n endast texten. Detta synliggor att bilderna kan ses
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som en meningsharande resurs som tillfor ytterligare betydelsefulla element till
beréttelsen. | detta text- och bildsamspel fungerar bilderna som en form av stottning
till texten, genom att eleverna ges mojlighet till att forsta berattelsen ytterligare med
hjalp av meningsbéarande element i bilderna, som inte uttrycks i texten. Bilderna
fungerar saledes som stéttning dar eleverna, vid lasning av bilderbdcker, kan
befinna sig i den proximala utvecklingszonen. Med hjalp av modaliteten bild stottas
eleverna i att nd en djupare forstaelse for berattelsen, an vad de skulle gjort genom
att enbart lasa texten. Stottningen utgors saledes av bilderbdckers olika text- och
bildsamspel, dar bilderna & ena sidan kan forstarka texten samt a andra sidan bidra
med detaljer som inte aterfinns i texten.

Modaliteten bild &r central for att skapa mening i berattelsen, men for att eleverna
ska kunna anvénda modaliteten som en meningsskapande resurs kraver det att
eleverna uppmarksammar dem. En respondent uppger en inblick i elevernas
meningsskapande av bilderna, dar bilderna studeras for forstaelsen av beréattelsen;

Sen marker jag att [...] de laser texten, stannar upp och sa tittar de lite pa bilden
och s& mm, tanker dem lite. D& kéanns det som att da ger ju bilden en koppling
och sen sa vander de blad, sa tanker man sahar att ja men nu kan du nog vanda
blad... men da tittar de pa bilden lite till och sen vander de blad *skratt*. (Emma).

Med grund i ovanstaende resonemang betonas vikten av den multimodala
bilderboken, dar en forstaelse for bade text och bild &r avgérande for
helhetsforstaelsen av berattelsen. Det visar sig tydligt i respondentens svar; hur
eleverna anvander modaliteten bild for att skapa mening av beréttelsen. Nér
eleverna efter att texten lasts, stannar upp och betraktar bilderna innan de véander
blad, skapar de med hjalp av bilderna mening som de méjligtvis inte hade fatt av
enbart texten. Samspelet mellan dessa modaliteter & som ovan ndmnt betydelsefullt
for elevernas helhetsforstaelse av en bilderbok, dar den multimodala interaktionen
mellan text och bild mojliggor ett meningsskapande.

6.1.2. Lararens roll i att formedI|a text- och bildsamspelet

En forstaelse for bilderbokens multimodala text- och bildsamspel &r inte alltid en
sjalvklarhet for eleverna, utan maste ibland synliggdras av lararen for att det ska
fungera stottande. En respondent lyfter hur samspelet kan nyttjas da det synliggors i
undervisningen, genom att peka pa bilderna och darmed lyfta fram viktiga aspekter
av beréttelsen;

Att man kan, aa men nu som med Bullerbyn nu da, att man kan peka: att dar
sitter Kerstin och dar ar igelkotten och dar var... att man far en bild pa det.
(Lovisa).

Utifran ovanstaende citat framgar det att bilden fungerar stéttande i narvaro till
texten, men att lararens roll &r att gora eleverna uppmarksammade pa detta samspel,
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framst pa aspekter i bilderna som de annars riskerar att ga miste om. For att kunna
stOtta eleverna genom att understryka bilderbokens text- och bildsamspel behéver
lararna sjalva vara medvetna om modaliteternas meningsskapande potential, samt
hur detta formedlas till eleverna pa ett adekvat satt. Ytterligare en respondent
bekraftar vikten av att i sin undervisning uppmarksamma bilderna for eleverna;

Kan man se det pd minen pa dem och sadar? For annars tror jag att barn
ganska snabbt bara skannar av en bild och inte lagger marke till detaljer. Men
gor man dom uppmarksammade pa det kan dom ju se det med. (Birgit).

Som tidigare ndmnt krdvs det att lararen formedlar samspelet mellan text och bild
till eleverna, for att de ska forsta hur modaliteterna tillsammans skapar mening.
Birgits insikt illustrerar hur elevernas uppmarksamhet initialt &r centrerad pa de
mest framtrddande elementen i bilderna, men med hjélp av l&rarens undervisning
och stéttning kan de utveckla formagor sdsom att tolka bildens detaljer. Pa detta
satt skapar lararen forutsattningar for eleverna att forsta bilden som en
meningsbarande resurs. Darigenom kan eleverna anvanda fler modaliteter i sitt
meningsskapande och fa tillgang till den proximala utvecklingszonen. Nedan
presenterar en respondent ett arbetssatt dar eleverna sjélva far trana pa samspelet
mellan text och bild,;

Hur jag pratar med eleverna... for att kunna méla, det gor vi ju. Vi gor det nu.
Da skriver vi egna bocker och de ritar, som ska passa. Och det pratar vi om,
att det ska hora ihop. Kan jag rita ett troll nar det handlar om en skoldag?
Alltsa? Ja, sd att. .. lite mer konkret s, kanske inte jattemycket pa djupet, men
de ska ju kunna lite alltsd... de ska kunna rita en bild som passar ihop med
texten. (Ingrid).

Genom att eleverna sjélva far skapa en passande bild till en text far de en
medvetenhet i hur samspelet mellan modaliteterna tillsammans skapar en beréttelse.
Nar eleverna far 6va pa att skapa passande bilder till text sa kravs forst en forstaelse
for den enskilda modaliteten text hos eleven. Har blir lararens roll central, da
lararen genom samtal, fragor och modellering stéttar elevernas forstaelse for vilken
bild som ar passande. Eleven behover saledes forsta och tolka textens innehall for
att sedan ha mojlighet att urskilja vad som anses som en relevant bild att skapa i
relation till texten. Detta arbetssatt bidrar till meningsskapande for eleverna da de
far trana pa att forsta och anvanda tva olika modaliteter tillsammans, vilket ar
centralt for att forsta bilderbokens upplagg.

6.2. Lararens arbetssatt med bilderboken

| féljande analyskapitel analyseras temana hoglasning (6.2.1.) boksamtal och fragor
(6.2.2.) och bildpromenad (6.2.3.).
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6.2.1. Hoglasning

Hoglasning av bilderbocker ar ett aterkommande arbetssatt som samtliga respondenter
beskriver, dar flera av lararna dven projicerar bilderna pa storskarm samtidigt som
hdglasningen sker. Detta arbetssatt skapar en tydlig koppling mellan modaliteterna text
och bild, samt belyser samspelet som betydelsefullt for att eleverna ska forsta hela
berattelsen. Det ar betydelsefullt att eleverna far ta del av bilderna samtidigt som
hoglasningen sker for att skapa mening, sarskilt da texten i bilderbocker ofta ar sprakligt
utmanande. Detta uttrycks tydligt av en av respondenterna som forklarar bilderbokens
svara sprak och bildens betydelsefulla roll for att stotta eleverna i deras forstaelse;

En vanlig bilderbok, typ Pettson och Findus, eller vilken som helst, de &r ju
inte latta att lasa. De kréaver ju ganska mycket utav dem och det ar ganska
mycket text i dom, dven om det kanske inte ar sa mycket pa varje sida sa blir
det anda ett svart sprak. (Emma).

Det gor jag nastan oavsett vilken bok jag laser, sa fotar jag alla bilder som &r
i boken for att kunna visa. Sa att de ska fa mer forstaelse och det ar vanligt
och roligare att hanga upp texten pa nagot, en bild kanske. (Emma).

Utifran respondentens resonemang ar det tydligt att modaliteten bild fungerar som en
stottning for eleverna att forsta modaliteten text, da bilden projiceras pa storskarm och
synliggors for eleverna. Med hjélp av bildens stéttande funktion kan eleverna under
hoglasningen lattare folja med i berattelsen och vad som star i texten. Nar lararen
kombinerar den sprakliga texten med de visuella bilderna mojliggors ett
meningsskapande och en forstaelse for eleverna, som de inte hade kunnat uppna pa egen
hand. Stéttningen fran bilderna leder det till att eleverna hamnar i den proximala
utvecklingszonen, da de ges forutsattningar att forsta en text som egentligen ligger
ovanfor deras aktuella sprakliga formaga, men genom bildens st6ttning blir berattelsen
begriplig.

En aspekt som framkommer &r att bilden som pedagogiskt stod vid hdglasningsstunder
inte alltid &r oproblematisk. Det kan ses som en balansgang mellan att stodja forstaelsen
genom bilder och att fa en sammanhéngande upplevelse av beréattelsen. Som
respondenterna ndmner nedan kan detaljerade bilder bli ett stérningsmoment for
lasforstaelsen vilket gor att effekten av bildernas stéttning brister;

Ja, men jag kanske inte stannar sa mycket, pa en vanlig hoglasning stannar
jag nog inte sa mycket och pratar om texten for jag vill ocksa att barnen ska
fa en, en lasupplevelse dar det hanger ihop lite. Ju mer man stannar och pratar,
desto mer sénderhackat blir det ju. (Birgit).

...For ar det for mycket, sa ar det ju svart att fokusera om det ar alldeles,
alldeles for mycket detaljer [...] For da blir det liksom inget flyt i lasningen,
utan da vill man kanske att det ska vara lite mindre méngd detaljer. (Maja).

Ovanstaende resonemang visar att respondenterna varderar berattelsens sammanhang
och flyt for att eleverna ska fa en forstaelse. Bilderna kan a ena sidan vara
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meningsharande och darigenom stotta elevernas forstaelse, men & andra sidan kan for
mycket avbrott och samtal om bilderna under tiden hoglasningen sker fa en hammande
effekt. Detta da beréattelsen riskerar att ga forlorad da den som respondenten sager,
hackas sonder i bitar och darmed hammar elevernas lasforstaelse. Denna uppfattning
kan dock problematiseras utifran ytterligare en synvinkel, gallande elevernas proximala
utvecklingszon;

Jag har en grupp som skulle behdva mycket mer bilder. Samtidigt sa har jag
en grupp som behdver utmanas, en storre grupp som behdver utmanas i sitt
lasande, alltsa att lyssna pa bocker i, som i hoglasningssyfte, da som behéver
skapa sina inre bilder... och hela tiden &r det valet jag gor, da véljer jag ju
alltid... Det har &r sa hemskt men man valjer ju bort. Vem valjer jag bort idag?
Det ar lararens standiga daliga samvete. (Ingrid).

Citatet belyser ett dilemma som larare star infor, att elever behdver olika typer av stdd.
Vissa elever behdver dessa avbrott for att stottas genom bilderna och darmed forsta
berattelsen, medan andra behéver mindre stéd av bilderna da de utvecklat formagan att
skapa inre bilder. De elever som behéver avbrotten kopplat till bilderna riskerar darmed
att hammas och saledes inte befinna sig i den proximala utvecklingszonen da
stottningen uteblir, vilket leder till att de inte kan utveckla lasforstaelseférmagan.

6.2.2. Boksamtal och fragor

Hogléasning leder ofta till ett avslutande boksamtal dar berattelsen bearbetas efter
lasningen. Flera av respondenterna nyttjar boksamtal for att stétta elevernas forstaelse
och meningsskapande, genom att samtala och stélla fragor om modaliteterna text och
bild samt dess samspel. Genom boksamtal far eleverna maojlighet till utvecklad
lasforstaelseformaga da de med hjalp av lararens fragor och funderingar bildar sig en
djupare forstaelse for hela berattelsen. Lararen har saledes en viktig roll och ett ansvar
Over boksamtalet genom att fungera som en samtalsledare som hjalper eleverna att
skapa mening utifrdn modaliteterna text och bild. Lararens roll for att stotta elevernas
forstaelse i boksamtalet synliggors genom nedanstaende citat;

Min roll som lérare var att leda gruppen. Sa hade jag val san roll att. Ja men
att, att skapa fragor och att uppmuntra dom till att tanka sjélva och tanka fritt.
(Emma).

Genom att larare aktivt stéttar eleverna under samtalsprocessen med hjalp av fragor
och samtal som riktar elevernas uppmarksamhet mot det multimodala text- och
bildsamspelet, far eleverna mojlighet att tolka och bearbeta innehallet pa ett sétt
som de inte skulle klarat av pa egen hand. Da lararen utgdr denna typ av stottning
far eleverna tilltrade till den egna proximala utvecklingszonen. Detta da eleverna
uppmaérksammar och funderar 6ver element i bilderboken som de inte hade haft
kompetens att gora utan lararens stottande fragor och samtal. Det multimodala
samspel som aterfinns i bilderboken ar harmed en nédvandig forutsattning for
elevernas meningsskapande. Denna insikt belyser flertalet respondenter i sina
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intervjuer, tva citat som specifikt lyfter lararens stottande fragor som en grund for
elevernas lasforstaelseutveckling ar;

Utan dar blir det mer... da jamfor vi naturligtvis med bilderna ocksa, pa
samma satt som néar jag laser en vanlig bilderbok sa tittar vi ju pa bilderna och
diskuterar varfor tror du att den hunden gor sa? Eller varfor tror du att han ser
ut sa? (Birgit).

Jag har ju stallt fragor nar vi har jobbat med sjalva bilderna, sa da har jag ju
stallt fragor och da, da kan jag fraga... Fragan kan ju ha varit, eeh varfor ar
den saken dar? Och sen &r det ju en klassiker, vad tror ni hander sen? (Emma).

Nar lararen ger eleverna mojlighet att samtala om fragor av ovanstaende karaktar
utmanas de att tolka sadant som inte tydligt uttrycks direkt i texten. Genom att
stalla detaljerade fragor riktade mot text- och bildsamspelet far eleverna stéd i att
tolka berattelsen. Det ar saledes nar lararen uppmarksammar och pavisar samspelet
mellan modaliteterna for eleverna som sjalva stottningen uppstar, vilket ger dem
tillgang till den proximala utvecklingszonen dar deras lasforstaelseformaga
utvecklas.

Ytterligare en utgangspunkt som boksamtal med bilderbdcker mojliggor ar att
starka elevernas forstaelse av innehallet genom att koppla element fran texten och
bilden till deras egna liv och erfarenheter. Da larare genomfor ett boksamtal med
utgangspunkt i den multimodala bilderboken i relation till att dra paralleller till
elevernas verklighet och egna erfarenheter, utgor detta ytterligare grund for
meningsskapande. Nedanstaende resonemang belyser hur en av respondenterna
staller fragor utifran en bilderbok, som kan kopplas till elevernas vardag;

Man kan alltsa... man kan koppla ménga av sagorna, alltsé till sig sjidlv och
alltsa att man kan ha boksamtal kring dem [...] bara man laser om ett &pple
kan man ju fraga, gillar du gréna eller roda applen? Alltsa det ar latt att fa till
ett samtal kring det man l&ser. (Lovisa).

Vidare namner respondenten att det med hjalp av bilderbocker gar att koppla
innehallet i boken till verkligheten, for att fordjupa elevernas forstaelse;

Nu jobbar vi med forr och nu, och da jamfor vi ocksa om de kommer typ,
skomakare, ja men vad ar en skomakare? Och sa tittar vi pa bilden pa vad en
skomakare gor, och pratar om att ja det finns ju fortfarande, men det &r ju inte
sa vanligt. (Lovisa).

Dessa exempel visar hur bilderboken kan fungera som ett verktyg for att fordjupa
elevernas forstaelse for berattelsens innehall. Nar de far mojlighet att koppla boken
till sin vardag och verklighet stodjer detta forstaelsen for vad som héander i boken
da de far en visualisering som de kan hanga upp innehallet pa. Genom att diskutera
bildinnehallet och relatera det till elevernas egna erfarenheter, kan bilderna fungera
som ett stod i forstaelsen och underlatta tolkningen av beréattelsen under lasningens

gang.
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6.2.3. Bildpromenad

Att genomfora bildpromenader &r ett arbetssatt som samtliga respondenter anvander sig
av, dar bilderna presenteras innan lasning av texten paborjas. Under promenaden staller
respondenterna fragor om vad som syns i bilderna, vilket vacker elevernas tankar samt
att de skapar sig en forforstaelse for berattelsen. Genom samtal om bilderna sker en
aktiv och gemensam tolkning, dar lararen fungerar stéttande for eleverna i att urskilja
detaljer, dra slutsatser och forutspa handlingen. Detta samtal &r inte enbart ett satt att
forbereda eleverna for lasningen, utan ocksa en metod for att skapa forstaelse for det
multimodala samspelet. Under bildpromenader fungerar bilden som en sjélvstandig
modalitet som uttrycker beréttelsen i sig. Nar eleverna uppmuntras i att tolka bilderna
innan texten lases far de majlighet till meningsskapande da de reflekterar 6ver den
enskilda modaliteten bild, som sedan kopplas ihop med modaliteten text. P& detta satt
blir bilden ett verktyg for meningsskapande, dar eleverna genom bildernas stéttning far
tillgang till berattelsens fullstandiga budskap. 1 féljande citat framkommer en
respondents tankar om bildens betydelse for forstaelsen av texten;

Nér jag jobbar med... hur jobbar jag med bilderna? Jag kan ju gora en, en
bildpromenad dar vi bara tittar pa bilderna som &r en forforstaelse for texten
och samtalet. Vad ser vi konkret pa bilderna? For att skapa en forstaelse for
vad vi kommer l&sa sen. Bilderna liksom bygger texten. (Ingrid).

Respondentens resonemang framfor att modaliteten bild har en betydande roll for
bilderbockernas berattelse. Med stdd av att bilderna tolkas i forvéag utvecklar eleverna
en forforstaelse for handlingen, vilket skapar forutséttningar for meningsskapande under
tiden lasningen sker. Vid bildpromenader far eleverna saledes “ldsa” berattelsen tva
ganger, forst en gang genom bilderna och sedan en gang tillsammans med texten. Detta
ger eleverna tva olika sétt att ta till sig beréttelsens innehall, det vill séga med hjélp av
de tva modaliteterna text och bild. Stéttningen som sker innan lasningen av texten, i
form av bilpromenader, ger eleverna méjlighet att befinna sig i sin proximala
utvecklingszon da meningsskapande och forstaelse sker utifran bilderbokens
multimodala samspel. | nedanstaende citat beskriver respondenten Emma hur hon
genomfor en bildpromenad, samt vilka fragor hon stéller;

Jag brukar ju ga pa bildpromenad ocksa, det glomde jag séga [...]. Da har jag
lanat in sanna har storbocker, dom ar ungefér sahar stora typ (visar). Och sa
har jag tackt dver all text, ding, ding, ding, ding, och sa borjar vi med att titta
pa bilden och sa gar vi pa bildpromenad da. Sa vi laser boken genom att titta
pa bilderna sa har, vad hander har eller titta pa bilden. Vad hander har? Och
vad hander sen? Vad tror ni kommer handa nu? Da, da, da, sa da har vi last
boken genom att bara titta pa bilden. (Emma).

Vidare praglas bildpromenader ofta av larares fragor. Dessa fragor bidrar till
elevernas meningsskapande da eleverna far méjlighet att grundligt granska bilderna
infor lasningen av texten. Syftet med denna typ av 6ppna fragor &r att utveckla
elevernas egna formagor att tolka och skapa mening utifran bilder. Detta
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resonemang bekréftas av att flertalet respondenter lyfter vikten av att samtala om
framsidan av en bilderbok, i kombination med denna typ av fragor;

Ja men, sen nar man... visar ju ocksa alltid typ framsidan och fragar: vad tror
ni den ska handla om? Vad ser vi pa bilden? Hmm... Kommer det handla om
en pojke om det &r en flicka pa? (Lovisa).

Da pratar vi mycket om, vi tittar pa framsidan forst. Vad tror du boken handlar
om, eeh jag l&ser naturligtvis, visar bilderna, vi pratar om bilderna. Sen har
jag... brukar jag ocksa fraga efterat, vad tror du hande sen? (Birgit).

Det kan vara framsidan av en bok ocksa, den bilden, att man diskuterar vad
kommer det har handla om... och att man, att man forutspar lite. (Anna).

Att samtala om exempelvis framsidan utifran stéttande fragor, skapar
forutsattningar for eleverna att identifiera ledtradar kopplat till beréttelsen och
darigenom skapa mening infor lasningen. Genom att lararen leder och genomfor
bildpromenader tillsammans med eleverna, ges verktyg och strategier som de
senare kan tillampa sjalvstandigt vid enskild lasning. Detta bidrar till att eleverna
utvecklar en medvetenhet om hur de kan anvéanda bildens innehall som resurs i sitt
eget meningsskapande. Med forutsattning att de blivit medvetna om vilka strategier
de kan anvanda sig av for att fa en helhetsuppfattning av en beréttelse utvecklas
deras lasforstaelse. En helhetsuppfattning av en beréttelse innebér att eleverna
behover vara medvetna om hur olika modaliteter som text och bild samverkar for
att skapa mening, vilket bildpromenader bidrar till.

6.3. Bilderboken som differentierande verktyg

| foljande analyskapitel analyseras temana bildernas stéttande och utmanande roll
(6.3.1.) samt SVA-elever och spraksvaga (6.3.2.). Ett dterkommande resultat i samtliga
respondenters utsagor ar bilderbokens mojlighet till stéttning for elever med
spraksvarigheter. Aven om detta resultat inte uttryckligen efterfragades i intervjuerna,
ansags det relevant i relation till studiens fragestallningar. Detta eftersom det belyser
hur larare nyttjar bilderbokens text- och bildsamspel for stottning av elevers
lasforstaelse, vilket saledes presenteras under underrubriken (6.3.2.).

6.3.1. Bildernas stottande och utmanande roll

Flertalet respondenter némner att arbete med bilder i olika utstrackning kan utveckla
elevers lasforstaelseformaga. Modaliteten bild kan nyttjas som ett differentierande
verktyg, genom att bade stotta och utmana eleverna i sin lasforstaelseutveckling.
Bilderna kan fungera stottande for de elever som inte fullt ut behdrskar all innebord i
texten, eller har svarigheter i att skapa egna bilder. Med bildernas hjalp kan dessa elever
fa en helhetsforstaelse for berattelsen och darmed fa tillgang till den proximala
utvecklingszonen. Utan bilderna som stod riskerar dessa elever att bli frustrerade,
antingen da deras forstaelse for texten, eller formaga att skapa inre bilder ar bristfallig.
Bildernas stottande roll belyses i nedanstaende citat;
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Och &ven att de som har svart att skapa inre bilder kan ju ta hjalp av bilden
dar. Texter utan bild, da behdver du ju ha en liten bank och... Det kan du ju
bygga upp med hjélp av bilderbdcker. (Anna).

Vidare ar det viktigt att utmana eleverna genom att ga fran det konkreta till det
abstrakta, dér eleverna tar stdd i sina inre bilder i stéllet for bilderna i bilderboken.
De elever som behé&rskar bilderbokens multimodala helhetsberattelse nér text och
bild samspelar, behdver utmanas i form av att modaliteten bild successivt tas bort.
Fokus centreras da till modaliteten text, vilket staller hogre krav pa eleven som
behdver forsta texten utan dess samspel med bilden. Respondenten nedan beskriver
detta som en progression dar bilden successivt plockas bort for att utmana eleverna;

For da far vi, vi pratar om de inre bilderna... for nigonstans s& gér man ju
fran, konkret och tydligt till mer abstrakt, det ar ju en progression. Och da tar
man ju bort bilderna. Men sen &r det ju inte fel att anvanda bilder [...] For att
fa skapa forstaelse. (Ingrid).

Att anpassa bildernas stottande funktion utefter elevernas progression ar viktigt for
att eleverna ska utmanas i sitt meningsskapande av beréttelsen. Det handlar som
tidigare namnt om att anvéanda bilder som ett stod till elever i behov av det,
samtidigt som bilderna kan plockas bort for att utmana vissa elever genom att lata
dem skapa inre bilder. Lararen maste gora en avvagning gallande vilket behov av
bilder varje enskild elev ar i, for att sedan anpassa bildanvandningen utifran detta.
Denna typ av anpassning gors for att varje elev ska fa tillgang till den proximala
utvecklingszonen. Modaliteten bild ar alltid av stottande karaktar till forstaelsen av
en berattelse. Daremot for att alla elever ska fa forutsattningar att utveckla sin
lasforstaelseformaga kravs att de utmanas genom att skapa inre bilder, vilket
belyses i citatet nedan;

Bilderna hjélper ju till. Kan bilderna stjalpa...? Nej, men det tror jag inte for
att... Bilder behovs och har de kommit sa pass langt att de inte behover bilder
utan kan skapa i huvudet. Det pratar vi mycket om, att skapa inre bilder. Da
laser jag ju och viljer bocker som inte dr bild... Alltsa, d&r du med? si att...
Det handlar inte om att stjdlpa, utan det handlar om att... utmana... tror jag.
(Ingrid).

Bilderna i bilderboken kan saledes problematiseras da de riskerar att hamma
elevernas formaga att skapa inre bilder, vilket ses som en central aspekt i det egna
meningsskapandet. De elever som behéarskar texten och behdver utmaning genom
att skapa inre bilder riskerar att begréansas av fardiga bilder. Detta da de fardiga
bilderna inte ger tillrackligt med utrymme for eleverna att sjalva skapa mening
genom att fantisera och bilda sig egna inre bilder. Ett citat som lyfter fram bildens
risk 1 att begrénsa elevernas skapande av inre bilder ar féljande;

Nackdelarna som jag daremot kan tanka ocksa... ar det da fardiga bilder som
de tittar pa, sa skapar de ju inte sina egna bilder inne i huvudet, utan da &r det
en fardig bild och sedan ar det den de fastnar vid. Och sen kan det ju vara pa
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gott och ont tanker jag. For att vissa har ju det lattare med fantasin och andra
har ju det svarare och har man det automatiskt svart, da ar det ju skont med
en fardig bild. Men om man da ar en elev som har latt att fantisera upp bilder.
Da kan det ju nastan hamma i stéllet att det finns en fardig bild. (Maja).

Sammanfattningsvis belyses hur den multimodala bilderboken kan ge eleverna
forutsattning att skapa mening pa olika satt. Larare behdver anpassa sin anvandning
av modaliteten bild och pa ett differentierande satt nyttja de multimodala
aspekterna i bilderboken for att mota alla elever. Saledes kravs en medvetenhet hos
lararen om ndr modaliteten bild behdvs som stdd till texten och nér den bor plockas
bort, for att inte riskera att hdmma elevernas meningsskapande och lasforstaelse.

6.3.2. SVA- elever och spraksvaga

Samtliga respondenter redogor for att bilderboken ar ett effektivt verktyg for att stotta
elevers lasforstaelseformaga, inte minst for elever med svenska som andrasprak (SVA-
elever) samt spraksvaga elever. Bilder som stod och differentierande verktyg ar framfor
allt viktigt for elever med bristande sprakkunskaper, exempelvis SVA- elever och elever
med sprakstorning. Bilderna fungerar da som ett effektivt verktyg som larare kan nyttja
for att differentiera undervisningen sa att sa manga elever som majligt kan vara
delaktiga. Detta da larare kan anvanda bilder som stéttning till de elever som inte har
tillrackligt goda sprakkunskaper for att skapa sig en forstaelse av bilderboken genom
enbart texten. Nedan belyser tre olika respondenter samma uppfattning om hur bilderna
kan vara till stod for elever med bristfalliga sprakkunskaper;

Jag tycker ocksa att det har med att vara noga med att visa bilderna ar extra
viktigt nar man har barn med ett annat modersmal, for da har de nanting att
hanga upp berattelsen pa. (Birgit).

Absolut tycker jag att det ar ett bra sétt att anvanda, speciellt kanske till de
som ér lite spraksvaga, som har svart med spraket, bade SVA- elever och
elever som kanske har sprakstorning eller nagonting. (Anna).

Om man har sana elever som inte pratar jattebra svenska sa kan de anda hanga
med i en berattelse genom att titta pa bilderna. Man behover inte forsta allting
jag laser for att fa ett sammanhang. (Lovisa).

Respondenternas resonemang synliggor att bilden ar ett hjalpmedel som nyttjas for att
skapa majligheter for elever att utveckla en forstaelse for berattelsen, trots att
sprakforstaelsen ar begransad. Bilderna utgor en stottning som mojliggor att spraksvaga
elever kan ta del av beréattelsen pa ett sétt de inte hade klarat av utan bilderna. Pa detta
sétt skapar lararna forutsattningar for eleverna att arbeta inom sin proximala
utvecklingszon, da de genom stéttning av bilderna kan uppna en forstaelse som de
potentiellt inte hade uppnatt utan detta stod.

Utover detta kan SVA- och spraksvaga elever aven fa stottning i sin forstaelse genom
ytterligare arbete som sker i mindre grupper eller en till en tillsammans med en larare.
Nagra av respondenterna namner ett sddant arbete, dar lasning av en bilderbok med
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stéttande bilder, i kombination med 6vrig stéttning fran lararen genom fragor och
samtal om beréattelsen, bidrar till elevernas forstaelse. Detta exemplifieras i
nedanstaende citat;

Med SVA- eleverna, nar man har suttit lite en och en med dem eller mindre
grupp kanske. Da har man ju kunnat liksom visa pa bilder och peka, och prata
om orden och sa dar. (Maja).

Ovanstaende citat visar att lararen kan nyttja bilderna i bilderboken for att fortydliga
beréttelsen, genom att peka och prata om bilderna. Eleverna ges darigenom en mer
individanpassad stottning som utgar fran den enskilda elevens behov for att eleven ska
fa mojlighet att utvecklas inom den proximala utvecklingszonen. For dessa elever &r ett
sadant arbete med bilderna ytterst centralt, da lararen fortydligar text- och bildsamspelet
pa ett individanpassat sétt som ger eleverna en ingang till den proximala
utvecklingszonen. Samtal om bilderna kan fungera som ett stod for SVA- elevers
lasforstaelse, da de ofta har svart att tillgodogora sig innehallet genom texten.

6.4. Resultatsammanfattning

Sammanfattningsvis utgor bilden en viktig modalitet inom bilderbdcker, for att fa en
forstaelse for texten. Bilder kan nyttjas pa flera satt i bilderboken, genom att & ena sidan
forstarka texten, samt & andra sidan innehalla detaljer som inte framkommer i texten.
Resultatet visar att larare har en medvetenhet om att det finns olika text- och
bildsamspel i bilderbdcker. Bilderna kan ses som en meningsharande resurs som stottar
eleverna i deras forstaelse av texten. Detta samspel ger upphov till en forstaelse for
berattelsen som eleverna inte hade fatt av modaliteterna om de betraktades sjalvstandigt.
Lararen har saledes en viktig roll i att uppméarksamma text- och bildsamspelet for
eleverna for att det ska fungera stottande. Samspelet kan uppmarksammas genom att
bland annat lyfta fram och synliggora bilden, da elever tenderar att lagga sin
huvudsakliga uppméarksamhet pa texten. For att synliggora detta samspel ytterligare kan
eleven fa 6va pa att sjalva skapa passande bilder till en viss text for att starka deras
forstaelse for modaliteternas samband. Har far eleverna trana pa att anvanda de olika
modaliteterna tillsammans.

Text- och bildsamspelet kan nyttjas pa flera satt for att stotta elevers lasforstaelse, och
resultatet visar att respondenterna framst anvander arbetssétten hdglasning, boksamtal
och bildpromenad. Vid hdglasning anvéands text- och bildsamspelet for att stotta elevers
forstaelse genom att projicera bilderbokens bilder under tiden lasningen sker. Pa detta
satt synliggors kopplingen mellan de tva modaliteterna for eleverna samt mojliggor
meningsskapande. Daremot ar det en balansgang mellan att stotta forstaelsen genom
bilder och att fa en sammanhangande upplevelse av berattelsen. Resultatet visar hur
flertalet respondenter anser att for manga avbrott relaterat till bildernas detaljer riskerar
att hamma elevernas helhetsforstaelse av berattelsen. Boksamtal stéttar elevernas
lasforstaelse genom larares fragor och samtal, gallande modaliteterna text och bild.
Under boksamtalet staller lararen fragor riktade till text- och bildsamspelet vilket gor att
eleverna uppmarksammar element i bilderboken som kan fungera stottande for
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forstaelsen. Dessutom kan lararen anvanda bilderboken till att stalla fragor kopplade till
verkligheten och elevernas vardag. Vidare genomfors bildpromenader for att samtala
om bilderna innan lasningen av texten, for att forutspa handlingen och darmed skapa en
forforstaelse som underlattar forstaelsen under lasningen av texten. Bildpromenader ger
upphov till meningsskapande da eleverna far bearbeta beréattelsen tva ganger, forst en
gang genom bilderna och sedan ytterligare en gang dar bilderna samspelar med texten.

Slutligen visar resultatet att bilderna anvands som ett differentierande verktyg, genom
att bade stétta och utmana eleverna i sin lasforstaelse. Bilderna fungerar stottande for
elever som inte beharskar texten, exempelvis SVA-elever eller spraksvaga. Daremot
behover de elever som beharskar texten utmanas genom att forsta beréattelsen utan
bildernas stod. For dessa elever handlar det om att skapa inre bilder som stdd for sitt
meningsskapande vid lasning av beréattelsen. Utifran detta visar resultatet att bilder
riskerar att hamma elevers férmaga att skapa inre bilder, da de inte utmanas att géra
detta om det far tillgang till bilderbokens fardiga bilder.

7. Resultatdiskussion

Studien syftar till att besvara fragestéllningarna; Pa vilka satt nyttjar lagstadielarare
text och bild i bilderbocker for att stodja elevers lasforstaelse? Samt Vad utgor ett
framgangsrikt didaktiskt arbetssatt med bilderbocker for att stodja elevers
lasforstaelse? Resultatet visar kortfattat att larare anvander modaliteten bild i olika
undervisningsmetoder sa som hdglasning, boksamtal och bildpromenader for att 6ka
forstaelsen for modaliteten text. Modaliteterna text och bild i ett samspel &r centralt for
att eleverna ska fa en fullstandig forstaelse for den beréttelse som bilderboken
formedlar. I nedanstaende avsnitt diskuteras studiens analyserade resultat i forhallande
till tidigare forskning. Avsnittet tar utgangspunkt i de aspekter som framkommit i
studiens analyserade resultat, gallande larares anvandning av text och bild i
bilderbdcker, for att stodja elevers lasforstaelse.

7.1. Bilderbokens text- och bildsamspel

Nedan diskuteras bilderbokens text- och bildsamspel utifran féljande underrubriker;
bilden som stdd till texten (7.1.1.) och bilderbokens olika text och bildsamspel (7.1.2.).

7.1.1. Bilden som stod till texten

Tidigare forskning visar att bilderbocker &r ett effektivt verktyg for att starka elevers
lasforstaelseformaga. Bilderbokens unika text- och bildsamspel har en viktig roll for att
starka elevers helhetsforstaelse av beréattelsens innehall (Liwanag m.fl. 2016; 2017;
Martinez & Harmon 2012; Phekani 2023). Detta stdammer 6verens med studiens
genomgaende resultat da det framkommer att bilderna i bilderboken fungerar stottande
genom att forstarka texten. Da bilderna forstarker texten utvecklas elevernas
lasforstaelseférmaga nar de sjélva blir medvetna om bildernas betydelse och detaljer,
som formedlar en del av berattelsen. Bildernas betydelsefulla roll redogor Phekani
(2023, s.9) for, genom att forklara att bildernas detaljer okar forstaelsen for berattelsen.
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Det forutséatter att eleverna &r medvetna om hur bildernas detaljer kan tolkas och tillfora
information till berattelsen. Betydelsen av bildens detaljer bekraftas &ven i studiens
forsta analyskapitel dar det framkommer att bilden innehaller betydelsefulla detaljer
som stottar eleverna i en helhetsforstaelse av berattelsen. I Martinez och Harmons
(2012, s.335) studie lyfts &ven bildernas betydelsefulla roll fram. Forskarna poéngterar
hur samtliga bilder i bilderbdcker har en avgérande roll i att utveckla olika delar av
bokens berattelse, da de innehaller detaljer med en meningsbarande funktion. Trots
bildernas markanta betydelse for lasforstaelsen, tenderar elever att centrera sin primara
uppmarksamhet pa texten (Liwanag m.fl., 2016, s.264; Phekani 2023, s.9). Att eleverna
varderar texten hogre an bilderna framkom &ven i studiens resultat da respondenten
Birgit forklarar att elever ofta skannar av bilderna utan eftertanke, om de inte
uppmarksammas pa detaljerna. Detta kan daremot stallas i kontrast till studiens
respondent Emma som registrerat att elever ofta stannar upp efter att ha last texten och
studerar bilden innan de vander blad. Darmed kopplar eleverna da samman text och bild
utan lararens véagledning. Ovanstaende visar pa en tydlig variation av respondenternas
uppfattningar om hur elever anvéander bilder i en bilderbok, vilket problematiserar den
tidigare forskningen som framfor att elevers primdra fokus centreras till texten.

7.1.2. Bilderbokens olika text- och bildsamspel

Bilderbokens text- och bildsamspel kan se ut pa olika satt vilket i sin tur paverkar
elevernas lasforstaelse i varierande grad. Liwanag m.fl. (2017, s.252) lyfter tva samspel
mellan text och bild av olika karaktar, dar bilden & ena sidan kan forstarka texten samt a
andra sidan innehalla betydelsefull information som inte gar att finna i texten.
Bilderbocker som innehaller bilder av den forsta karaktaren paverkar lasforstaelsen
positivt, medan bilder av den andra karaktaren kan paverka lasforstaelsen negativt.
Detta da elever riskerar att bli forvirrade nar de missar vasentliga delar av berattelsen
och da har svart att se ett ssmmanhang och fa en helhetsforstaelse. Med grund i denna
tidigare forskning ar det darmed viktigt att larare har en medvetenhet om dessa olika
text- och bildsamspel och pa vilka satt de kan paverka elevers lasforstaelse, for att
bilderbokens fulla potential ska kunna utnyttjas. Simonsson (2004, s.112-113)
understryker att larares medvetenhet &r grundldggande for att eleverna ska ges moéjlighet
till forstaelse av berattelsen och darmed utveckla lasforstaelsen. Larare fungerar som
viktiga forebilder da deras val och attityd gentemot bilderbocker har inverkan pa
elevernas forutsattningar till forstaelse och delaktighet. En medvetenhet om
bilderbokens olika text- och bildsamspel speglas i analyskapitel ett, dar det
framkommer att respondenterna har en medvetenhet om att det finns detaljer pa bilderna
som inte gar att finna i texten. Nar eleverna far se pa dessa bilder kan de utveckla en
djupare forstaelse av beréttelsen eftersom bilderna ger dem tillgang till all nédvandig
information. Ett konkret exempel dar respondenterna uppmérksammar bildens detaljer
ar nar de poangterar de sma figurerna sa kallade mucklorna i Sven Nordqvists
bilderbdcker om Pettson och Findus. Respondenterna lyfter hur bilderna frekvent
innehaller dessa mucklor som inte gar att lasa om i texten. Med grund i att bilderbdcker
med bilder som gar utanfor texten kan forvirra elever, ar larares medvetenhet ytterst
central. Genom att respondenterna pavisar en medvetenhet kan det minska risken for
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forvirring, da larare kan stotta eleverna i att uppmarksamma sadana detaljer i bilderna.
Som ovan namnt lyfter Liwanag m.fl. (2017, s.252) att bilderbocker med ett text- och
bildsamspel dar bilderna forstarker texten kan underlatta elevers forstaelse av
berattelsen. Denna typ av bilderbdcker aterfinns aven i studiens resultat da det
framkommer att respondenterna anvander sig av bilder for att forstarka forstaelsen av
texten.

7.2. Arbetssattens didaktiska perspektiv

Nedan diskuteras arbetssattens didaktiska perspektiv utifran féljande underrubriker;
hoglasning (7.2.1.), boksamtal och fragor (7.2.2.) och bildpromenad (7.2.3.).
Arbetssattens didaktiska perspektiv syftar pa hur lararen anvander bilderboken och dess
text- och bildsamspel i olika undervisningssammanhang.

7.2.1. Hoglasning

Tidigare forskning lyfter fram arbetssatt som hdglasning, boksamtal och anvandning av
fragor, dar dessa arbetsséatt syftar till att stodja elevers lasforstaelseformaga och
meningsskapande (Adak Ozdemir m.fl., 2019; Galdirabi m.fl., 1995; Thompson, 2017;
Schmidt, 2023). Studiens resultat 6verensstaimmer med denna forskning da samtliga
respondenter i det andra analyskapitlet uppger att de anvénder dessa arbetssatt i
undervisningen. Hoglasning &r ett arbetssatt som trader fram som en valanvand strategi
vid arbete med bilderbocker, bade i tidigare forskning och i studiens resultat. Daremot
skildras arbetssattet pa olika sétt i tidigare forskning och i denna studies resultat.
Tidigare forskning fokuserar framst pa hoglasningens form och genomférande, genom
lararens rostlage, berattartekniker och ansiktsuttryck (Adak Ozdemir 2019, s.543;
Schmidt 2023, s.1543). Till skillnad fran detta belyser studiens resultat ett annat
perspektiv dar det centrala inte &r hoglasningsmetoden i sig sjélv, utan att hoglésning
anvands som metod for att formedla bilderbokens budskap genom dess text- och
bildsamspel. Resultatet understryker saledes vikten av att projicera bilderna samtidigt
som texten lases hogt, for att alla elever ska ges moéjlighet att se bilderna och darigenom
kunna anvanda dem som stod till texten. Sambandet mellan larares arbetssatt och
elevernas forstaelse starks ytterligare av Roslinas studie (2017, s.216), dar resultaten
visar att elevernas lasforstaelse forbattrades signifikant nar bilder integrerades med text
i undervisningen. Den visuella informationen fungerade som ett stod for att tolka bade
enklare och mer komplexa texter, vilket visar vikten av en undervisningspraktik som
aktivt lyfter fram bildens roll i lasprocessen. Utifran detta kan det konstateras att
respondenterna inte enbart ser hdglasningen som ett muntligt framférande av
bilderbokens text, utan som ett verktyg for att utveckla elevers lasforstaelse genom
tillgang till bilderna.

7.2.2. Boksamtal och fragor

Bilderboken kan anvandas som underlag for boksamtal och fragor, det ar ett arbetssatt
som samtliga respondenter uppger att de anvéander i undervisningen. Aven tidigare
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forskning lyfter att larare anvander samtalshaserade metoder som fragor for att samtala
om bilderbokens innehall tillsammans med eleverna (Adak Ozdemir m.fl., 2019,
Galdirabi m.fl., 1995; Schmidt, 2023). Trots denna samstammighet kan en motstridighet
identifieras mellan studiens resultat och den tidigare forskningen, vad galler fragornas
karaktar och fokus. Schmidt (2023, s.1534) framfor att larare ofta staller slutna fragor da
eleverna endast ges mojlighet att svara ja eller nej. Fragor av denna karaktar riskerar att
hdamma deras kreativa tankande da de inte kraver nagon djupare tankeverksamhet fran
eleverna. | liknet med detta namner Adak Ozdemir m.fl. (2019, s.543) att det &r
aterkommande med fragor dar svaren gar att finna i texten, vilket dven detta kan hamma
elevernas kreativa tankande. Detta kan stéllas i kontrast till studiens resultat da flertalet
respondenter anvander fragor av 6ppen karaktar, likt “varfor tror du hunden gjorde s?”
(Birgit) samt “vad tror du hinde sen?” (Emma). Denna typ av fragor speglar ett
arbetssatt dar eleverna far 6va pa sitt kreativa tankande, da svaren inte alltid gar att finna
i texten eller kan besvaras med ja eller nej. Fragorna utvecklar saledes elevernas
lasforstaelseformaga da de kraver en djupare tankeverksamhet och helhetsforstaelse av
beréttelsen hos eleverna. Vidare lyfter Garibaldi m.fl. (1995, s.386) att larare i studien
sallan staller fragor kopplat till bilderna i bilderboken, utan framst till texten. Denna
uppfattning stdammer daremot inte Gverens med resultatet i gallande studie. Flertalet
respondenter uppger att de ofta samtalar om bilderna och staller fragor av karaktar som
uppmuntrar elever att uppmarksamma och tolka bilderna, exempelvis genom fragor som
“varfor tror du han ser ut sa?” (Birgit). Denna frga visar pa respondentens uppmuntran
till att eleverna centrerar sin uppmarksambhet till bilden saval som texten, samtidigt som
fragan &r av 6ppen karaktar och inte endast kraver ett svar likt ja eller ne;j.

7.2.3. Bildpromenad

Ytterligare ett arbetssatt som lyfts av tidigare forskning ar bildpromenad kopplat till
bilderbocker. Under bildpromenader ges eleverna mojlighet att reflektera 6ver bokens
innehall redan innan texten lases. Thompson (2017, s.1203) redogor for att
bildpromenader &r ett effektivt verktyg for att forbereda eleverna infor lasningen, genom
att forutspa bokens handling. I likhet med detta framkommer i denna studie att
bildpromenader fungerar som ett sétt att aktivera elevernas forforstaelse infor lasningen,
vilket i sin tur underlattar forstaelsen av berattelsen och darmed lasforstaelsen. Daremot
framkommer fler aspekter i tidigare forskning géllande vad bildpromenader kan bidra
med, exempelvis att utveckla elevers sprakliga och kognitiva formagor, samt utgora ett
underlag for moraliska fragor (Thompson, 2017, 5.1203). Dessa aspekter belyses inte av
studiens resultat, da respondenterna endast lyfter bildpromenader som en metod for att
vécka forforstaelse. Detta synliggor bildpromenadens potentiella anvandningsomraden
utover att endast utveckla elevernas kunskaper gallande forforstaelse av en berattelse.
Eleverna ges majlighet att utveckla sin lasforstaelseférmaga ytterligare vid ett arbete
med dessa Ovriga aspekter, sasom det sprakliga samt kognitiva, pa detta satt kan en
bildpromenad bidra till att utveckla djupare lasforstaelse.
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7.3. Lararens roll och didaktiska val

Nedan diskuteras lararens roll och didaktiska val utifran foljande underrubriker; att
synliggora text- och bildsamspelet (7.3.1.) och bilder som stod for SVA- och spraksvaga
elever (7.3.2.).

7.3.1. Att synliggora text- och bildsamspelet

Tidigare forskning visar att elever initialt har en begransad forstaelse for bilderbocker,
da de primart fokuserar pa texten. Daremot nar lararen uppmarksammar bilderna som
ett betydelsefullt uttryckssatt samt undervisar om bildernas betydelse i relation till
texten, fordjupas elevernas forstaelse (Martens m.fl., 2013, 5.120 & s.289). Lararens
viktiga roll i att férmedla bilderbokens text- och bildsamspel for att eleverna ska fa en
fullstandig forstaelse for berattelsen bekraftas av studiens resultat. Likt tidigare
forskning visar studiens resultat att elevernas priméra fokus under lasningen &r texten.
Med hjalp av lararens undervisning kan uppmarksamheten dock riktas mot bildernas
betydelsebérande delar. Vidare ndmns i resultatet att de elever som registrerar bilderna
framst centrerar sin uppmarksamhet pa de mest framtradande bildelementen, vilket
darmed styrker léararens roll i att tillsammans med eleverna upptacka och tolka detaljer i
bilderna. Med grund i detta kan det konstateras att bilderboken har ett text- och
bildsamspel som stottar elevernas lasforstaelse, men for att det ska kunna utnyttjas till
sin fulla potential krévs det att l&raren undervisar om och synliggor detta. Utan lararens
undervisning riskerar elevernas primara fokus pa texten att hamma deras forstaelse for
berattelsen, da resultatet av studien belyser bildernas markanta betydelse for forstaelsen.
Vidare lyfter Batic och Lebar Kac (2020, s.181) att lararens uppléagg och interaktion
med eleverna bidrar till att eleverna blir aktiva deltagare i diskussioner om bilderboken.
Lararens centrala roll i att integrera med eleverna och skapa forutséttningar for aktiva
diskussioner framkommer i studiens resultat. Detta da resultatet pavisar att
respondenterna interagerar med eleverna under arbete med bilderboken, genom
exempelvis att peka pa samband, stélla fragor samt skapa forutsattningar for alla elever
att delta. Det foregdende visar ytterligare en viktig aspekt i lararens roll gallande
bilderbdcker, vikten av lararens interaktion med eleverna under arbetets gang.

7.3.2. Bilder som stod for SVA- och spraksvaga elever

Martens m.fl. (2013, s.289) redogor for att eleverna i studien larde sig att anvanda
bilderna som stod for att underbygga deras forstaelse for berattelsen, genom lararens
undervisning. Betydelsen av att synliggora text- och bildsamspelet for elever bekraftas
av resultatet, som visar att det ar av sarskild betydelse for SVA- och spraksvaga elever.
Bilderna fungerar som ett stod for meningsskapandet for de elever som inte beharskar
texten, da sprakkunskaperna ar begransade. Det ar darigenom viktigt att dessa elever lar
sig att anvanda bilderna som stdd, vilket kan goras genom att lararen pavisar bildernas
betydelse. Detta ligger i linje med Braid och Finch (2015, s.121) som framfor att bilder i
bilderbocker kan fungera som ett kompenserande verktyg genom att erbjuda visuella
ledtradar som stodjer elevers forstaelse av texten. Utifran detta kan det konstateras att
det &r sérskilt viktigt att larare inkluderar bilder som en del av meningsskapandet i
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undervisningen, framforallt for elever med begransade sprakkunskaper. Det ar darmed
viktigt att l&rare anvénder bilderna i bilderboken som ett verktyg for att underlatta
forstaelsen for texten, speciellt for SVA- och spraksvaga elever. Bildernas centrala
betydelse for elever med annat modersmal bekraftas ytterligare av tidigare forskning.
Moses m.fl. (2020, s.11) visar hur elever med annat modersmal an undervisningsspraket
tenderar att rikta sin uppméarksamhet mot de visuella bildelementen i hdgre utstrackning
an vad ovriga elever gor. Med grund i att studiens resultat visar att bilderbokens text
ofta ar svar att forsta pa egen hand, blir forstaelsen annu svarare for SVA- och
spraksvaga elever. Utifran detta tillsammans med det Moses m.fl. (2020) skriver om
elevernas extra fokus pa bilden, kan bilder beskrivas som SVA-elevers primara
modalitet for deras forstaelse.

7.4. Slutsatser och didaktiska implikationer

Nedan presenteras en sammanfattning av studiens slutsatser (7.4.1.) samt didaktiska
implikationer (7.4.2.) i syfte att besvara fragestallningarna samt bidra med kunskap till
yrkesverksamheten.

7.4.1. Sammanfattande slutsatser

Med utgangspunkt i studiens syfte och fragestallningar har vi undersokt hur
lagstadieldrare nyttjar text och bild i bilderbocker for att stodja elevers lasforstaelse,
genom framgangsrika arbetssatt. Utifran detta drar vi slutsatsen att studiens
lagstadielarare nyttjar bilderbokens text- och bildsamspel pa flera satt, for att stodja
elevers lasforstaelse. Ett aterkommande monster som genomsyrar bade studiens resultat
och tidigare forskning ar att text- och bildsamspelet ar avgérande for att eleverna ska
utveckla en forstaelse for berattelsen som formedlas i bilderboken. Daremot tenderar
elever att centrera sin primara uppmarksamhet pa texten och darfor har lararen en
central del i att uppmarksamma bildernas betydelsefulla roll. Bilderna i bilderboken
anvands dels for att forstarka texten, dels som en enskild meningsbérande resurs, vilket
kraver att lararen véagleder eleverna i att forsta bildernas detaljer. Darigenom arbetar
lararen aktivt med att synliggdra bildens roll i beréttelsen. Vidare kravs en medvetenhet
gallande olika typer av text- och bildsamspel hos lararen for att minska risken for
forvirring och stodja elevernas helhetsforstaelse. Dessutom kan slutsatsen dras att larare
nyttjar bilderbokens text- och bildsamspel genom identifierade framgangsrika arbetssatt,
sasom hoglasning, boksamtal och bildpromenader. Detta genom att projicera bilderna
samtidigt som hoglasningen sker, stélla 6ppna fragor riktade mot bade text och bild,
samt aktivera forforstaelse genom att bladdra igenom bokens bilder innan lasningen
startar. Arbetssatten skapar saledes forutsattningar for eleverna att koppla samman text
och bild och darmed fa en fullstandig forstaelse for berattelsen. Detta ar sarskilt viktigt
for SVA- och spraksvaga elever, dar bilden fungerar som ett kompenserade verktyg for
att forsta textens innehall. For dessa elever fungerar bilden som den priméara modaliteten
for deras forstaelse och meningsskapande av bilderbokens beréttelse. Larare
differentierar anvandningen av bilderna for att text- och bildsamspelet & ena sidan ska
fungera stéttande, dar bilder forstarker forstaelsen. A andra sidan kan text och
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bildsamspelet anvandas utmanande genom att bilderna plockas bort.
Sammanfattningsvis ar slutsatsen att lagstadielarare aktivt nyttjar text och bild i
bilderbdcker. Genom de medvetna och framgangsrika didaktiska arbetssatt som
presenterats i studien, kan elevers lasforstaelse stodjas och darmed bidra till att
motverka den nedatgaende lasforstaelsetrenden. Detta genom att skapa forutsattningar
for alla elever att forsta texten.

7.4.2. Didaktiska implikationer

Foljande studie bidrar med kunskap om bilderbokens moéjligheter samt arbetssétt som
larare kan anvanda i yrkesverksamheten, for att framja elevers lasforstaelse. Med grund
i att dagens samhélle visar pa en nedatgaende lasforstaelsetrend, blir denna studie ett
viktigt stod for yrkesverksamma lérare i arbetet for att motverka detta. Studien belyser
aven bilderbokens potential; att den didaktiskt kan anvéndas som verktyg i
lasforstaelseundervisning. Darigenom kravs det att yrkesverksamma larare planerar
undervisning med grund i arbetssatt som formedlar och synliggor text- och
bildsamspelet for eleverna. Darmed kan bilderboken anvéndas pa flertalet satt och bor
inte endast ses som ett enskilt moment som anvands for att underhalla eleverna, i form
av exempelvis hoglasning. Ett arbete med bilderboken kraver saledes att lararen har en
didaktisk medvetenhet och planering i syfte att utveckla och stodja elevernas tolkning
av text- och bildsamspelet och darmed lasforstaelseutveckling. Utifran detta &r en
intressant aspekt for vidare forskning att genomféra en bilderboksanalys av olika
bilderbdcker, med fokus pa dess text- och bildsamspel. Da en sadan analys kartlagger
vilka text- och bildsamspel olika bilderbdcker har, bidrar detta med att underlatta for
larare i sin planering av undervisningsmoment. Detta da lararen medvetet kan vélja och
anvénda bilderbokens olika text- och bildsamspel for undervisningens olika syften.
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Bilagor

Bilaga A: Intervjuguide

Uppvarmningsfragor:

1.
2.

Hur lange har du arbetat som larare?
Vilken arskurs arbetar du i?

Forsta fragan till alla:

1.

Anvander du bilderbocker som en del av din svenskundervisning, antingen i din
nuvarande arskurs eller i 6vriga arskurser?

Spar 1: Overvagande ja

1.

Kan du ge exempel pa en lektion/ett arbetsomrade dar du har anvant
bilderbécker? Hur sag upplagget ut? Vad var din roll som larare?

Hur arbetar du med texten i bilderbocker?

Hur arbetar du med bilderna i bilderbdcker? Staller du fragor till eleverna om
vad de ser i bilderna? Hur later sddana fragor?

Hur arbetar du med text och bild tillsammans i bilderbdcker?

Ar text och bildsamspelet ndgot du pratar med eleverna om? Kan du ge exempel
pa hur du hjalper eleverna att forsta hur texten och bilden hanger ihop — till
exempel nar bilden visar ndgot som inte star i texten, eller tvartom?

Vilka for- och nackdelar ser du med text och bildsamspelet kopplat till elevers
lasforstaelseformaga?

Finns det specifika kriterier du utgar fran vid val av bilderbok? (tex att text och
bild forstarker/motsager varandra, specifik forfattare, m.m.)

Avslutningsvis, tycker du att bilderbdcker ar ett effektivt verktyg for att utveckla
elevers lasforstaelse? Varfor/ varfor inte?

Spar 2: Overvéagande nej/valdigt lite

(Om du anvander bilderboken véldigt lite, hur anvander du den da?)

Vad &r anledningen till att du inte anvénder bilderbdcker /anvéander bilderbdcker
véldigt lite i din svenskundervisning?

Upplever du nagra hinder som gor att du inte anvander bilderbocker? (Stod: tid,
resurser, tillgang till bocker osv)

Ser du nagra fordelar eller nackdelar med att anvanda bilderbocker i
svenskundervisningen?

Hur ser du pa samspelet mellan text och bilder i bilderbocker? Ar detta ndgot du
har reflekterat Gver?

Tror du att samspelet mellan text- och bild i bilderb6cker kan anvéandas for att
utveckla elevers lasforstaelse? Varfor/ varfor inte?

Skulle du kunna tanka dig att anvanda bilderboken i din undervisning? (eller pa
nagot ytterligare satt) i sa fall hur?
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Avslutande fragor:

e Finns det nagot du vill fortydliga?
e Nagot annat du vill tillagga?

Fortydligande fragor:

e Kan du utveckla?
e Hur menar du nu?
e Kan du konkretisera?
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Bilaga B: Missivbrev

Information om samtycke

Vi vill fraga dig om du vill delta i vart examensarbete om larares anvandning av
bilderbdcker i svenskundervisningen. Vi ar 3 studenter som studerar pa
Grundlararutbildningen vid Akademin for Larande, Humaniora och Samhalle,
Hogskolan i Halmstad.

Vad ar det for projekt och varfor vill ni att jag ska delta?

Vi vill fordjupa var forstaelse genom att ta reda pa hur larare anvander text och bild i
bilderbocker i sin undervisning. Vi ar sérskilt intresserade av hur detta anvands i
praktiken och hur de kan stddja elevers utveckling inom lasforstaelse. Din medverkan
som larare ar darfor mycket vardefull for att belysa hur detta ser ut i klassrummet. Du
tillfragas eftersom du &r klasslarare pa lagstadiet och ar utvald utifran narhetskriteriet.

Hur gar examensarbetet till?

Vi kommer att anvénda oss av semistrukturerade intervjuer, vilket innebar att du
kommer att svara pa forberedda fragor och eventuella foljdfragor. De forberedda
fragorna kommer du att fa ta del av innan intervjun. Intervjun kommer att ta cirka 20
minuter. Vi dr tacksamma om du vill delta och bidra med din vérdefulla kunskap. Vid
deltagande onskar vi ett arligt deltagande for sa korrekt forskningsunderlag som majligt.
Detta forutsatter att du svarar vad du sjalv anser och inte vad du tror att vi soker.

Hur far jag information om resultatet av studien?
Né&r examensarbetet ar examinerat kommer det att publiceras enligt sedvanliga rutiner
for examensarbete vid Hogskolan i Halmstad. Den féardigstallda uppsatsen kommer att

publiceras i en digital databas och finnas tillganglig pa DiVA-portalen.
http://www.diva-portal.se/

Deltagandet ar frivilligt

Ditt deltagande ar frivilligt och du kan nér som helst vélja att avbryta deltagandet. Om
du véljer att inte delta eller vill avbryta deltagande behdver du inte uppge varfor, vilket
ar i enlighet med de forskningsetiska principer Vetenskapsradet tagit.

Om du vill avbryta ditt deltagande hor av dig till oss pa kontaktuppgifterna nedan.
Vad hander med mina uppgifter?

| examensarbetet kommer vi att samla in information fran dig. Inga namn, uppgifter
eller resultat som kan harledas till dig som person kommer att redovisas i
examensarbetet. Det datamaterial som samlats in, semistrukturerade intervjuer, kommer
att forstoras nar examensarbetet ar examinerat och godként varvid
personuppgiftsbehandlingen upphér. Information om hur Hogskolan i Halmstad
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hanterar personuppgifter och dina rattigheter utifran dataskyddsforordningen, finns pa
www.hh.se/dataskydd.

Ansvariga for examensarbetet

Clara Magnusson: clamag2l@student.hh.se

Tuvalisa H&kansson: tuvhak21@student.hh.se

Amanda Helin: amahel21@student.hh.se

Handledare: Karin Gunnarsson Dinker

Kurs: UV8034. Examensarbete I1.
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Bilaga C: Samtyckesblankett

Samtycke till deltagande

Jag har fatt information om studien och accepterar att delta.

Jag har fatt information om att de uppgifter som samlas in om mig kommer att
behandlas konfidentiellt, pa ett sadant satt att min identitet inte kommer att avslgjas for

obehoriga.

Jag &r medveten om att min medverkan ar helt frivillig och att jag nar som helst och
utan narmare forklaring kan avbryta mitt deltagande.

Underskrift
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