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Sammanfattning

Denna studie syftar till att undersoka de didaktiska val ldrare gor kring anvéindningen av
konkret material i matematikundervisningen i &k F — 3. Vidare syftar studien till att
identifiera faktorer som paverkar dessa val. Studiens teoretiska utgangspunkt &r CPA-
modellen (Concrete-Pictorial-Abstract), vilket 4r en modell som beskriver progressionen och
sambandet mellan konkreta erfarenheter, visuella representationer och abstrakta idéer. Data
samlades in genom fask-based-interviews med sex larare verksamma i arskurserna F-3. Vid
samlingstillfillena dokumenterades intervjuerna via ljudinspelning och kompletterades med
fotografisk dokumentation. Empirin transkriberades och analyserades direfter genom en
tematisk analys.

Resultatet visar att lararnas didaktiska val kopplade till konkret material i undervisningen
paverkas av flera faktorer. Enligt ldrarna i studien ar det viktigt att materialet har en tydlig
koppling till det laromedel de anvinder och att det dr anpassat efter den aktuella elevgruppen.
Béde vardagliga och pedagogiskt framtagna material anvidnds, men vikten av att materialet
har ett tydligt syfte betonas. Pedagogiskt material upplevs ofta som mer effektivt eftersom det
hjélper eleverna att fokusera pa det matematiska innehallet snarare &n pa lek. Tillgénglighet
ar ytterligare en avgdrande faktor. Material som &r lattaitkomliga och kriver lite forberedelse
anviinds oftare, medan tidskrivande alternativ tenderar att viljas bort. Aven forvaringen
spelar roll, om materialet inte dr synligt eller organiserat riskerar det att bli liggande oanvént.
Lararnas tidigare erfarenheter och personliga preferenser paverkar ocksa valen, dir vana ofta
viger tungt. Aven om samtliga lirare haft mojlighet att paverka inkdp av konkret material, 4r
det inte alltid tydligt hur och nér materialet ska anvidndas. Detta pekar pa ett behov av ett mer
strukturerat samarbete, dir gemensam planering och delad kunskap kan bidra till en mer
genomténkt och effektiv anvindning av resurserna.

Nyckelord: Matematikundervisning, konkret material, resursanvindning, didaktiska val
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Forord

Under vart tidigare examensarbete undersokte vi hur synen pé konkret material forandras fran
lararstudent till yrkesverksam ldrare. Resultatet visade tydliga skillnader i uppfattningar, dér
verksamma ldrare ofta beskrev en brist pd resurser i form av tid och ekonomiska medel {f6r
inkdp av material. Utifran véra erfarenheter dér vi ofta mott klassrum med gott om konkret
material, borjade vi ocksa fundera pa varfor vissa material tycks anvéndas mer frekvent
medan andra blir liggande oanvédnda. Vi ville dérfor undersoka vilka didaktiska 6verviganden
som ligger bakom ldrarnas val av konkret material och vad som kinnetecknar sddant material
som anvénds regelbundet respektive séllan. Var forhoppning ar att detta kan ge insikter om
vilka egenskaper som gor ett material anvéndbart i praktiken och ddrmed vagleda vid
framtida inkSp.

Vi har jobbat titt tillsammans med det hir arbetet och skrivit texten gemensamt. Aven om vi
delat upp vissa delar och haft huvudansvar for olika avsnitt, har vi alla tre 14st igenom och
bearbetat hela arbetet for att innehéllet ska vara enhetligt och sammanhéngande. I analys- och
resultatdelen tog vi ansvar for tvd teman var, och sedan gick vi tillsammans igenom allt och
pratade igenom innehallet noggrant.

Slutligen vill vi rikta ett varmt tack till var handledare Ana Fuentes Martinez for det
vérdefulla stod hon gett under hela processen. Hennes dterkoppling har hjélpt oss att fordjupa
vért arbete och halla fokus genom arbetets olika faser. Ett extra stort tack vill vi dven rikta till
de ldrare som stéllde upp pa intervjuerna!
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1. Inledning

I de tidiga skolaren spelar konkret material en central roll i matematikundervisningen. Enligt
laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 22, 2022, s. 60) forvéntas
elever i arskurs 1-3 kunna anvénda konkret material som ett verktyg for att utforska och
utveckla sin forstaelse for matematik. Skolverket (2024, s. 60) rapporterar att elevernas
resultat i matematik enligt Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS)
2023 har forbéttrats jaimfort med resultaten fran 2019. Trots denna forbéttring framgér det
dock att elever har ett lagre sjdlvfortroende och en mer negativ instédllning till
matematikdmnet jAmf{ort med tidigare ar. Studier har visat att anvéindningen av konkret
material i undervisningen medfor betydande pedagogiska fordelar. Enligt Jones och Tiller
(2017, s. 1) fungerar materialet som en ldnk mellan konkreta hiandelser och abstrakta idéer,
vilket inte bara stddjer elevernas forstielse utan dven kan 6ka deras motivation for
matematik.

Trots dessa fordelar visar bade tidigare forskning och en nyligen genomford studie
(Andersson m.fl., 2024) som undersoker lirares syn pa konkret material att larare upplever
utmaningar i relation till anvdndandet av materialet. Bland annat menar lérarna att

att de ofta upplever anvindningen av konkret material som tidskrdvande. Enligt Johnson m.fl.
(2021, s. 1019) innebér det inte bara att det tar tid for eleverna att arbeta med materialet under
lektionerna, utan dven att forberedelserna infor dessa moment &r tidsméssigt begrdansade. En
annan faktor som kan péverka anvindningen av konkret material &r tillgdngen till resurser
(Johnson m.fl., 2021, s. 1020). I Andersson m.fl. (2024, s. 25) studie framkom att 14rare
upplever en brist pa resurser, framfor allt i form av ekonomiska medel. Samtidigt visar
omsittningen hos foretag som Lekolar AB (2024, s. 7) att det varje ér siljs stora méngder
pedagogiskt material till skolor. Det tyder pa att skolor investerar mycket i material som inte
alltid anvinds effektivt i undervisningen, vilket vicker frdgor om hur dessa resurser skulle
kunna komma till stérre anvdndning. Vi vill ddirmed undersoka vilka didaktiska 6vervigande
som paverkar ldararnas val av konkret material samt vilka egenskaper som utmaérker det
material som anvénds frekvent jamfort med det som séllan kommer till anvdndning. Genom
detta hoppas vi kunna bidra med kunskap som kan belysa vad som gor material pedagogiskt
anvéndbart i praktiken och ddrigenom stotta skolor vid framtida val och inkdp av konkret
material.

Enligt skollagen (2010:800, kap 1, 9§) har alla elever rétt till en likvérdig utbildning, vilket
gor det sdrskilt angeldget att undersdka hur konkret material anvidnds och tillgangen till det i
undervisningen. Detta édr av betydelse for att sikerstilla att alla elever ges samma mojlighet
att utveckla sina matematiska fardigheter, oavsett skolans eller klassrummets forutsattningar.

I detta arbete anvénds begreppet konkret material som samlingsnamn for fysiska foremal som
lararen anvénder i sitt pedagogiska arbete med eleverna. Detta inkluderar savél vardagliga
foremal, laborativt material och andra objekt med tydligt pedagogiskt syfte.
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2. Syfte och frigestillning

Tidigare forskning i ett internationellt sammanhang visar att ldrarnas val av konkret material
paverkas av flera olika faktorier sdsom ekonomiska forutsittningar och tillginglighet
(Andersson m.fl., 2024). Syftet med studien ar att i en svensk skolmiljo undersoka F-3 larares
didaktiska val i relation till konkret material i matematikundervisningen samt vilka faktorer
som paverkar dessa val. Genom att identifiera dessa faktorer &r forhoppningen att studien
dven ska ge insikter i hur konkret material kan nyttjas pa ett genomtédnkt och effektivt sitt i
praktiken. I denna studie har effektiv anvindning framst ett ekonomiskt resursfokus som ses
som en forutsittning for ett pedagogiskt anvéindande.

Fragestdllningarna blir saledes:

- Vilket konkret material anvidnds och vilket anvinds séllan eller aldrig av lérare i
matematikundervisningen?

- Vilka didaktiska val gor lararen kring anvéindandet av konkret material?

- Vilka andra faktorer paverkar dessa val?
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3. Bakgrund
Detta avsnitt redogor for vad konkret material &r, hur det relaterar till styrdokumenten, samt
vilket syfte och vilka utmaningar det innebér i matematikundervisningen.

3.1 Vad ir konkret material?

Rystedt och Trygg (2010, s.9) skriver att konkret material ar fysiskt material som bland annat
kan roras vid, undersokas och flyttas. Higgblom (2015, s.35) utvecklar resonemanget
ytterligare genom att betona materialets roll som ett pedagogiskt stod i ldrandet for att gora
begrepp tydliga, introducera symboler och hjélpa till att beskriva observationer. Hon lyfter
dven ndgra exempel pa konkret material, vilka &r bland annat tallinje, klossar,
positionssystem och tiobasmaterial. Andra sétt att referera till konkret material kan vara
praktiskt, laborativt och manipulativt material. Vissa ldrare i intervjuerna bendmner dven
konkret material som plockmaterial.

Konkret material kan kategoriseras i tva grupper: vardagliga foreméal och pedagogiska
foremal. Pedagogiskt material 4r material som é&r sédrskilt utvecklat for undervisning.
Materialet ska stddja matematikundervisningen och ér utformad for att pa ett tydligt sétt
synliggdra begrepp och samband. Dessutom kan de pedagogiska foremalen vara anvéndbara
for att identifiera och synliggora elevers eventuella missuppfattningar. Vardagliga foremal ar
ddremot material som hdamtas frin elevernas vardag. Materialet har en naturlig koppling till
elevernas ndrmiljo och kénns igen av eleverna. (Szendrei 1996 i Rystedt & Trygg 2010, s. 10-
11)

3.2 Konkret material i relation till styrdokument
Anviandning av konkret material finns inte bara som rekommendation i styrdokumenten utan
det forekommer uttryckligen i beddmnings- och betygskriterierna for matematik i ak 3.

Eleven beskriver och samtalar om tillvigagéngssétt pd ett i huvudsak fungerande sétt
och anvinder da konkret material, bilder, symboler och andra matematiska
uttrycksformer.

Skolverket (2022, s. 36).

Skolverket (2022, s. 12) belyser i kommentarmaterialet till kursplanen for matematik att
elever bor ges majlighet att utforska hur tal kan uttryckas pa flera olika sitt, dar konkret
material &r ett av de verktyg som kan anvéndas. Genom att arbeta med olika
representationsformer, sdsom bilder, symboler och konkret material, kan eleverna utveckla en
storre forstdelse for matematiska samband. Vidare lyfter Lgr (2022, s. 54) fram vikten av att
elever far tridna pa att tolka och formulera bade vardagliga och matematiska situationer med
hjélp av olika matematiska uttrycksformer. Dessa inkluderar exempelvis symboler och
begrepp men dven konkret material ndmns som en viktig del i denna process.
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3.3 Syftet med konkret material i matematikundervisningen

Thompson och Lambdin (1994, s. 3) framhaller att anvindningen av konkret material i
matematikundervisningen framjar interaktion mellan lérare och elever genom att underlétta
diskussioner kring matematiska idéer och situationer. Detta framhaller de 4r en viktig del i att
stddja elevernas formaga att utveckla och uttrycka sitt matematiska sprak. Haggblom (2015,
s. 34) lyfter aven att vid arbete med konkret material frimjas elevernas
kommunikationsférmaga och samspel, dir de bade ges mojlighet att uttrycka sina egna idéer
och samtidigt lyssna till ndgon annans.

Vikten av att anvinda konkret material i matematikundervisning ar d&ven nigot som Rystedt
och Trygg (2010, s. 10) framhaller. De hinvisar vidare till Szendrei (1996) som lyfter att for
elevers matematiska utveckling spelar det konkreta materialet en avgorande roll. Aven Jones
och Tiller (2017, s. 18) lyfter vikten av att anvidnda konkret material i undervisningen. De tar
upp att materialet bidrar till att elever kommer ihdg och kan tillimpa den kunskap de lért sig
samt att det okar deras motivation.

Mclntosh (2008, s. 144) forklarar att elever uppvisar god matematisk forstaelse nér de kan
uttrycka samma idé genom olika representationer. Nar denna formaga saknas kan det enligt
honom signalera att eleverna édnnu inte har greppat nagot fullt ut. Enligt Kwon och Capraro
(2018, s. 41) kan konkret material hjélpa elever att forstd matematiska koncept genom att
visualisera dem. Witzel och Allsopp (2007, s. 244) framhéller dessutom att undervisning med
konkret material sdrskilt kan gynna elever med olika typer av inldrningssvarigheter eftersom
flera sinnen aktiveras. Med andra ord kan konkret material mojliggdra en mer inkluderande
larmiljo dér elever med olika forutsédttningar och behov far mdjlighet att utvecklas.

For att konkret material ska fungera som ett effektivt stod i elevernas larande betonar
Hiaggblom (2015, s. 35) vikten av att materialet dr lattillgéngligt och kan anvéndas flexibelt.
Materialet behdver dessutom vara neutralt sé det inte for elevernas tankar till ndgot annat &n
det matematiska konceptet. Att arbeta med konkret material leder dock inte automatiskt till
att elever konkretiserar abstrakta idéer (Skolverket, 2011, s. 29). For att stotta elevernas
utveckling mot abstrakt tainkande framhaller de att ldrare behover anvdnda materialet pa ett
medvetet sitt, sd att det tydligt formedlar den id¢ eleverna ska ta till sig.

3.4 Utmaningar i anvindningen av konkret material

Det finns méinga fordelar med att anvdnda konkret material i undervisningen men det finns
dven en del utmaningar. I Rystedt och Trygg (2010, s. 54) lyfter forfattarna att de vanligaste
svaren larare gav nir det kommer till faktorer som hindrar anvindandet av konkret material
var brist pa pengar och tid. De lyfter dven att elevers uppforande i klassrummet var en av
anledningarna till att ldrare viljer bort konkret material. Lararna upplever att det blir stokigt
och att eleverna kommer att forstora materialet. De lyfter 4ven praktiska utmaningar som hur
de ska forvara materialet 1 klassrummet men dven att det blir svarhanterligt. Lararna upplever
att de behover sortera materialet, hélla kolla pa delar som kan forsvinna och dven lana och
lamna tillbaka materialet (Swan m.fl., 1996; Szendrei, 1996, refererat i Rystedt & Trygg,
2010, s. 54).
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En annan podng som Swan m.fl. (1996, referat i Rystedt & Trygg 2010, s. 28) lyfter &r att
konkret material anvéinds mer under de tidiga skoldren och minskar sedan snabbt. Att det
saknas material dr ofta inte skilet. Det finns ofta mycket material undanstoppat i skép eller
lador. I Swan m.fl. (1996, referat i Rystedt & Trygg 2010, s. 28) studie anger de att den
minskade anvéndningen ofta beror pé flera olika skil. De belyser bland annat att det kan bero
pa att material blir bortglomt i skdpen nér en ldrare byter skola eller att skolan koper in
material som lérarna inte vet hur de ska anvinda. En annan anledning kan vara att det kops in
material som &r trendigt for stunden men att trenden sedan dor ut. Det kan dven handla om
skickliga forsdljare som dvertygar personal till att kdpa ett visst material (Swan m.fl., 1996,
refererat i Rystedt & Trygg, 2010, s. 54).

Enligt Specialpedagogiska Skolmyndigheten (SPSM, 2020, s. 5) kan en utmaning med
konkret material vara dvergangen mellan det konkreta och det abstrakta. De belyser att larare
behover vara uppmérksamma sé att eleverna inte fastnar med ett material och blir beroende
av det for att kunna utfora enkla berékningar. De lyfter dven att en del elever som har
automatiserat kunskapen véljer att and4 fortsatta med konkret material. Larare behover stotta
eleverna nir de ska g fran konkret till abstrakt och SPSM (2020, s. 5). betonar att mangden
stod och under hur lang tid varierar bland eleverna Nilsson (2005, i Rystedt & Trygg 2010, s.
35) papekar att konkret material inte automatiskt bidrar till en djupare forstéelse. For att det
ska bli ett effektivt stod i ldrandet krdvs mer @n att bara anvédnda det rent praktiskt. Materialet
behover dven ha ett tydligt syfte.

For att konkret material ska bidra till elevernas matematiska forstaelse krivs att 1draren har en
tydlig idé om dess syfte (Skolverket, 2011, s. 13). Skolverket synliggor att det &r viktigt
anvinda sddant material med eftertanke, eftersom fokus annars riskerar att hamna mer pé
aktiviteten i sig 4n pé det matematiska innehallet (Skolverket, 2011, s. 21). Samtidigt
framhalls att konkret material ofta anvénds som ett sitt att skapa variation i undervisningen
och ge eleverna en vilbehovlig paus fran det rutinméissiga arbetet med matematikboken
(Skolverket, 2011, ss. 11, 13).
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4. Tidigare forskning

Nedan presenteras tidigare forskning som har gjorts géllande ldrares anvéindning av konkret
material. Det redogdrs for studier som undersdker hur konkret material anvénds 1
klassrummet, med fokus pé lararens didaktiska val och variationer i praktiken. Dessa artiklar
valdes eftersom de belyser faktorer som pdverkar anvindningen av konkret material i
matematikundervisningen i en varierad kontext. Vi dr medvetna om att det kan finnas
ytterligare forskning som hade kunnat ge en dnnu bredare bild men det &r dessa studier vi
funnit inom tidsramen for detta arbete.

4.1 Anvindning av konkret material

I en studie gjord i Sverige av Margareta Engvall (2013) undersoks matematikundervisning pa
lagstadiet med fokus pé skriftliga rdknemetoder for addition och subtraktion. Unders6kningen
analyserade fem lirare och fem klasser med 24-25 elever i varje klass. Under tiden for
undersokningen gick eleverna i drskurs 2 och 3 och fokus lag pé att analysera deras
handlingar samt vilka ldrandemdjligheter som skapades. Datainsamlingen genomfordes
genom observationer, frimst via videoinspelningar, i ljudupptagningar och féltanteckningar. I
resultatet framkom att anvindningen av konkret material varierar beroende pa klassrum
(Engvall, 2013, s. 231). I vissa klassrum anvinds néstan inget material, medan det i andra
alltid ar tillgidngligt och synligt for eleverna. I de klassrum dér material dr framme och
lattillgéngligt tenderar eleverna att sjdlva himta och anvinda det vid behov, vilket inte sker i
klassrum dir materialet varken dr synligt i undervisningen eller i klassrumsmiljon (Engvall,
2013, s.231). Resultatet visade dven pd att ldrare behover fa tid och mdjlighet att forbereda
materialet innan det tas i bruk i undervisningen (Engvall, 2013, s. 232)

I en annan svensk studie undersoker Sveider (2016) hur ldrare anvénder konkret material 1
matematikundervisningen med sérskilt fokus pd undervisning om brék. Data samlades in 1
form av videoinspelningar fran 20 olika klassrum i arskurserna 4-6. En intressant observation
som framkom av resultatet var att lrarna till storsta del anvénde sig av konkret material 1
form av vardagliga foremal (Sveider, 2016, s. 110). Hon ser tva mojliga forklaringar till detta,
nidmligen att de vardagliga foremalen ar mer léttillgangliga 4n de pedagogiska, eller att det
inte gjorts nagra ekonomiska satsningar vad géller inkdp av pedagogiskt material (Sveider,
2016, s. 110).

Hur lérare anvédnder konkret material i matematikundervisningen undersoks dven av Quigley
(2021) 1 Australien. Studien bygger pa en kombination av enkédter och semistrukturerade
intervjuer. 49 ldrare besvarade enkidten varav fyra av dessa intervjuades. Resultatet i studien
visade att det finns ménga anledningar till att lérare véljer att integrera konkret material 1 sitt
klassrum. Bland annat framhaller Quigley (2021, s. 71) att materialet forbéttrar elevernas
forstaelse och att de 6kar deras engagemang. Dessutom fungerar materialet som stod for
elever som ldr sig visuellt (Quigley, 2021, s. 68). En annan aspekt som Quigley (2021, ss. 68,
71) lyfter fram &r att materialet framjar matematiska samtal, dir elever ges mojlighet att
forklara, resonera och diskutera sina tankar utifran det arbete de utfort med hjélp av konkret
material. Studien visar ocksa att ldrares egna dvertygelser paverkar deras arbetssdtt och hur
det konkreta materialet anvédnds i matematikklassrummet (Quigley, 2021, s. 74).
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I en studie genomford av Tjandra (2023) i Indonesien undersoks fordelar och utmaningar
med konkret material i matematikundervisningen. Undersokningen genomfordes genom
enkéter och intervjuer dér tio ldrare intervjuades och svarade pa frigeformulér. I resultatet
framkommer bland annat att for att konkret material ska anvidndas pa ett effektivt satt maste
lararna f4 utbildning och tillrdckliga resurser (Tjandra, 2023, 5.176).

5. Teoretiskt ramverk
I detta avsnitt kommer studiens teoretiska ramverk presenteras.

5.1 CPA - modellen

Det teoretiska ramverket for denna studie utgér fran CPA-modellen (Concrete—Pictorial—
Abstract). Det dr en undervisningsstrategi som syftar till att stodja elevers matematiska
forstaelse genom en progression fran konkreta erfarenheter till bildliga representationer och
vidare till abstrakta symboler. Modellen, som sedan 1980-talet utgor en central del av
Singapores matematikundervisning, har visat sig sarskilt effektiv for att bygga djup
begreppsforstaelse (Leong, Ho & Cheng, 2015, s. 2). CPA har sina rotter i Jerome Bruners
representationsteori, dar ldrande ses som ndgot som sker genom tre representationsnivaer:
enaktiv (handling), ikonisk (bilder) och symbolisk (symboler).

Det konkreta stadiet motsvarar en aktiv representation, dér elever arbetar med fysiska
material. Det bildliga stadiet kopplas till ikonisk representation med visuella hjdlpmedel som
bilder och diagram, och det abstrakta stadiet bygger pd symbolisk representation i form av
siffror och matematiska uttryck (Leong m.fl., 2015, s. 2). CPA foresldr en progression mellan
dessa stadier, men betonar dven att elever kan rora sig fram och tillbaka beroende pd behov
och tidigare erfarenheter (Leong m.fl., 2015, s. 10). Leong m.fl. forklarar att syftet med att
borja i det konkreta stadiet inte &r att stanna dér, utan att hjilpa eleverna att s& sméningom bli
trygga i det abstrakta stadiet. Lararen har en viktig uppgift i att stotta eleverna i dvergangen
fran ett mer konkret l4rande till ett abstrakt tainkande. Det &r viktigt att inte fastna i de tidiga
stadierna bara for att de kdnns bekvdma, men ocksa att inte ga vidare till det abstrakta for
snabbt, utan att forst bygga en stabil grund (2015, s. 6) .

Samtidigt lyfter forskningen (Leong m.fl., 2015, s. 14-15) utmaningar i implementeringen av
konkret material, dir bland annat tidspress kan leda till att undervisningen snabbt gér till det
abstrakta. Detta kan gora att eleverna inte ges tillrackligt med tid att tilldgna sig CPA-
strategin. Inom en elevgrupp varierar behoven och for att alla eleverna ska ges mojlighet att
kunna vixla mellan olika representationsformer behover de tid (Leong m.fl., 2015, s. 14-15).
For att stirka anvandningen av CPA 1 praktiken foreslas att ldrare involveras i1 utveckling av
undervisningsmaterial som utgar frdn modellen (Leong m.fl., 2015, s. 16).
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6. Metod
Nedan redovisas de datainsamlingsmetoder, urval samt den analysmetod som tilldmpats i
undersokningen. Avsnittet avslutas med en metoddiskussion.

6.1 Insamlingsmetod

Valet av insamlingsmetod foll pé kvalitativa intervjuer. Detta {for att denna typ av intervjuer
iar en av de mest anvdnda metoderna for datainsamling inom forskning dér syftet dr att {4 en
djupare forstéelse eller att beskriva ett fenomen (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 83).
Metoden ér flexibel och kan tillampas i olika sammanhang, vilket mojliggdr insamling av
detaljerade och nyanserade beskrivningar. Dessa intervjuer préaglas ofta av en dialogisk form,
dér utbytet mellan intervjuare och informant &r centralt. Eftersom studiens syfte dr att
undersoka ldrares didaktiska val i relation till konkret material i matematikundervisningen
och vilka faktorer som paverkar dessa val ér det viktigt att vdlja en metod som synliggdr
detta. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 84) framhaller att intervjuer &r sarskilt
lampliga nér forskaren vill undersdka ménniskors upplevelser eller erfarenheter av ett
fenomen, och att dessa aspekter bést framkommer nér deltagarna sjdlva ges mdjlighet att
paverka samtalets innehall.

Mot denna bakgrund valdes semistrukturerade intervjuer som metod i studien eftersom det
fungerar bra for att besvara vara forskningsfragor, da det mdjliggdr fordjupade och
nyanserade svar. Det innebér att frdgorna ar forutbestimda men 6ppet formulerade, vilket ger
respondenterna utrymme att svara mer eller mindre utforligt beroende pa sina egna
erfarenheter. Samtidigt ges intervjuaren mojlighet att stélla foljdfrgor i syfte att fordjupa
eller fortydliga svaren (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 85). Eftersom intervjuerna
genomfordes av tre olika personer fanns ett behov av att standardisera fragorna i viss mén (se
bilaga A). Detta for att sékerstélla att alla respondenter fick samma grundlidggande fragor,
vilket underléttar en jimforande analys. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 85)
podngterar att anvdndningen av en gemensam intervjuguide med 6ppna men likartade fragor
gor intervjuerna mer fokuserade och mojliggér en systematisk jimforelse av svaren. De
framhaller dock att denna typ av standardisering kan minska mdjligheten att anpassa frdgorna
till den enskilda respondenten och ddrmed minska flexibiliteten i intervjuprocessen.

Metoden task-based interview anvandes under intervjuprocessen, vilket innebar att
respondenten under intervjun fick utfora en forutbestimd uppgift eller aktivitet som ett led i
samtalet. Enligt Mejia-Ramos och Weber (2020, s. 1100) innebér en task-based interview att
intervjuaren presenterar en i forvig planerad fraga, uppgift eller aktivitet for respondenten
inom ramen for intervjusituationen. I denna studie innebar det att ldraren ombads visa det
konkreta material som finns tillgéngligt i klassrummet, beskriva vilket material som anvinds
1 undervisningen, vilket som inte anvéinds samt om det féorekommer ytterligare material som
lararen anvénder utover det som finns till hands. Denna kombination av handling och samtal
mdjliggjorde bade en observation av ldrarens materialval och en djupare forstaelse for hur de
interagerar med det konkreta materialet i sin undervisning.
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Task-based interviews ér vanligt forekommande inom matematikdidaktisk forskning och
anvinds ofta i kombination med semistrukturerade intervjuer. Mejia-Ramos och Weber
(2020, s. 1101) forklarar att denna metod gor det mdjligt att kombinera strukturerade fragor
med en mer dynamisk och situationsbunden datainsamling. Christoffersen och Johannessen
(2015, s. 85) beskriver att semistrukturerade intervjuer bygger pa en dvergripande
intervjuguide dér frdgorna ar Oppna och saknar fasta svarsalternativ, men dér det 4ndd kan
finnas fordelar med att fragorna &r standardiserade, sarskilt vid flera intervjuare.
Standardiseringen gor det léttare att jamfora svaren fraga for fraga och bidrar till att
intervjuerna forblir fokuserade.

For att ytterligare forstiarka den insamlade datan dokumenterades det konkreta materialet i
klassrummen fotografiskt. Mejia-Ramos och Weber (2020, s. 1101) framhéller att
anvindningen av kompletterande data, sdsom fotografier, kan bidra till en djupare forstaelse
av respondenternas svar. Bildmaterialet i denna studie har darfor fungerat som ett stod for
minnet under analysarbetet.

Alla intervjuer spelades in med ljudinspelare for att noggrant kunna dokumentera
respondenternas utsagor. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 92) betonar vikten av detta
eftersom det dr omojligt att terge svaren exakt enbart baserat pa minnet. Dérefter
transkriberades ljudmaterialet noggrant av den person som genomfort respektive intervju,
vilket enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s. 106) ar av sérskild betydelse d& det
skapar en nirmare koppling mellan insamling och analys. Aven Mejia-Ramos och Weber
(2020, s. 1101) understryker vikten av att spela in intervjuerna for att mdjliggora en noggrann
och tillforlitlig analys av deltagarnas verbala uttryck i efterhand.

6.2 Urval

I denna undersokning valde skribenterna att intervjua sex ldrare pd tre olika skolor i samma
kommun. Respondenterna valdes utifran bekvamlighetsprincipen. Att utga fran denna princip
innebdr att man viljer enheter som finns néra och dr lattillgidngliga och dér det redan finns en
befintlig kontakt (Jacobsson och Skansholm, 2019, s. 104). Skribenterna kontaktade ldrare
dér det redan fanns en befintlig kontakt och de ldrare som samtyckte till att delta fick fylla i
en samtyckesblankett (se bilaga B). Detta for att sdkerstdlla informerat samtycke och trygghet
i forskningsprocessen.

6.3 Analysmetod

For att analysera det insamlade materialet anvindes tematisk analys som metod. Enligt Braun
och Clarke (2006, s. 6) syftar tematisk analys till att identifiera, organisera och lyfta fram
aterkommande teman inom en dataméngd. Kodning &r en central del av analysarbetet, och
enligt Boyatzis (1998, s. 11) dr detta sérskilt vardefullt i ssmmanhang dér flera personer
deltar i analysprocessen, da koderna kan diskuteras och tolkas gemensamt.

Teorin har haft stor betydelse nér vi analyserat ldrarnas didaktiska val. Analysarbetet har
dock inte varit helt teoristyrt, eftersom vi dven valt att inkludera sddant som faller utanfor det
teoretiska ramverket, CPA-modellen (Leong m.fl., 2015). Det teoretiska ramverket fungerade
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dérefter som ett tolkningsverktyg for att forsta resultatet. Detta gjorde det mojligt att uppticka
viktiga monster och att samtidigt forstd dem utifran en vetenskaplig teori inom
matematikdidaktiken. Aven om studien berdr bade didaktiska och praktiska val i anvindandet
av konkret material i matematikundervisningen, valde vi att fokusera den teoretiska
tolkningen pa de didaktiska valen. De praktiska valen bidrar till en helhetsforstaelse, men for
att behélla fokus pa ldrande har vi valt att analysera de didaktiska valen utifran CPA-
modellen. Modellens tre representationsnivaer konkret, bildlig och abstrakt har fungerat som
analysbegrepp i1 denna studie. P4 sd sétt har vi kunnat forankra studiens resultat i en
larandeteori som bidrar till en fordjupad forstéelse av hur ldrare anvénder konkret material
som stdd for elevers larande 1 matematik.

Analysen har genomforts i enlighet med den sexstegsmodell som Braun och Clarke (2006)
foresprakar. Tillvigagangssattet i varje steg redogors nedan.

Den forsta fasen i den tematiska analysen innebér att forskaren noggrant bekantar sig med det
insamlade materialet, vilket utgdr grunden for hela analysprocessen (Braun & Clarke, 2006,
s. 16). I detta steg transkriberades intervjuerna av den skribent som sjélv genomfort den.
Direfter ldstes de transkriberade intervjuerna igenom av samtliga skribenter. Intervjuerna
samlades i ett gemensamt dokument for att 4 en tydlig oversikt 6ver det insamlade
materialet.

I den andra fasen pabdrjas en systematisk genomgang av materialet med syftet att generera
initiala koder baserade pa dterkommande monster och relevanta inslag (Braun & Clarke,
2006, s. 18). I denna fas paborjades urvalet av det som var relevant for att kunna besvara
studiens fragestdllningar. De citat som var relevanta i relation till forskningsfrdgorna
fargmarkerades.

Under den tredje fasen sker en organisering och gruppering av de framtagna koderna for att
identifiera potentiella teman inom dataméngden (Braun & Clarke, 2006, s. 19). De
fargmarkerade koderna organiserades i olika grupperingar, vilket resulterade 1 sju potentiella
teman.

I den fjérde fasen sker en noggrann genomgang och justering av de teman som tidigare
identifierats, med maélet att sikerstilla att de har en tydlig koppling till det empiriska
materialet. Det innebér att teman kan behdva omformuleras, slas ihop eller delas upp
beroende pé hur vil de speglar datan (Braun & Clarke, 2006, s. 20). De tidigare sju framtagna
temana granskades och efter diskussioner omorganiserades dessa for att fi en tydligare
koppling till det empiriska materialet. De ursprungliga temana gick dessutom in i varandra,
vilket bidrog till ett otydligt resultat med upprepningar och citat som kunde passa under flera
teman. Omorganiseringen av tidigare sju temana resulterade i sex nya teman.

I den femte fasen ges de slutgiltiga temana tydliga bendmningar och definitioner, samtidigt
som varje temas kdrninnehall klargérs (Braun & Clarke, 2006, s. 22). I denna fas bendmndes
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véra nya teman med rubriker. De slutgiltiga teman var tid, ldromedel som styr valet,
tillgdnglighet, elevers reaktioner, kunskap och versatilitet.

I den sjdtte och avslutande fasen sammanstills analysen i en skriftlig form, dir de fardiga
temana integreras med studiens syfte, forskningsfragor och teoretiska ramverk for att skapa
en sammanhallen helhet (Braun & Clarke, 2006, s. 23). I detta steg granskades citaten en sista
géng for att sdkerstdlla deras relevans i forhédllande till forskningsfragorna och studiens syfte.
Direfter tolkades och kommenterades citaten med stod av det teoretiska ramverket.

6.4 Etiska aspekter

I enlighet med Vetenskapsradets riktlinjer fran 2017 lyfter Jacobsson och Skansholm (2019,
s. 109) att det ar avgorande att folja fyra grundlidggande etiska krav i forskning. Det forsta,
informationskravet, innebér att forskaren &r skyldig att informera de berdrda individerna om
syftet med och omfattningen av forskningen. Deltagarna ska vara fullt medvetna om vad de
deltar i. Det andra kravet, samtyckeskravet, innebér att deltagarna sjilva ska ges mojlighet att
besluta om de vill delta i studien och om de, under forskningsprocessens gang, vill avbryta
sitt deltagande. Konfidentialitetskravet, det tredje kravet, innebér att forskaren maste
sakerstdlla att deltagarna inte kan identifieras och att personuppgifter och forskningsmaterial
forvaras pa ett sitt som garanterar deras sdkerhet. Slutligen, nyttjandekravet, innebér att det
insamlade materialet enbart far anvindas for forskningsidndamal och inte for andra syften
(Jacobsson & Skansholm, 2019, s. 109).

I studien har vi noggrant foljt de etiska riktlinjer som specificerats av Vetenskapsradet for att
sakerstdlla att deltagarnas rattigheter och integritet respekteras. For att uppfylla
informationskravet har alla deltagare informerats om syftet med studien, dess omfattning och
vad deltagandet innebér. Deltagarna har fétt tydlig och fullstdndig information om
forskningsprocessen for att kunna fatta vialgrundade beslut om sitt deltagande.

I enlighet med samtyckeskravet har vi sékerstéllt att alla deltagare sjdlva fitt mdjlighet att
fritt och frivilligt besluta om de vill delta i studien. Vidare har deltagarna informerats om sin
réitt att nér som helst avbryta sitt deltagande utan att det paverkar dem negativt pa ndgot sitt.

For att uppfylla konfidentialitetskravet har vi vidtagit dtgérder for att avidentifiera deltagarna.
All insamlad data, inklusive personuppgifter och forskningsmaterial, forvaras pa ett sékert
satt for att skydda deltagarnas integritet.

Slutligen, for att f6lja nyttjandekravet, kommer det insamlade materialet enbart att anvéndas
for forskningsdndamal och inte for ndgra andra syften. Genom dessa atgérder har vi
sakerstdllt att var studie genomfors pa ett etiskt korrekt sitt och att deltagarnas réttigheter och
integritet dr skyddade genom hela processen.

11
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6.5 Metoddiskussion
I detta avsnitt diskuteras metodens styrkor och svagheter, samt hur metodvalen kan ha
paverkat resultatet.

6.5.1 Validitet

Validitet handlar om giltighet och avser i vilken utstrickning den insamlade datan &r relevant
for studiens syfte och hur vél den representerar det fenomen som undersoks (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 22). Anvéndningen av semistrukturerade intervjuer med en gemensam
intervjuguide har bidragit till att skapa en tydlig koppling mellan forskningsfrdgorna och det
empiriska materialet. Att respondenterna fick beskriva och visa konkret material under en del
av intervjun har ytterligare forankrat svaren i deras faktiska undervisningspraktik, vilket
ytterligare starker validiteten. Déremot kan det pdverka validiteten negativt da
vardagsmaterial mojligtvis inte forvaras i klassrummen och ddrmed inte ndmns under
intervjuerna. Nagot som hade stirkt studiens validitet skulle vara att kombinera intervjuerna
med observationer for att se hur ldrarna faktiskt gor i praktiken. Detta eftersom det finns en
risk att svaren kan vara deras vision och inte hur det ser ut i verkligheten.

6.5.2 Reliabilitet

Niér det géller reliabilitet, som avser studiens tillforlitlighet och huruvida samma resultat
skulle kunna uppnas vid en upprepning av studien (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.
23), har vissa atgérder vidtagits for att stirka denna aspekt. Samtliga intervjuer spelades in
med ljudinspelare och transkriberades direfter noggrant av respektive intervjuare. Genom att
intervjuaren sjélv ansvarade for transkriberingen sikerstilldes en fordjupad forstaelse till
materialet och minskad risk for feltolkningar. En gemensam intervjuguide anvéindes for att
upprétthdlla en enhetlig struktur i intervjuerna, vilket underldttade en systematisk jaimforelse
av svaren. Samtidigt innebdr det faktum att tre olika personer genomforde intervjuerna en
viss metodologisk utmaning. Trots standardisering av fragorna i form av en intervjuguide kan
variationer i sittet att stélla fragor och olika formuleringar av f6ljdfrdgor ha paverkat utfallet.
Det innebir att det finns en viss osdkerhet om huruvida intervjuerna genomfordes pé exakt
samma sitt varje gdng, vilket kan ha paverkat reliabiliteten.

En ytterligare faktor som kan ha paverkat reliabiliteten i denna studie dr forskarnas personliga
asikter och tidigare erfarenheter relaterade till konkret material. Trots en medveten strdvan att
forhalla sig objektiv kan tidigare kunskap och forstielse ha haft en viss inverkan pa bade val
av forskningstema och tolkningen av de insamlade uppgifterna. Aven material som fanns i
klassrummet under intervjutillfallet kan ha pdverkat resultatet. Detta d4 material kan vara
utlanat eller forvaras pa annat stille, vilket kan ha bidragit till att materialet inte lyftes under
intervjuerna.

6.5.3 Generaliserbarhet

Niér det géller generaliserbarheten bor det podngteras att studien baseras pa ett
bekvamlighetsurval fran tre skolor inom en och samma kommun, med totalt sex
respondenter. Urvalsstrategin kan ddrmed paverka studiens generaliserbarhet negativt.
Resultaten bor dérfor tolkas med hédnsyn till att de speglar ett specifikt sammanhang och inte
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nddvindigtvis ér giltiga for alla ldgstadieldrare. Detta begransar mojligheten att generalisera
resultaten till en storre population. Studien har dock inte som syfte att presentera
allméngiltiga slutsatser, utan att bidra med en fordjupad forstaelse av ett fenomen. Hade vi
valt en kvantitativ metod som exempelvis enkéter istdllet for en kvalitativ metod som vi
anvinde hade det mojliggjort oss att na ut till ett stérre antal deltagare. Ett storre urval hade
kunnat leda till ett mer generaliserat och tillforlitligt resultat. Vi valde dock den kvalitativa
metoden sd vi anser att mojligheten for nyanserade svar hade forsdmrats med en
enkdtundersokning. Jacobsson och Skansholm (2019, s. 86) betonar att ett mindre antal
deltagare kan vara fordelaktigt i kvalitativa studier eftersom det mojliggor en djupare analys
av de erfarenheter och perspektiv som undersoks. Eftersom urvalet dessutom &r begrinsat till
en geografiskt avgransad kontext och till skolor dir det redan fanns en etablerad kontakt med
forskarna, bor resultaten tolkas med viss forsiktighet. De dr 1 forsta hand giltiga 1 relation till
den miljo dér studien genomfordes, snarare én representativa for alla ldgstadieldrare i
Sverige. Trots dessa begransningar kan studiens resultat &ndé erbjuda virdefulla insikter
kring variationer i didaktiska val och anvindningen av konkret material i
matematikundervisningen.
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7. Resultat och Analys

Nedan presenteras och analyseras resultaten fran de genomforda intervjuerna.
Forskningsfraga ett besvaras frimst under rubriken versatilitet, fraga tva besvaras framforallt
under rubrikerna ldromedel som styr valet, elevers reaktioner och kunskap. Den tredje
forskningsfragan besvaras frimst under tid, kunskap och tillginglighet. Resultaten kopplas
till de tre forskningsfrdgorna, men dr inte strikt avgransade till enskilda rubriker utan
aterkommer i flera delar av resultatet. Varje forskningsfraga behandlas dock huvudsakligen
under vissa tematiska avsnitt.

7.1 Versatilitet

Nir ldrare beskriver vilket konkret material de anvénder i matematikundervisningen och vilka
didaktiska dverviganden som ligger bakom dessa val, framkommer materialets méngsidighet
som en faktor. Olika typer av klossar nimns aterkommande av flera ldrare som ett frekvent
anvint material i undervisningen eftersom dessa kan anviindas till mycket. Aven multibas och
Numicon var dterkommande svar av respondenterna pa frdgan "Kan du visa nadgot som du
tycker ar sérskilt anvdndbart? Vad gor det anvéndbart?” En ldrare motiverade enligt foljande:

Det ér ju mycket multibas och numicon. For det dr ju samma material till bade
addition, subtraktion, division och multiplikation. S& kan man ju bara anvénda det pa
olika satt.

(Lérare 3)

Forutom klossar, multibas och Numicon nimnde ldrarna andra material som de ansag vara
sarskilt anvindbara i matematikundervisningen. Kortlek (se Bild 5), tallinje och hundrarutor
(se Bild 6) var dterkommande pa grund av dess mangsidighet. En svarade enligt foljande:

Men att anvédnda kortlekar for att fa upp
automatiseringen och vara snabb pd multiplikation.
Det kan ju anvédndas pa ménga andra sitt ocksa sa
kortlekar &r ju ndgot man ofta har och det &r darfor
valdigt lattanvant. Dessutom gor det inget om nagot
kort saknas.

(Lérare 1)

En annan ldrare svarade:

Tallinjen och hundra rutor anvénds regelbundet. For att de
ar lattillgéngliga och kan anvéndas till mycket.
(Lérare 5)

Svaren visar att mangsidiga konkreta material som kan anvindas
inom flera omriden &r sidana material ldrare ser som sérskilt
anvindbara. Det dr bdde pedagogiska foreméal, som Numicon och
multibas, och vardagliga féremél, som kortlek och klossar, som

Bild 2: Hundrarutor och tallinje
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framhélls som anvidndbara pd grund av dess mangsidighet. Material som har ett begriansat
anvindningsomride tenderar att bli liggande. En ldrare beskriver att spel ibland kops in for en
viss arskurs, men sedan inte anvinds om de hamnar i fel kontext.

7.2 Laromedel som styr valet

Nér det handlar om hur ldrare resonerar utifrén sina didaktiska val i relation till anvindandet
av konkret material uttryckte flera ldrare att de foredrar att anvanda konkret material som
speglar det visuella innehallet i ldiromedlet. Under intervjuerna fick ldraren svara pa frdgan
“Vilket av detta material anvdnder du regelbundet i matematikundervisningen? Varfor just
det?”. Har var det flera respondenter som beskrev att valet av ett visst konkret material blev
sjalvklart eftersom det speglar bilderna i matematikboken. En ldrare svarade:

Talsorterna med magnet pé baksidan (se Bild 1) anviander jag mycket av pa tavlan.
Det tydliggdr pa ett bra sitt och det rimmar med bilderna i boken sé eleverna kan
koppla daremellan.

(Lérare 5)

Bild 3: Magnetiska talsorter

En annan ldrare forklarade sitt val av att anvinda Numicon
(se Bild 2) och multibas (se Bild 3) med hinvisning till att
det hianger ihop med liromedlet Sigma®!, som anvénds i
undervisningen. Léraren forklarade:

Men det anvinder jag mest och det har ju ihop
mycket med Sigma® ocksa.
(Léarare 3)

En annan respondent motiverade sitt didaktiska val kring
varfor den anvinder konkret material pa foljande sitt:

Vi jobbar ju med Sigma® och det gar ju ut pa att vi
har en startuppgift tillsammans och dé anvénder jag
mycket magneter och sant pé tavlan.

(Lérare 4)

Bild 5: Multibas

Samma respondent forklarade dven att vissa material ibland upplevs som svérkopplat till det
som sker 1 matematikboken, vilket gér det mindre naturligt att integrera i undervisningen.

! Laromedel i matematik som ér baserad pa Singaporemodellen
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I ldrarnas svar kan man utldsa att valet av konkret material i manga fall styrs av hur vl det
overensstimmer med det visuella innehéllet i det anvinda laromedlet. Valet av material blir i
undervisningssituationen pedagogiska foremal, vilka dr utformade for att pa ett tydligt satt
illustrera matematiska principer (Szendrei 1996 i Rystedt & Trygg 2010, s. 11). Det
framkommer att samspelet mellan de pedagogiska féremélen och larobokens bilder skapar en
igenkdnning for eleverna, vilket upplevs underlitta forstaelsen. Flera ldrare motiverar sina
didaktiska val med att materialet forstarker undervisningens struktur och stodjer elevernas
koppling mellan det abstrakta och det konkreta i matematikundervisningen. Detta kan
kopplas till CPA-modellen dér det skapas kontinuitet mellan det konkreta och det abstrakta
(Leong m.fl., 2015, s. 2). Det visar hur ldrarnas anvéndning av konkret material kan forstés
som ett medvetet didaktisk val for att stodja elevernas gradvisa utveckling fran det konkreta
mot en mer abstrakt forstielse.

7.3 Elevers reaktioner

Lararna beskriver under intervjuerna hur elevernas behov av konkret material skiljer sig t
och de lyfter dven elevernas reaktioner nér det kommer till anvdndning av konkret material.
En ldrare beskriver hur eleverna sjdlva fir vélja om de vill anvéinda konkret material eller
inte. Eleverna far séledes mdjlighet att rora sig mellan CPA-stadierna beroende pd behov,
vilket ocksd stdds av Leong m.fl. (2015, s. 10), som betonar att progressionen ér flexibel.
En annan ldrare beskriver hur en del elever arbetar med konkret material under en kortare
period och fortsétter sedan:

Sen blir det ju nédstan kringligare att sitta med det. Nir man har automatiserat
ndgonting.
(Lérare 4)

Det visar pa hur ldraren ser att elevernas behov skiljer sig 4t och anpassar sina val utefter
elevgruppen. Vissa kanske behdver materialet under en kort period, medan det for andra inte
langre dr anviandbart nér de har abstraherat vissa begrepp och procedurer. Leong m.fl. (2015,
s. 15) framhaller att det, med tanke pa den variation som finns i en elevgrupp, kan kravas
flera lektioner innan alla elever borjar anvinda CPA-strategin. Elever behover fa tillrdckligt
med tid for att kunna 6verga fran en representationsform till en annan. Samma ldrare
fortsitter:

Att man erbjuder och plockar fram. Och i min grupp tycker jag inte alls att det &r
konstigt att en av mina elever sitter med det hela tiden. Eller oftare &n alla andra. Och
ar det ndgon annan som ocksa vill ha sé fir de ju ta.

(Lérare 4)

Hir ges alla elever samma mdojlighet att anviinda materialet, men det &r upp till dem att
avgora om de tycker att det hjdlper. Det visar att eleverna sjédlva far mdjlighet att vilja vad
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som stodjer deras lirande. Lararna upplever ocksa att materialet bidrar till en mer varierad
och engagerande undervisning. En ldrare uttryckte:

Samtidigt hade vi en jattebra lektion dér eleverna fick bygga med klossar, vilket ocksa
var uppskattat av eleverna. Det som dr bra &r att det blir ndgot annat, uppleva
matematiken pd ndgot annat sétt &n att bara rakna i huvudet.

(Lérare 5)

Detta visar att lararen vardesitter att eleverna far arbeta med konkret material, inte bara
huvudet. Hér framgér ocksa vikten av variation i undervisningen, vilket gjorde den mer
engagerande for eleverna. Att det konkreta materialet dessutom uppskattas av eleverna tycks
vara ytterligare en bidragande faktor till att 14rare véljer att anvdnda det. Detta speglar en syn
pa larande dér elevens upplevelse och intresse spelar en central roll i hur ldraren planerar sin
undervisning. Detsamma visar sig da en ldrare pratar om konkreta material som hon tycker ér
sarskilt anvindbara:

(Visar multibas och Numicon) Det dr tydligt, konkret och mina elever gillar
materialet.
(Lérare 6)

Samtidigt dr det inte alla elever som tycker att konkret material dr ndgot de behover for att
forsta uppgifter. En lirare beskrev hur elevernas upplevelser av materialet kan variera:

Det gor matten lattare att forsta, sd det ar valdigt viktigt. Men vissa elever tycker inte
att det hjdlper, de vill bara ridkna talen direkt. De tycker kanske att det kéinns onddigt.
Andra elever behover verkligen se saker framfor sig for att forstd hur antal och siffror
hénger ihop.

(Lérare 2)

Detta visar att konkret material fungerar olika vil for olika elever. Vissa elever kan uppleva
materialet som ett hinder, medan andra inte klarar sig utan det. Materialet fr dirmed en
varierande funktion beroende pa var eleven befinner sig i sin utveckling. Denna flexibilitet i
hur materialet anvénds visar pd dess potential att stodja progressionen mellan CPA-modellens
olika representationsnivéer som beskrivs av Leong m.fl. (2015, s. 2).

Aven synen pa elevernas lirande paverkar hur materialet anviinds. En ldrare uttrycker oro for
att vissa elever blir alltfor beroende av konkret material:

Vissa elever blir vildigt bundna till materialet och det laser sig nér de ska ridkna
utan exempelvis tallinjen. Materialet dr bara till for att synliggora strategier — sen
maste eleverna ha tankestrategier.

(Lérare 5)
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Leong m.fl. (2015, s. 6) menar att elever sa smaningom behdver avvinja sig fran det konkreta
materialet. Denna utsaga visar pd en utmaning i CPA-modellen, ndmligen att elever fastnar i
det konkreta stadiet och har svart att ta steget mot abstrakta representationer. Detta visar
behovet av styrning frén lararen nir konkret material anvénds i matematikundervisningen.

Ett annat exempel pa hur elevers reaktioner kan paverka anvindandet av konkret material dr
gruppkonstellationer. En ldrare upplever att den far med sig fler elever i undervisningen nir
det dr farre antal elever i klassrummet:

Likadant att man forsoker gora mycket i halvklass. Nér man borjar med material. Nej,
introducera materialet. Att man gor det 1 halvklass. Man far med sig fler, upplever jag.
(Lérare 3)

Denna kommentar visar fordelarna med att anvinda materialet i
mindre grupper eller stationer, dér eleverna far mer individuell
uppmaérksamhet och mgjlighet att utforska materialet pé ett
djupare sitt. Det visar dven pa att nir elevgruppen ar mindre
upplever lararen att den nar ut till fler elever.

Manga larare beskrev dessutom att materialet ibland tar fokus
frén ldrandet snarare 4n att stotta det. Nagra menar att eleverna
latt borjar leka med det eller anvénda det pé fel sétt, vilket
sdrskilt kan bli ett problem i grupper dér arbetsron redan ar
skor. En ldrare forklarade:

Bild 6: Interlocking cubes

Nér man plockar fram klossar (Se bild 4) blir det latt
tramsigt om det inte ar uppstyrt, de bygger vapen och
leker med materialet.

(Lérare 5)

Detta visar att vikten av att materialet anvinds med ett tydligt syfte och struktur. Detta kan
ses som avgdrande for att fokuset ska ligga pa ldrandet och inte pa sjélva objekten. Gruppens
sammanséittning spelar dirmed en avgdrande roll, kan eleverna hantera materialet ansvarsfullt
ar det storre chans att 1draren viljer att anvénda det.

7.4 Kunskap

En viktig del i anvindning av konkret material dr att lararna kénner att de har kunskaper om
hur man ska anvédnda det. Lararna lyfter dven i intervjuerna att materialet maste ha ett tydligt
syfte. En ldrare beskrev hur materialet ska presenteras for eleverna:

Om det ska anvéndas sa maste det vara vildigt tydligt vad man ska gora med det och
nu anvinder vi det hér, till det hér, darfor att. Det behdver vara riktat med vad det ar
man ska gora med materialet.

(Lérare 5)
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Har framgar tydligt att lararen vill att eleverna ska forsta varfor just detta material anvénds.
Det ska inte bara plockas fram, utan ska kopplas till en specifik uppgift eller lirandemal.
Detta tyder pa en medvetenhet om att konkret material utan tydligt syfte riskerar att bli ett
extra moment som saknar funktion.

Det framkom é&ven att brist pa kunskap darmed blir en anledning till varfor ett visst material
forblir oanvént. Nér det kommer till inkdp av konkret material forklarade samtliga ldrare att
de har mojlighet att paverka vad som kops in. En av ldrarna beskrev att hon och hennes
kollegor har olika styrkor, och att de dérfor fordelar ansvaret for inkp inom olika &mnen
utifran var och ens individuella kompetensomrade. Pa fragan om det finns material som inte
anvands, svarade hon:

Ja, jag tror ndmligen att s& dr det nog ibland. Nagon koper in och andra vet inte vad
man ska ha det till.
(Lérare 1)

Detta tyder pa att gemensam samordning kan vara viktigt for att material ska komma till
anvindning. For att CPA-modellen ska kunna tillimpas effektivt menar Leong m.fl. (2015, s.
11) att larare behover ha tillgang till anpassat material i rdtt undervisningssituation. Om det
saknas konkret material eller forstéelse for hur materialet ska anvindas riskerar det konkreta
stadiet i CPA-modellen att utebli i praktiken.

Lararnas personliga preferenser, undervisningsstil och trender paverkar ocksa i vilken
utstrdckning konkret material anvédnds. En ldrare uttryckte:

Ar det en vana anvinder man det mer, men har man inte en vana anviander man
det inte. Man anvinder det man &r bekvdm med. [...] Gar trender i olika material
och vad som &r viktigt just nu. Finns material som ligger ett tag sen far det ett
uppsving. Numicon kom nir jag borjade jobba och dd anvdndes det men nu
ligger det mest.

(Lérare 5)

Det som framkom kan peka pé att ldrarnas anvindning av konkret material inte bara paverkas
av preferenser och trender, utan dven av tidigare erfarenheter, vilka i sin tur kan ha betydelse
for hur mycket kunskap de upplever sig ha inom omrédet.

7.5 Tid

I intervjuerna framkom att tid &r nagot som paverkar de didaktiska val larare gor kopplat till
anvindning av konkret material i matematikundervisningen. Tidsaspekten aterspeglas i flera
uttalanden och ldrarna framhaller brist pa tid for planering och hantering av material som
orsak till att det ibland véljs bort. En ldrare forklarar:
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Hade jag haft mer tid till forberedelser hade jag anvént mer material, samtidigt behover
man komma in i det...
(Lérare 5)

En annan beskriver hur spontan anviindning forsvaras nir planeringstiden ar begrédnsad. Det
finns inte tid att forbereda eller hdmta material, vilket pdverkar kvaliteten pa lektionerna.
Flera ldrare upplever ocksa svérigheter da materialet inte finns i1 klassrummet. De menar att
det dé krdvs att ldraren har planerat i forvig eftersom man inte kan l&dmna eleverna ensamma
for att hdmta saker.

En annan aspekt som ocksa ror tidsatgédng dr den mingd for- och efterarbete ett material
kraver. Nér en ldrare pratar om cuisenairestavar beskriver hon:

Det &r nog ett bra material men det behandlas lite styvmoderligt... man maste forst idka
mycket stidning innan man kan anvénda det.
(Lérare 1)

Detta kan visa pa att trots att materialet dr anvindbart, far det std oanvint om det upplevs
rorigt eller svart att f4 ordning pa. Leong m.fl. (2015, s. 15) forklarar att sa ldnge ldrare
upplever att det tar mycket tid kommer de sannolikt inte folja CPA-modellen. Detta ligger i
linje med ldrarnas egna beskrivningar, dér de véljer bort sddant som de tycker ar alltfor
tidskrdvande.

7.6 Tillgiinglighet
Enligt de intervjuade ldrarna spelar ocksa tillgdngligheten av materialet en roll i dess
anvindning. Pé fragan om de har ndgot i skdpet som de inte anvinder svarar en lérare:

Nej, men det ér klart jag ibland kan bli intresserad nér jag ser ndgon kollega som har
ndgonting - sadér “’var har vi fatt det ifran?’’. “’Jo men det har vi ju i mattesképet!”’.
Att ett skép fullt av mattematerial intryckt i ett skap - Det gor ju att det ocksa blir
oanvint om man inte exakt vet att det finns dar. Men, igen, det dr forst nér jag ser det
som jag marker.

(Lérare 1)

Larare 1 beskriver dven att det finns material som hon gillar men forklarar att hon &r oséker
pa om det finns pa skolan. Detta kan tyda pé att materialet forvaras pa ett sdtt som gor det
svért for en enskild ldrare att inventera vilket material som finns tillgdngligt.

Lérare 4 menar att hon far ta det som finns, eftersom en del av det material som finns pé
skolan delas av alla. Hon beskriver hur detta blir en utmaning nir flera lirare ér i behov av
samma material. Larare 3 upplever ocksa att materialet forsvinner dd det l&nas ut eller att
delade lokaler gor det svart att f4 ha saker for sig sjalv:
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Tyvérr ér det ju for att fritids &r hédr. Och det forsvinner sa otroligt mycket material.
Och mycket material gér man ju sjélv eller har kopt in for egna pengar. Sé det dr ju
ganska sa tjatigt. Det har gjort att jag ibland har fatt 1sa nagra av skdpen. Men
samtidigt sd vet de ju att hér &r det bara att 6ppna skapen. Men det tycker jag dr
ndgonting man ska tédnka pa. For har man dem bara inlast i ett skap sa vet de
(eleverna) inte hur de ska anvédnda det.

(Lérare 3)

Enligt lrarna paverkar tillgangen till material dven de didaktiska val som gors i stunden.

Lirare 4 beskriver exempelvis hur hon ofta utgér frin det material hon vet att hon har néra till
hands:

Sen basutbudet har jag ju hdr hela tiden. S& det kan jag ju latt bara plocka fram.
(Lérare 4)

Liknande resonemang dterfinns hos en annan respondent, dir det betonas att det dr enklare att
arbeta med material som &r lattatkomliga och redan &r en del av den dagliga undervisningen:

Jag har alltid jobbat sd, det har alltid varit tillgingligt redan fran forskoleklass. Och dé
har jag valt att vilja vilket material de har fatt anvdnda. Det dr beroende pa uppgift.
Och da har de fitt det pa varje bord.

(Lérare 3)

Utifrén ldrarnas svar framgar att praktiska aspekter sdsom materialets nérhet och rutiner for
anvindning paverkar vilka didaktiska val som gors, oberoende av materialets pedagogiska
styrkor. Det tyder pa att det som finns atkomligt i klassrummet och hur l4tt det dr att anvinda
paverkar vilka material ldraren faktiskt anvénder.
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8. Diskussion
I avsnittet presenteras studiens resultatdiskussion och slutsats.

8.1 Resultatdiskussion

Nedan kommer de analyserade resultaten stillas i relation till bakgrunden och tidigare
forskning, med fokus utifrdn vara tre forskningsfrdgor. Den forsta fragan besvaras framst
under vilket material anvdnds men éven under ndr konkret material inte kommer till
anvdndning. Den andra forskningsfrdgan besvaras framst under avsnitt varfor anvinda
konkret material och den tredje och sista fragan under vilket material anvinds och ndr
konkret material inte kommer till anvdndning.

8.1.1 Vilket material anvinds

I resultatet framkom det att 14rare anvinder sig av flera olika material 1
matematikundervisningen. Material som var aterkommande i analysen var multibas, klossar
och Numicon. Samtidigt som Numicon var ett omtyckt material av flera lirare, eftersom
matrialet kunde anvindas pa flera arbetssétt, var Numicon ocksa ett material som séllan
anvinds av en ldrare. Att materialval pdverkas av personliga preferenser har visat sig dven 1
tidigare forskning. I Quigley (2021, s. 74) undersdkning framkom att ldrares egna
overtygelser paverkar deras arbetssétt nir det giller anvindningen av konkret material i
matematikundervisningen. Detta dr ndgot som syns i resultatet d& en larare uppgav att den
anvénder sig av material den sjédlva kdnner sig bekvdm med. Vidare framholls att vanan
spelar en avgdrande roll, om ldraren inte &r van att anvinda ett visst material 4r det mindre
sannolikt att det kommer till anvdndning i undervisningen. Detta tyder pé att 14rares
personliga erfarenheter och trygghet med materialet i hog grad paverkar vilket material som
integreras 1 undervisningen.

Vad giller personliga preferenser visar resultatet dven att val av konkret material varierar
bade mellan vardagliga och pedagogiska material. Det framkom att vissa foredrog att
anvinda material i form av exempelvis frukter och dinosaurier samt kortlekar i
undervisningen pa grund av dess littillgéinglighet. Aven klossar var dterkommande i
resultatet. Lararna beskrev det som ett mangsidigt material eftersom det kan anvéndas inom
manga arbetsomraden. Detta ér enligt Szendrei (1996 i Rystedt & Trygg, 2010, s. 10),
vardagliga foremal som har en tydlig koppling till elevernas vardag. I resultatet framkom
dven tallinje, hundrarutor och multibas som anvéndbara material i undervisningen och dessa
ar enligt Szendrei pedagogiska foremal. Pedagogiska foremal forklarar Szendrei (1996 i
Rystedt & Trygg, 2010, s. 11), dr foremal som ar sérskilt utformade for
matematikundervisning och skapade for att tydligt illustrera matematiska principer samt ge
en strukturerad forstéelse av matematiska koncept. Samtidigt som forskning visar pa fordelar
med pedagogiska material visar resultaten i studien att lirare ser vardagliga foremél som
anvéindbara, bland annat fOr att automatisera kunskaper. Denna syn pa material framkommer
dven 1 Sveiders (2016, s. 110) studie, dar larare motiverar sitt val av konkreta material i form
av vardagliga foremal med att de &r lattillgangliga.
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8.1.2 Varfor anvinda konkret material?

I studiens resultat framkom att lararna anpassar det konkreta materialet efter elevernas
individuella behov och forutsittningar. Flera av de intervjuade lararna uttryckte att de gérna
gor materialet synligt och lattillgdngligt 1 klassrummet, exempelvis genom att ldgga fram det
pa borden si att eleverna sjdlva kan ta det vid behov. Detta dverensstimmer med Engvall
(2013, s. 231) som menar att tillgédngligheten i klassrummet har stor betydelse och i de
klassrum dir materialet &r synligt tenderar eleverna att anvénda det spontant nér behov
uppstar. Genom att ha materialet framme och ddrmed tillgdngligt for eleverna kan de efter
behov hdamta material. I resultatet ger lararna uttryck for att vissa elever &r i storre behov av
materialet &n andra. Quigley (2021, s. 68) visar i sitt resultat att det konkreta materialet
fungerar som ett stod for de elever som lir sig visuellt.

Lérarna framholl att anpassningar inte bara handlar om att ge stod till elever som behdver
hjélp, utan ocksa om att lata eleverna sjdlva avgora nir de vill anvdnda konkret material. En
larare beskrev det som sjélvklart att vissa elever anvinder materialet frekvent, medan andra
elever som kommit lingre kunskapsmaissigt endast anvinder det till enstaka uppgifter och
dérefter viljer att arbeta abstrakt. Att ldraren ger eleverna frihet att vélja kan dock ha
didaktiska nackdelar, eftersom vissa elever kan ha svart att sldppa det konkreta materialet pa
egen hand (Haggbom, 2015, s. 34). Resultatet fran intervjuerna indikerar att elever i vissa fall
véljer bort det konkreta materialet nir de kénner sig trygga med det abstrakta, vilket tyder pa
en flexibel progression snarare in ett fast monster. Detta bekréftas dven av Leong m.fl. (2015,
s. 10) som betonar att dvergdngen mellan konkret, representativ och abstrakt nivéa kan vara
flexibel.

Flera ldrare beskriver ocksa att materialet inte anvénds oreflekterat, utan maste ha ett tydligt
syfte i undervisningen. En ldrare uttrycker vikten av att det &r tydligt varfor ett visst material
anvénds, vilket syfte det har och vilket ldrandemal det kopplas till. Detta synsétt
overensstammer med Skolverket (2011, s. 13) som belyser att konkret material behdver
anvindas medvetet och med ett tydligt syfte, annars riskerar det att bli en aktivitet utan
koppling till undervisningsinnehallet. Higgblom (2015, s. 34) stirker detta da hon menar att
det konkreta materialet i sig inte automatiskt frdmjar larandet.

Studiens resultat visar att ldrare tenderar att anviinda material som har en koppling till
liromedlet som anvinds i matematikundervisningen. Lirare beskriver att samspelet mellan
konkret material och bilderna i boken skapar en visuell kontinuitet som underléttar elevernas
forstaelse. Lararna uttrycker att nir det konkreta materialet speglar och forstarker innehéllet i
matematikboken upplever eleverna en tydligare rod trdd, vilket kan underlétta Gvergdngen
fran konkret till abstrakt tinkande. Detta visar pa den bildliga fasen dér undervisningen gar
fran fysiska objekt till visuella representationer sdsom bilder (Leong m.fl., 2015, s. 2).

Resultatet visar att sambandet mellan konkret material och ldrobokens innehdll spelar en

central roll for hur materialet anvinds i undervisningen. En larare uttrycker att ett visst
material upplevs som svart att koppla till upplégget i ldroboken, vilket gér materialet mindre
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anvéindbart. Detta visar pd att &ven om materialet kan vara pedagogiskt genomténkt, blir dess
anvindning begrinsat om det inte speglar den dvriga undervisningen. Skolverket (2011, s.
28) belyser att det &r sjdlva konkretiseringsprocessen som bidrar till 6kad forstaelse, snarare
dn materialet i sig. Det &r alltsa inte enbart tillgdngen till material som avgor dess
anvéindbarhet, utan hur vél det integreras i undervisningen.

8.1.3 Nir konkret material inte kommer till anvindning

Resultatet visar att samtidigt som mycket av det materialet som finns pd skolorna kommer till
anviandning, finns det 4ven material som néstan inte anvénds. Under intervjuerna lyfte 1arare
att material som dr svart att hitta i klassrummet eller forvaras undangdmt riskerar att bli
oanvant. Swan m.fl. (1996, referat i Rystedt & Trygg 2010, s. 28) visar pa i sin studie att
minskad anvéndning av konkret material kan bero pa att det finns mycket material pa
skolorna som dr undanstoppat i skip och att det blir bortglomt. Engvall (2013, s. 231) lyfter
att i klassrum déir materialet &r tillgdngligt och synligt for elever, och dédrmed lérare, sa
kommer materialet mer till anvdndning. Detta visar att tillgang till konkret material i sig inte
ar tillrdckligt, utan dess synlighet och tillgénglighet i klassrummet dr avgdrande for att det
faktiskt ska anvéndas. For att frdmja ett kontinuerligt nyttjande behover skolor och lirare
dérfor inte bara fokusera pa vad som finns, utan dven hur det organiseras och integreras i den
dagliga undervisningen.

Det kan ocksa hidnda att flera ldrare &r i behov av ett visst konkret material samtidigt. Lararna
lyfter dven att material ibland forsvinner eller inte l&mnas tillbaka vilket leder till att de
ibland viljer att lasa in sitt material. Valet av att l&sa in materialet hinger samman med att
lararen har gjort en del material sjilv och kdpt in det for egna pengar. Bristen pa
tillgénglighet kan vara ett hinder for att eleverna ska kunna anvénda det flexibelt och pa sa
sdtt navigera 1 sitt eget larande (Haggblom, 2015, s. 35). Detta visar pd en utmaning dér
tillginglighet 4 ena sidan gor att lirare riskerar forlora sitt konkreta material. A andra sidan
finns det pedagogiska fordelar med att forvara materialet ldttillgéngligt.

Larare lyfter dven att en anledning till varfor det konkreta materialet inte kommer till
anvindning &r tidsbrist. Eftersom allt material inte forvaras i klassrummet kravs det att
lararen planerat i forvéig vilket material som ska anvéndas, dé de inte vill ldmna eleverna
ensamma i klassrummet for att gd och hdamta det. Detta leder till att anvdndningen kan
minskas da materialet inte alltid &r pa plats. Enligt ldrarna finns det dven vissa konkreta
material som kréver ordning for att kunna anvidndas pa bédsta sitt. D& behdver ldararna forst
lagga tid pa stddning innan de kan anvénda materialet i undervisningen. Enligt Rystedt och
Trygg (2010, s. 54) kan en anledning till att konkret material inte kommer till anvéndning
vara att lararna upplever att de behdver sortera materialet och hélla kolla pa delar som kan
forsvinna (Swan m.fl., 1996; Szendrei, 1996, refererat i Rystedt & Trygg, 2010, s. 54). Om
det saknas tid for forberedelser finns en risk att lararna istéllet véljer att arbeta med
matteboken, eftersom den krdver mindre planering. Engvall (2013, s. 232) lyfter att det r
viktigt att larare far mojlighet att forbereda materialet innan de anvédnder det. Lararna menar
att om de hade haft mer tid p4 sig att forbereda sig s& hade de troligtvis anvédnt materialet
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mer. Dérav kan det vara av betydelse att vid inkdp se dver hur mycket for- och efterarbete ett
material kréver.

En annan anledning till att materialet inte kommer till anvdndning dr att i vissa fall vet inte
alla larare om vilket material som finns pé skolorna. Det lyfts under intervjuerna att inkdpen
av material till skolan ibland fordelas i olika ansvarsomraden utefter personalens styrkor. Det
leder till att alla ldrare pé skolan inte har kinnedom om materialet eller kunskaper om hur
materialet anvénds. Detta stirks av Swan m.fl. (1996, referat i Rystedt & Trygg 2010, s. 28)
som lyfter dr att minskade anvdndningen av konkret material kan bero pa att de kopts in ett
material till skolan som ldrarna inte vet hur de ska anvénda. Av resultatet i Tjandras (2023, s.
176) studie framgér det att ldrare behover i bade utbildning och tillrdckliga resurser om
materialet ska kunna komma till effektiv anvéndning i undervisningen. En mgjlig 16sning pa
ovanstaende problem skulle saledes kunna vara att samordna ink&pen, exempelvis vid
arbetslagstraffar. Om ansvaret for inkdp diremot fortsétter fordelas mellan lararna, finns ett
behov av att samtliga larare som kan tdnkas fa anvéndning for det konkreta materialet ocksa
ges en introduktion till materialets syfte och anvindningsomréde. Resultatet visar dven att
material ibland kops in for att de &r trendiga och att intresset s& smaningom dalar, vilket leder
till att materialet blir liggande oanvént. Detta &r nagot som dven beskrivs av Swan m.fl.
(1996, refererat i Rystedt & Trygg, 2010, s. 54). Hér framtrider ett tydligt behov av att se
over materialets pedagogiska virde innan inkdp och tinka igenom huruvida det kan komma
till langsiktig anvéindning i undervisningen.
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8.2 Slutsats

Larare i arskurs F-3 anvinder bade pedagogiskt framtaget material, sésom multibasmaterial
och Numicon, och vardagliga foremal som kortlekar och frukter i sin matematikundervisning.
Valet av konkret material grundar sig pa flera faktorer, dér kopplingen till det aktuella
laromedlet lyfts fram. Nér materialet relaterar direkt till liromedlets innehall upplevs det som
ett stod 1 undervisningen och bidrar till att tydliggdra matematiska begrepp for eleverna. Att
materialet har ett tydligt syfte lyfts fram som avgorande, oavsett om materialet dr pedagogiskt
framtaget eller vardagligt. Liararna betonar att konkret material inte bor anvéndas enbart for
att skapa variation, utan ska vara noggrant utvalt utifrdn vad undervisningen syftar till att
uppnd. Materialet behdver ocksa vara anpassat efter den aktuella elevgruppen. Pedagogiskt
material uppskattas sérskilt for sin formaga att rikta elevernas uppmairksamhet mot det
matematiska innehallet och minska distraktioner som lek eller andra odnskade aktiviteter.
Vardagliga féremél & andra sidan anvénds framst for att de &r littillgéngliga och
igenkdnnbara for eleverna. Tillgénglighet spelar dessutom en viktig roll i ldrarnas didaktiska
val. Material som é&r enkelt att ta fram, inte krdver mycket forberedelser och finns néra till
hands, anvinds mer frekvent. Slutligen pdverkas valet dven av ldrarens egna erfarenheter och
preferenser. Resultatet visar pd att ldrare dterkommer till material de kénner sig trygga med
och vet fungerar i undervisningen.

Det konkret material som séllan eller aldrig anvénds 1 matematikundervisningen dr ofta det
som upplevs som svartillgangligt, svért att anvdnda eller har ett otydligt syfte. Larare
beskriver hur material som kréver mycket forberedelser, till exempel planering eller
efterarbete som stiddning, ofta prioriteras bort. Tidsbrist och praktiska hinder gor att dven
material som delas av flera kollegor kan bli liggande, sérskilt om det ar svart att organisera
anvindningen. Ett aterkommande problem é&r att material ibland kops in utan att alla i
arbetslaget vet vad det ska anvéndas till. Trots att ldrare ofta har mojlighet att paverka inkop,
ar de inte alltid involverade i beslutsprocessen eller informerade om syftet. Det leder till att
material blir oanvént, inte pd grund av brist pa resurser, utan pa grund av brist pd gemensam
forstaelse och samordning. Aven materialets forvaring har betydelse. Nir material ir svért att
hitta eller inte &r tydligt organiserat minskar sannolikheten att det anvinds. Larare behover
veta vad som finns att tillgd, annars riskerar det att glommas bort. Slutligen paverkar dven
personliga preferenser och tidigare erfarenheter vilka material som anvénds i praktiken.
Manga ldrare véljer bort sddant de kénner sig obekviima och ovana med. Detta gor att nytt,
mindre bekant eller mer komplext material sillan anviands i den dagliga undervisningen,
sarskilt om det saknas stod 1 hur materialet kan integreras i undervisningen.
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9. Didaktiska implikationer och implikationer infor framtida studier

Denna studie bidrar till en storre forstéelse for de didaktiska val som ligger bakom lérares
anvindning av konkret material i matematikundervisningen. Studien bidrar med kunskap om
hur kollegial samarbete kring inkdp, anvdndning och forvaring av konkret material kan
organiseras for att frimja ett effektivt utnyttjande av resurserna. Var studie kan ddrmed
utgora ett stod for larare och skolledare i arbetet med att skapa en mer strategisk och
tillgénglig undervisningsmiljé inom matematikdmnet.

I denna studie har skribenterna valt att fokusera pa lararnas didaktiska val nér det géller
anvindningen av konkret material, samt de bakomliggande faktorer som paverkar dessa val.
Det hade varit intressant att i vidare studier undersoka elevernas perspektiv pa konkret
material i matematikundervisningen. Eftersom vi undersoker lararnas didaktiska val kommer
ett visst elevperspektiv vara oundvikligt d&ven i denna studie, da ldrarna har eleverna i dtanke
nér de gor sina didaktiska val. Detta blir dock lararens syn pé elevernas perspektiv. I en
framtida studie hade det déarfor varit intressant att direkt undersoka elevernas egna asikter och
tankar om konkret material i matematikundervisningen. Hur upplever de konkret material? Ar
det ndgot de tycker underléttar deras ldrande eller upplever de det som distraherande? Genom
att undersoka elevernas egna erfarenheter kan en djupare forstielse skapas for hur konkret
material paverkar deras engagemang och inldrning pa individniva.
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11. Bilagor
Bilaga A- Intervjufrigor

1. Inledning / Bakgrundsfragor (For att fa kontext)

e Kan du kort beskriva din undervisningssituation (&rskurs, antal elever)?
e Hur brukar du generellt arbeta med konkret material i matematikundervisningen?

2. Uppdrag: Visa ditt material

(Hér ber vi ldraren att visa vilket konkret material som finns i klassrummet,
forrddet eller vad de brukar anvénda)

Vilket konkret material har du tillgang till just nu?

Vilket av detta material anvénder du regelbundet i matematikundervisningen? Varfor
just det? Hur anvénds det?

Finns det hir material du sdllan eller aldrig anvander? Vad 4r anledningen till det?
Kan du visa ndgot som du tycker &r sdrskilt anvindbart? Vad gor det anvandbart?
Finns det ndgot material du brukar anvénda som inte finns hér just nu? Varfor just
det?

3. Reflektioner kring anvéndning

Hur upplever du att konkret material paverkar elevernas forstaelse?
Vad dr det som gor det enklare eller svérare for dig att anvéinda konkret material 1
praktiken?

e Vilken roll spelar forberedelserna och tiden i dina val?

4. Ekonomi och resurser

Hur gér det till nir nytt material kdps in pé din skola?

Har du sjdlv mgjlighet att paverka vad som kops in?

Upplever du att du har det material du behover eller saknas ndgot?

Finns det material som har kdpts in men som inte anvidnds? Vad beror det pa?
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Bilaga B - Samtyckesblankett
Samtyckesblankett

Information angdende ett examensarbete.

Vi vill frdga dig om du vill delta i vart examensarbete. Vi dr tre studenter, Agnes, Malin och
Lova, som studerar grundlédrarutbildningen vid Akademin for Larande, Humaniora och
Samhélle, Hogskolan i Halmstad. Vi gor just nu en undersdkning kring vilka konkreta
material som finns pé skolorna och hur de anvénds.

Hur gar examensarbetet till?

Datainsamlingen kommer att genomforas i form av en task-based intervju dir du som
deltagare far mojlighet att visa det konkreta material som finns tillgéngligt pa skolan,
exempelvis 1 materialskdp eller liknande. Under intervjun kommer du att fa svara pa fragor
kring din anvéndning och erfarenheter av det konkreta materialet. Intervjun spelas in med
ljudinspelning och fotografier kommer att tas efter 6verenskommelse med dig, enbart av det
material som du visar (inga ldrare eller elever).

Hur fér jag information om resultatet av studien?

Nér examensarbetet dr examinerat kommer det att publiceras enligt sedvanliga rutiner for
examensarbete vid Hogskolan i Halmstad. Den fardigstéllda uppsatsen kommer att
publiceras i en digital databas och finnas tillganglig pd DiVA-portalen http://www.diva-
portal.se/

Deltagandet ér frivilligt

Ditt deltagande &r frivilligt och du kan nér som helst vilja att avbryta deltagandet. Om du
véljer att inte delta eller vill avbryta deltagande behdver du inte uppge varfor. Om du vill
avbryta ditt deltagande ska du kontakta oss eller handledaren [kontaktuppgifter se nedan].

Vad hinder med mina uppgifter?

I examensarbetet kommer vi att samla in information fran dig. Inga namn, uppgifter eller
resultat som kan hérledas till dig som person eller din arbetsplats kommer att redovisas i
examensarbetet. Det datamaterial som samlats in, (bakgrundsinformation och intervjuer,
enkéter, faltanteckningar eller annat), kommer att forstdras nir examensarbetet dr examinerat
och godként varvid personuppgiftsbehandlingen upphor. Information om hur Hogskolan i
Halmstad hanterar personuppgifter, och dina réttigheter utifran dataskyddsfoérordningen, finns
pa www.hh.se/dataskydd.

Ansvariga for examensarbetet
Agnes Clarstrom agncla2 1 @student.hh.se

Lova Andersson lovaan21@student.hh.se

Malin Morelius malmor21@student.hh.se

Handledare: Ana Fuentes Martinez | ana.fuentes@hh.se

32


mailto:agncla21@student.hh.se
mailto:lovaan21@student.hh.se
mailto:malmor21@student.hh.se
mailto:ana.fuentes@hh.se

Agnes Clarstrom, Lova Andersson och Malin Morelius

Samtycke till deltagande 1 examensarbete

Jag har fétt information om studien och accepterar att delta.

Jag har fétt information om att de uppgifter som samlas in om mig kommer att behandlas
konfidentiellt, pa ett sddant sitt att min identitet inte kommer att avslojas for obehoriga.

Jag dr medveten om att min medverkan dr helt frivillig och att jag nidr som helst och utan
ndrmare forklaring kan avbryta mitt deltagande.

Underskrift
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