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Forord:

Detta arbete bygger vidare pé Johanssons och Mitevs (2024) kunskapsdversikt som belyser
hogldsning som en sprakutvecklande aktivitet. Vi har valt att fordjupa oss vidare inom detta da
hogldsning dr ndgot som vi alla brinner for och vill utvecklas inom. Mélet med arbetet ar att
undersoka hur lagstadieldrare anvinder hogldsning i sin undervisning och om det finns ett
sprakutvecklande syfte.

Vi ér tre lararstudenter som gér sista terminen pa grundskolldrarprogrammet F-3. Storsta delen
av arbetet har vi tillsammans arbetat fram genom diskussioner 6ver digitala moten. De delar
som har delats upp har varit forskningsléget, intervjuerna och transkriberingen som vi sedan
har gétt igenom tillsammans. Eftersom vi aldrig har skrivit ett sddant hér typ av arbete har det
varit en utmaning. Déremot har det varit larorikt och givande att samla in empiri inom omréadet
och analysera samt diskutera hur det forhaller sig till tidigare forskningslédge.

Vi vill tacka varandra for ett vdl genomfort samarbete med givande diskussioner som lett fram
till det hér arbetet. Vidare vill dven tacka de medverkande lararna som bidragit med vérdefull
information som mdjliggjorde detta arbete. Slutligen vill vi dven rikta ett tack till tva personer
som har ldst igenom arbetet och gett oss synpunkter pa forbéttringsomraden, samt var
handledare Karin Gunnarsson Dinker som svarat pa vara frdgor och funderingar.
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1.Inledning

Hogléasning ar en aktivitet inom svenskdmnet som ofta forekommer 1 arskurserna F-3. Det &r
ndgot som kan ge en sprakutvecklande effekt men det krévs ett medvetet arbete frén lararen for
att en sddan typ av utveckling ska ske (Johansson & Mitev, 2024, s.15).

Syftestexten i svenska i “Léroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet” (2022,
$.230) beskriver att sprakutveckling har en central roll och ska vara ndgot som undervisningen
strdvar mot. Programme of international student assessment (PISA) som genomfordes 2022
visade att svenska elevers lisforstielse har forsdmrats. Jamfort med &r 2018 har medelvirdet
sjunkit med 19 podng och sedan ar 2000 har medelvirdet sjunkit med 29 podng (Skolverket,
2022, s.22). P& grund av denna nedétgdende trend inom lasforstaelse ér arbetets innehdll av
relevans da hoglasning kan kopplas till att utveckla elevernas sprdkanvéndning. Schwab m.fl.
(2023, 5.68) lyfter i sin artikel att hogldsning kan ha en positiv effekt pa elevers resultat i skolan.
Elwér (2020, s.3) beskriver att 14sforstéelse dr en komponent av olika delar som ldsaren behdver
behidrska, exempelvis ordforstielse och egen kunskap. I skolans védrdegrund och uppdrag i
laroplanen beskrivs det att eleverna ska ges mdjlighet att nd malen och att det kan ske pa olika
satt (Lgr 22, 2022, s.6). For elever med begrinsad lasforméga kan di hogldsning vara ett
tillvigagéngssétt for att utveckla sin forméiga inom exempelvis lasforstaelse.

Niér ldrare arbetar medvetet har de ténkt igenom ett syfte och ett mil med hogldsningen. En
faktor som paverkar elevers sprakutveckling dr bokvalet. Boken bor vara vil anpassad till den
niva gruppen befinner sig pa men dven bokens innehall spelar roll sa att det ligger i linje med
elevernas intresse for att 6ka deras engagemang. For att lyckas hitta en bok som uppfyller dessa
kriterier kan det vara fordelaktigt att ta hjdlp av kollegor och bibliotekarier (Elwér, 2020, s.6).
Detta leder vidare in pd nidsta paverkande faktor inom det sprakutvecklande arbetet med
hoglésning, nimligen boksamtal. Om ldraren har valt en bok utifran elevernas intresse kan det
underlitta samtal men dven ge rikare klassrumsdiskussioner (Alatalo & Westlund, 2021,
$.429). Att boksamtal kan ge djupare diskussioner dér eleverna far diskutera utifran sin niva ar
dven niagot som Wiseman (2010, s.435) styrker. Hon lyfter fram hur boksamtal hjilper eleverna
att skapa mening for det ldsta. Enligt Lane och Wright (2007, s.670) kan boksamtal &dven
fordjupa elevernas ordforrdd genom att sitta nya ord i en kontext. For att uppné en utveckling
1 elevernas ordforrdd behdver ldraren planera vilka ord som ligger i fokus i samband med
hoglésning. Det de ovanstdende faktorerna har gemensamt &r att léraren har en betydande roll
for att hoglasningen ska bli sprakutvecklande.

Sammanfattningsvis lyfts det fram olika komponenter inom hogldsning som kan bidra till
sprakutveckling. I Johanssons och Mitevs arbete Hogldsning som en sprakutvecklande aktivitet
(2024, s.7) skrivs det fram att det finns relativt lite forskning kring hogldsning som en
spréakutvecklande aktivitet i ldgstadiet pd nationell niva. Eftersom det finns lite nationell
forskning inom omradet skapar det en kunskapslucka som vi vill undersoka vidare.



2.Syfte och forskningsfragor

Som némns i inledningen sd finns det lite forskning pd nationell nivé kopplat till hdglédsning
som en sprakutvecklande aktivitet 1 ldgstadieklassrum. PISA-undersokningen fran 2022 visar
att det pagar en nedatgaende trend inom svensk skola nér det kommer till elevers ldsforstaelse.
Pa grund av denna nedatgdende trend och att det finns lite nationell forskning dr syftet med
arbetet darfor att bidra med ny empiri om hur lirares arbete med hogliasning ser ut pa ldgstadiet
inom svenskdmnet och hur det kopplas till sprakutveckling.

Utifrén syftet har nedanstdende fragestéllningar utformats:

- Hur beskriver lirare sitt arbete med hoglisning i lagstadiet?
- Hur kopplar ldrarna hogldsningen till elevernas sprakutveckling?

3.Bakgrund

Hogldsning dr en del av elevers utveckling inom det sprékliga filtet. De delarna som ofta
aterkommer nir det handlar om hogldsning som en sprakutvecklande aktivitet &r lararens roll,
bokval och boksamtal (Johansson & Mitev, 2024, s.8-12). Valet av bok dr av betydelse for en
framgangsrik hoglasning. Lararen bor tinka over vilka elever som finns i klassrummet och
vilken nivé de ligger pa kunskapsmaissigt sa att boken som viljs landar pd en nivd som passar
eleverna (Johansson & Mitev, 2024, s.10). Genom att ldraren véljer mer utmanande bocker kan
det leda till att elevernas sprakutveckling och ldsforstaelse utvecklas (Westlund, 2017, s.155-
156).

En annan viktig aspekt som ldraren kan ha i atanke vid hoglasning ar hur eleverna ska goras
delaktiga. Brink (2016, s.127) lyfter fram hur litt det kan bli att léraren i forvdg planerat vilka
fragor som ska tas med i ett uppfoljande boksamtal. Detta kan riskera en mindre djupgdende
diskussion da frdgorna ska soka ett specifikt svar snarare én att faktiskt ta reda pa elevernas
tolkning av boken (Brink, 2016, s.127). Dédremot betyder inte det att ovanstiende metod
behover ha en negativ effekt pé sprakutvecklingen dé det handlar om vad lararen har for syfte
med fragorna och vad eleverna ska léra sig (Johansson & Mitev, 2024, s.8). Sa liange ldraren
har ett tydligt syfte med boksamtalet sa leder det till en mojlighet for eleverna att stanna till i
texten och reflektera. Det leder dven till att eleverna kan delge och ta till sig andras tankar som
i sin tur kan bidra till bdde sprakutveckling och lisforstielse (Brink, 2016, s.129). Aven
Westlund (2017, s.155) lyfter att ldrarens syfte bidrar till hur hoglasningen anvénds. Westlund
(2017, s.155) beskriver att en planerad hogldsning med ett tydligt syfte kan skapa djupa och
larorika diskussioner men dven en mojlighet for ldraren att arbeta med och utveckla elevernas
ordforrad. Det kan gdras genom att ldraren infér hogldsningen har plockat ut svara ord som
behovs forklaras ytterligare for eleverna. Dessa faktorer beskrivs skapa forutséttningar for en
lyckad och ldrorik hoglasning (Westlund, 2017, s.155). Gemensamt for bdde bokval och
boksamtal dr ldrarens roll. Det dr ldraren som ska ta fram en bok som engagerar dem.



Sprakutveckling handlar till stor del om utvecklingen av barns ordforrdd, forméigan att
formulera korrekta meningar samt 1ds- och horforstaelse. Westlund (2017, s.154) betonar att
en av de viktigaste faktorerna for sprakutveckling dr just hogldsning. Pihlgren (2024, s.2)
skriver om hur hoglésning inte bara bidrar till emotionell utveckling hos elever utan att det
sprékliga ocksa utvecklas. Fortsattningsvis forklarar forfattaren hur hoglédsning i kombination
med diskussioner dr en bra ingdng till det som kallas literacy (Pihlgren, 2024, s.3).

Sammanfattningsvis framkommer det utifrdn bakgrunden olika delar for vad som é&r centralt
for hoglasning som en sprakutvecklande aktivitet. Det som beskrivs som viktigt &r gemenskap,
boksamtal, bokval och ldrarens roll. Fungerar dessa faktorer kan olika delar i spriket for eleven
utvecklas.

4.Forskningslaget

Hogldsning ar ett omradde som har engagerat forskare vérlden dver, men det finns bara ett fatal
studier genomforda i Sverige med inriktning pd &rskurserna F-3. Nedan presenteras
forskningsldget inom féltet med ndgra undantag dir andra arskurser ocksd ndmns. Mojliga
underrubriker till forskningsldget som diskuterades var exempelvis bokval, boksamtal och
lararens roll 1 hoglidsning. Detta ansdgs vara relevanta teman men pa grund av att flertalet
artiklar och avhandlingar lyfte alla eller tvd av temana blev det svért att avgora vart de olika
texterna skulle placeras. Dédrav gjordes en bedomning att andra typer av underrubriker skulle
anvéindas. Dessa baseras pa artiklarnas och avhandlingarnas geografiska ldge och anses vara
relevanta dd bristen pa nationell forskning framkommer. De slutgiltiga underrubrikerna for
forskningsldget blev fOljande: svenska studier, andra europeiska studier och studier
genomforda utanfor Europa. De artiklar och avhandlingar som forskningsldget grundar sig pé
ar: Alatalo, m.fl. (2024), Alatalo och Westlund (2021), Jonsson (2007), Skogstrom (2022),
Hadjioannou och Loizou (2011), Haland, m.fl. (2020), Lenhard, m.fl. (2013), Fisher, m.fl.
(2004), Hisrich och McCaffrey (2017), Jacobs, m.fl. (2000), Merga och Ledger (2019), Smith,
m.fl. (2022), Venegas och Guanzon (2023) och Wiseman (2010). Dessa artiklar och
avhandlingar handlar om hogldsning dir olika aspekter inom detta lyfts. Exempel pa dessa
aspekter dr boksamtal, bokval och utveckling inom det sprikliga féltet.

4.1 Svenska studier

Alatalo, m.fl. (2024, s.592) genomforde en studie i Sverige, Norge och Finland, dar 79
forskollédrare fran Sverige, 91 fran Norge och 52 frin Finland deltog. Undersokningen grundade
sig pd ett frageformulér i tva delar som grundade sig pa didaktiska frdgor om skrivovningar
och hoglasning. Materialet analyserades bade kvalitativt och kvantitativt for att fa en mer
nyanserad bild (Alatalo, m.fl., 2024, s.592). Studiens resultat visade att det inte var vanligt
forekommande att l4rarna planerade sin hogldsning i forvdg. Nar det kom till val av genre vid
hoglésning lyftes det att majoriteten, 77%, av ldrarna ldste skonlitteratur minst tre ganger i
veckan, medan en mindre del av de deltagande lararna laste skonlitteratur mindre &n en gang i
veckan (Alatalo, m.fl., 2024, s.593). Nér det kom till hoglasning av facklitteratur svarade 43%



av lararna att de séllan eller aldrig ldste facklitteratur, 64% av lirarna ndmnde att de sdllan
anvinde digitala bocker vid hogldsning (Alatalo, m.fl., 2024, s.593-594). Antalet barn som
lararna léste for samtidigt varierade, men majoriteten nidmnde att de antingen léste for ett till
tre barn samtidigt eller i storre grupper om fyra till sju barn. Storleken pa grupperna varierade
dven frén land till land. I Norge léste ldrarna oftare for mindre grupper én i Finland och Sverige.
Samtal om bockernas innehall var ndgot som lyftes att néstintill alla forskolldrare i studien
gjorde (Alatalo, m.fl., 2024, s.594). Vidare beskrevs det i resultatet att det fanns olika syften
med hoglisning. Dessa var att hoglasning skulle skapa en gemenskap och vara ldrande samt
utvecklande for eleverna, annars handlade det om att hdgldsning skulle vara underhéllande eller
att eleverna skulle lira sig om virlden. Det framkom dven att hogldsning framjar
sprakutvecklingen och ordforradsutveckling. (Alatalo, m.fl., 2024, 5.594 & 596).

Alatalo och Westlunds (2021, 5.420-421) studie grundades pa en kvalitativ undersékning dar
tre forskolldrare vardera fran tvé olika forskolor i Sverige fick filma sig sjdlva nir de hogliste.
De filmer som spelades in diskuterades sedan i tvd olika fokusgrupper med fem andra
forskolldrare i1 varje. Det studien undersokte var hur svenska forskolldrare kopplade hoglésning
med barns utveckling av spraket (Alatalo & Westlund, 2021, s.413). Det gjordes utifran ett
teoretiskt ramverk som grundades pé Uljens skoldidaktiska teori och Vygotskijs teori om
lirande genom det sociala. Uljens skoldidaktiska teori beskrev tre frdgor som forskolldrarna i
detta fall kunde utga ifran i planeringen av hoglasningen. Fragorna var vad?, hur? och varfor?
i forhallande till det som skulle liras ut. Vidare lyftes den proximala utvecklingszonen av
Vygotskij som en central del i genomforandet av hoglasningen (Alatalo & Westlund, 2021,
$.418). I resultatet framkom det att forskolldrarens intresse for hoglédsning var en betydande
faktor for hur ofta hoglasning genomfordes (Alatalo & Westlund, 2021, s.423-424). Det
framkom &ven under fokusgruppernas diskussioner att hoglisning kunde anvédndas i olika
syften. De anvdndningsomraden som beskrevs var att hogldsa for att frigéra personal, att
anvinda hoglasning for att fa barnen att vila, att hogldsa i syfte att ldra barnen om négot
specifikt eller att hoglédsa for att utveckla barnens sprék (Alatalo & Westlund, 2021, s.424-428).
Utover 1 vilket syfte hogldsning anvéndes lyfte dven resultatet vilken typ av genre som var
vanligast forekommande under hoglésning. Det som framkom var att skonlitteratur var den
genre som var vanligast medan facklitteratur inte anvéndes i ndgon storre utstrickning. Det
berodde framst pa att facklitteraturens innehdll var svérare och forskolldraren d& behdvde
stanna upp fler gdnger under hoglasningstillfillet for att exempelvis forklara begrepp (Alatalo
& Westlund, 2021, 5.429-430). En kritisk aspekt som beskrevs med studien var att den hade ett
mindre urval vilket gor att den inte gér att generalisera (Alatalo & Westlund, 2021, 5.432). Det
gér till exempel inte att hdvda att det dr sahdr de flesta svenska forskolldrare tycker utifran
resultatet.

Jonsson (2007, s.6 & s.26) genomforde sin studie i sitt eget klassrum dédr hon var verksam
larare. Studien genomfordes i Sverige och den granskade hur anvindningen av skonlitteratur
sag ut 1 arskurserna F-3 utifran l4sning, samtal och skrivande. Eftersom ldsningen 4r den del
som det hir arbetet fokuserar pa sa dr det den delen av resultatet som anses vara relevant och
darmed lyfts i forskningsldget vidare. Syftet med studien var att ta reda pd vilka mdjligheter
och begriansningar det fanns med olika redskap inom litteraturarbetet i arskurserna F-3



(Jonsson, 2007, s.23). Studien grundades pa ett teoretiskt ramverk som lyfte flera olika teorier,
men den teori som kopplades samman med ldsning var Hickmans teori om ldsargemenskap.
Hickman har studerat hur elever reagerar och agerar pa ldsning av skonlitteratur i klassrummet
(Jonsson, 2007, s.46). Paralleller kan dras till genomforandet av Jonssons egna studie eftersom
elevernas respons var niagot som spelade en central roll i resultatet. Som ovan nidmnt
genomforde Jonsson sin studie i det klassrum dér hon sjélv undervisade. Hon beskrev att det
fanns for- och nackdelar med att bedriva forskning pa det viset. En fordel kunde vara att
eleverna redan hade en relation till henne medan en nackdel beskrevs vara att hon var van i
miljon och dairmed kunde missa detaljer for det var en sjélvklar del av vardagen (Jonsson, 2007,
s 29-30). For att dokumentera undervisningen anvéinde sig Jonsson (2007, s.33) av
intervjusamtal, ldraranteckningar, elevtexter och film/ljudinspelningar. For att analysera den
insamlade datan transkriberades inspelningarna och anteckningar och texter listes. Efter det
sorterades materialet for att fa fram vad som var relevant for studiens syfte (Jonsson, 2007,
s.40). I resultatet kopplat till hogldsning framkom det att hoglasningen i klassen f6ljde en rutin
dér lararen samtalade med eleverna infor 1dsningen och sedan ldste ldraren boken utan nigra
lingre avbrott for samtal under tiden. Didremot kommenterade eleverna bokens innehéll
kortfattat under 1dsningen och de kopplade in olika sinnen genom att exempelvis gora ljud och
testa att gora det som hénde 1 boken (Jonsson, 2007, s.89-91). Lérarens roll beskrevs som
central under hoglasningen genom att ldraren hela tiden gjorde ett urval utifrdn elevernas
kommentarer, vad som skulle lyftas vidare for diskussion och vad som skulle forbises (Jonsson,
2007, s.91). Eftersom studiens resultat byggde pa ett litet urval dr det svart att generalisera det
som framkom.

Skogstroms (2022, s.15) studie syftade till att undersdka hur gemensam ldsning anvénds inom
teknik, matematik och svenskalektioner i drskurs 1. Studiens teoretiska ramverk grundades pa
tre begrepp; literacy som kan kopplas till 14s -och skrivinldrning men kan @ven innefatta fler
delar, i Skogstroms studie bendmndes @ven det sociala och kulturella sammanhangen 1 texter
(Skogstrom, 2022, s.16). Det andra begreppet var ett receptionsteoretiskt perspektiv som
innebdr att en text forstds pa olika sdtt beroende pa ldsarens erfarenheter (Skogstrom, 2022,
s.18). Det sista begreppet var ett didaktiskt perspektiv som handlade om relationen mellan
larare och elev, elev och innehall samt ldrare och innehéll (Skogstrom, 2022, 5.20-21). Studiens
fokus 1ag pé hur larare skapade mojligheter till att utveckla elevers textforstaelse med hjilp av
textsamtal (Skogstrom, 2022, s.100). I studiens metoddel framgick det hur forskarna forst
skulle genomfOra analyser av tre lektionstillfiallen med hjélp av filminspelningar och med en
observator som var pa plats under dessa tillfillen (Skogstrom, 2022, s.35). Under
svensklektionen framkom det att ldraren pratade om boken bdde innan och under tiden samt
stallde 6ppna fragor till eleverna dér svaret inte var givet (Skogstrom, 2022, s.70). Vidare lyftes
det fram hur den medverkande ldraren i studien diskuterade texten med vardagliga ord for att
underldtta forstdelsen. Lararen skapade dven tillfdllen dd de tillsammans hjélptes &t med att
definiera mer abstrakta ord genom att sitta dem i olika sammanhang vilket kunde skapa en
mojlighet till att 6ka elevernas ordforrad (Skogstrom, 2022, s.70). Studiens resultat visade att
lararen stillde 6ppna fragor dér eleverna gavs mdjligheten till att diskutera utifran sina egna
kunskaper och erfarenheter. Léararen stillde d&ven mer riktade frdgor for att fa klarhet i olika
hindelser och begrepp som underléttade textforstaelsen (Skogstrom, 2022, s.79).



4.2 Andra europeiska studier

I Hadjioannou och Loizous (2011, s.57) studie undersoktes hur boksamtal mellan en
lararstudent och en elev kunde se ut for att komma fram till vilken typ av boksamtal som var
mest effektiv. Studien genomfordes med hjélp av 89 ldrarstudenter fran ett europeiskt
universitet och 89 elever i &ldrarna 6-7 ar. Studien delades upp i tvé olika faser dér den forsta
fasen gick ut pé att lararstudenterna skulle hogldsa en bok och fora ett boksamtal med sin
tilldelade elev. Den andra fasen var en fordjupning av den forsta fasen och dir fick
lararstudenterna mer precisa instruktioner kring hur boksamtalen skulle genomfGras.
Gemensamt for bada faserna var att ldrarstudenterna skulle spela in hogldsnings- och
boksamtalstillfdllet (Hadjioannou & Loizou, 2011, s.57-58). Efter analys av datainsamlingen
delades boksamtalen in i tre olika kategorier som kom att kallas for: recitation booktalks, true
booktalks och awkward booktalk (Hadjioannou & Loizou, 2011, s.60). I recitation booktalks
var lararstudenten den som ledde samtalet, de stéllde fragor och eleven svarade och sedan gav
lararstudenten respons pa svaret. Lérarstudenten hade en tanke med vad eleven skulle svara
och ta med sig, darfor blev fragorna slutna och de hade ett ritt respektive fel svar (Hadjioannou
& Loizou, 2011, s.60-61). Vidare beskrevs true booktalks som boksamtal dar lararstudenten
anvénde sig av mer ppna fragor dér eleven hade mdjlighet att dela med sig av sina tankar och
funderingar. Lérarstudenten stdllde dven foljdfragor pa det som eleven berittade (Hadjioannou
& Loizou, 2011, s.64). Den sista typen av boksamtal kallades for awkward booktalks och
kinnetecknades av att eleverna antingen kénde sig uttrdkade under samtalet eller inte forstod
vad fragorna som ldrarstudenten stillde betydde. Det berodde pa att frigorna var formulerade
pa en niva som gick Over elevernas forstaelse. Sddana typer av frdgor kan exempelvis handla
om vad budskapet med boken var (Hadjioannou & Loizou, 2011, s.66-67). Slutsatsen som
drogs av studiens resultat var att true booktalks var den typ av boksamtal som gynnade
elevernas forstéelse av bokens innehall mest (Hadjioannou & Loizou, 2011, s.73). Hadjioannou
och Loizou (2011, s.72) beskrev att en begridnsning som fanns med deras studie var att den
genomfordes mellan en lararstudent och en elev. I verkligheten sker hoglasning och boksamtal
ofta med en ldrare och en grupp med elever.

Haland, m.fl. (2020, s.2) studie genomforde en digital enkdtundersdkning i Norge som
baserades pd 299 ldrares svar. Studien undersokte hur ofta hogldsning skedde, tanken bakom
bokval och vilken omfattning som boksamtal hade i1 samband med hdglésning.
Enkétundersokningen inneholl frdgor som innefattade tankar kring val av bok, vilken typ av
samtal som fordes i samband med hogldsningen och vilken typ av fokus som kom av
instruktionerna vid hogldsningen (Haland m.fl, 2020, s.4). En metod som anvindes i denna
studie var interaktiv hoglasning och det bendmndes som ett verktyg med méinga fordelar. Det
handlade bland annat om att genom att gora eleverna delaktiga i hdgldsningen sd kunde det
stirka deras sjilvuppfattningar, det kunde dven skapa ett storre intresse for 1dsning (Haland,
m.fl. 2020, s.2). Resultatet visade att dver hilften av de medverkande lararna hoglaste for sin
klass varje dag och nirmre 39% uppgav att de laste en eller tva gdnger varje vecka. Resterande
uppgav att de hogliste en till tvd ginger i manaden. Det framkom &ven i resultatet att



majoriteten av hoglésningen skedde runt lunchtid (Héland m.fl., 2020, s.5). Nér det kom till
val av bok visade resultaten att Over hélften av ldrarna svarade att bokens &mne var av stor vikt
och att de gérna valde bocker med en underhillande karaktir. De bocker som var lagst
prioriterade var de bdcker som ansags vara bra diskussionséppnare (Haland m.fl., 2020, s.6).
Den néstkommande faktorn som var av vikt handlade om huruvida ldraren hade en positiv
erfarenhet av boken eller inte. Hir uppgav majoriteten att en positiv erfarenhet till boken var
av stor vikt vid val av hoglasningsbok (Héland, m.fl., 2020, s.6). Fortséttningsvis visade studien
att skonlitterdra bocker var den genre som valdes mest nédr det kom till hoglasningsbocker
(Haland, m.fl., 2020, s.7). Slutligen visade resultatet att ldrare forde boksamtal under tiden de
laste, majoriteten av de svarande uppgav att de ofta gjorde spontana stopp i boken for att
diskutera nagot de ldst. Diaremot var det fiarre 4n hilften som uppgav att de genomforde
planerade stopp vilket forskarna i studien padpekade kunde bero pé att ldrarna sag pa hoglasning
som en informell lararpraktik (Haland, m.fl., 2020, s.8).

I Lenhard, m.fl. (2013) studie undersoktes det huruvida elevernas ordforrdd paverkades av
olika satt att ta in texter pa. Undersokningen genomfordes pa tre sitt dér eleverna sjilva fick
ldsa en text, texten blev muntligt berdttad utan en bok av en vuxen och att eleverna fick en bok
upplést hogt for sig av en vuxen. I texterna som eleverna stotte pd fanns ord som eleverna inte
kénde till sedan tidigare och dessa ord testades efter det genomforda experimentet for att se om
elevernas ordforrdd hade pédverkats (Lenhard, m.fl. 2013, s.555). Experimentet gjordes i
Tyskland och deltagarna var 20 elever i1 arskurs tvd och 17 elever i arskurs fyra, varav elva
pojkar i varje klass (Lenhard, m.fl. 2013, s.556). Studiens resultat visade att det muntliga
beréttandet var det som utvecklade elevernas ordforrad bést, men att hogldsning gav bittre
resultat pa ordforridet i jamforelse med nér eleverna sjédlva fick ldsa (Lenhard, m.fl. 2013,
$.563-565). Detta da eleverna inte behdvde fokusera pa att avkoda, utan fokuset 14g pé orden
som de horde och det i sin tur gjorde att eleverna liarde sig fler ord (Lenhard, m.fl. 2013, s.568).

4.3 Studier genomforda utanfor Europa

Fisher m.fl. (2004, s.8-10) genomforde en studie i San Diego dédr de observerade 25
expertldrares metoder inom hogldsning for att sedan observera 120 andra ldrare och se om
samma metoder anvindes. Efter observationerna var genomforda intervjuades 18 av de 120
lararna for att fa en fordjupad forstaelse for deras planering och genomforande av hoglasning.
Intervjuerna spelades in och materialet kunde ddrefter jimforas. De effektiva metoder som
Fisher m.fl. (2004, s.10-11) identifierade hos expertldrarna var: bokvalet, att ldsa in sig pé
boken och forbereda sig, ha ett tydligt syfte, modellera ett lasflyt, ha inlevelse, diskutera boken
med eleverna och koppla hoglésningen till sjélvstandigt ldsande och skrivande hos eleverna.
Resultatet visade att de metoder som anvénts mest frekvent av de 120 observerade ldrarna var
bokval, att diskutera boken och att ha inlevelse i hogldsningen. Det framkom &ven att den
metod som anvédndes minst frekvent var att koppla samman hoglidsningen med elevernas
individuella lisning och skrivning (Fisher m.fl., 2004, s.14). Aven d4 resultatet gav ny kunskap,
beskrev Fisher m.fl. (2004, s.15) att det uppkom nya funderingar och fragor i samband med det
som framkom i undersdkningen. Dessa frigor berdrde bland annat elevers ordforstaelse, om



eleverna drar sig till bockerna som ldrarna har hoglést och om eleverna tar efter den formulering
som hoglasningsbockerna har i sitt eget arbete.

Hisrich och McCaffrey (2017, s.93) genomforde en studie om ldrares upplidsningsmetoder.
Studien genomfordes i USA, dér de flesta respondenterna befann sig i Illinois. Det deltog
ungefdr 60 ldrare som undervisade i forskolan eller forsta klass i studien (Hisrish & McCaffrey,
2017, s.93 & 95). Studien grundade sig pd insamlad information om olika omraden som
handlade om forberedelser och genomforande av hogldsning, dessa dr bokval, tillgdngen till
bdcker och utveckling inom hoglésning for lararna (Hisrish & McCaffrey, 2017, s.93). Studien
innehdll 35 enkétfragor som skulle besvaras av ldrarna som deltog. En kritisk aspekt som
behovdes tas hansyn till som kan ha haft en paverkan pa resultatet var att en del som pabdrjade
att besvara enkiterna inte slutférde dem (Hisrish & McCaffrey, 2017, s.95). Utifran studiens
resultat framkom det att majoriteten av de deltagande ldrarna laste hogt varje dag. Det lyftes
dven fram att ungefér en fjardedel av deltagarna hogléste ndgon gdng under veckan. Resultatet
visade ocksa att majoriteten av ldrarna som deltog inte planerade eller forberedde hogldsningen
1 forvdg. Det som framkom i resultatet kring syftet och fokuset vid hoglésningstillfdllena var
ordforradsutveckling och laskunnighet (Hisrish & McCaffrey, 2017, s.95-96). Nagot annat
som lyftes 1 studiens resultat var ldrarnas sétt att ldsa hogt. Ungefdr 35 procent av ldrarna
anvinde intonation och uttryck vid hoglasning, ett mindre antal pd ungefér 16 procent anvénde
olika tempon och effekter med rosten. Ett &nnu mindre antal anvénde gester, olika volym pé
rosten och rekvisita vid hogldsningen (Hisrish & McCaffrey, 2017, s.96). Valet av bok var
ocksa ndgot som lyftes i studiens resultat och dir kom det fram att majoriteten av de deltagande
lirarna ldste méinga olika genrer for sina elever. Majoriteten av dem ndmnde att
aldersanpassade bocker var nagot som de hade i dtanke vid valet av bok. Resterande av ldrarna
valde bok sé att de passade undervisningens tema, men dven bokens ldngd lag till grund f6r om
det var ett lampligt val eller inte (Hisrish & McCaffrey, 2017, s.97). Det var 19 procent av
lararna som deltog i studien som ldste om samma bok en gang, medan 34 procent liste om en
bok tvd ganger. Ungefar 38 procent av deltagarna ldste inte om nagon bok igen (Hisrish &
McCaffrey, 2017, s.97). Elevernas tillgang till hogldsningsbockerna var ndgot som ocksa lyftes
fram 1 resultatet och dér framkom det att majoriteten av svaren pekade pa att eleverna hade
tillgdng till bockerna efterat (Hisrish & McCaffrey, 2017, s.98).

Jacobs m.fl. (2000, s.173) genomf6rde en kvantitativ studie i USA for att ta reda pa vilka larare
som hogliste och hur ofta det skedde. For att samla in data skickade Jacobs m.fl. (2000, s.175)
ut en enkdt till 3600 ldrare i olika &rskurser runt om i USA. I enkéten fick ldrarna besvara fragor
om hur de hade hoglést de senaste tio dagarna (Jacobs m.fl., 2000, s.173). Resultatet byggde
pa de 1874 liarare som besvarade enkdten (Jacobs m.fl., 2000, s.189). Det som framkom i
resultatet var att larare 1 de yngre arskurserna var de som hogléaste mest for sina elever. Det var
dven vanligare att dldre larare med mer erfarenhet laste mer i sina klassrum. En annan aspekt
som beskrevs var vilka typer av bocker som hogléstes i de olika arskurserna. Resultatet kom
fram till att bilderbocker var mer vanligt forekommande bland de yngre aldrarna medan lérare
1 de hogre arskurserna oftare ldste elevernas egenskrivna texter under hoglasningstillfdllena.
Facklitteratur var en genre som inte ldstes ofta for ndgon aldersgrupp. Nir det kom till att
presentera och rekommendera nya bdcker till eleverna var det ndgot som oftare gjordes av



larare som undervisade i de yngre drskurserna dn de hogre (Jacobs m.fl., 2000, s.190). Jacobs
m.f1 (2000, s.189-190) beskrev att det fanns tvé begransningar med studien som kunde péverkat
resultatet. Den ena var att det var ménga av de lararna som blev tilldelade enkéten som inte
besvarade den, deras svar hade kunnat se annorlunda ut och darmed gett ett annat resultat. Detta
var didremot inget som skribenterna av studien kunde paverka. Den andra begransningen som
kunde uppkomma i1 samband med en studie som bygger pd enkdtsvar var
tolkningsmojligheterna. Lérarna hade kunnat tolka frdgorna pé olika sétt och dédrmed svarat
utifran olika utgdngspunkter. Utdver att vara tydlig 1 frdgeformuleringen var dven
tolkningsmojligheter ndgot som var svart att undvika som skribent.

Merga och Ledgers (2019, s.124) studie undersokte olika metoder for arbetet med hoglésning.
Studien var tvddelad och genomfordes i Viastra Australien dir 21 grundskolor deltog. I forsta
fasen var deltagarna uppdelade i tva grupper. I forsta gruppen deltog ldrare och forédldrar fran
14 skolor och dér gjordes en enkétstudie. Andra gruppen var elever frén sju skolor, eleverna pa
lagstadiet fyllde i en enkét med stdd fran forskarna medan mellanstadieeleverna sjélvstandigt
svarade pa en enkédt online (Merga & Ledger, 2019, s.127-128). Resultatet analyserades
kvantitativt och sedan kvalitativt. Utifrdn detta skapades kategorier som sedan blev till olika
teman (Merga & Ledger, 2019, 5.129). Studiens resultat visade att de deltagande eleverna hade
en positiv syn pa hoglédsning bade i skolan och i hemmet. De yngre eleverna var de som
uppskattade hoglidsning mest men dven de dldre eleverna beskrev att de gillade hoglésning som
en aktivitet i klassrummet. Mer &n hilften av eleverna i studien ndmnde att de kénde positiva
kénslor vid hoglasning. De lyftes dven att elevernas sitt att visualisera under tiden de lyssnade
var fordelaktigt och de kunde maéla upp texten i huvudet (Merga & Ledger, 2019, s.130).
Studieresultaten visade pé att elevernas ordkunskap utvecklades nér de fick lyssna pa en text.
Déremot framkom det dven att det fanns negativa delar med att fi en text upplést for sig och
det kunde handla om att eleverna inte horde, olika distraktionsmoment eller att de tyckte att det
var for svart att forstd texten (Merga & Ledger, 2019, s.130). Under skoldagen framkom det
att de vanligast forekommande tiderna for hoglésning var runt lunch, i slutet av dagen eller som
en beloning. Det lyftes dock att brist pa tid var ndgot som paverkade hur mycket tid som lades
pa hoglasning. De mest upplésta typerna av bocker var sagobocker, bilderbocker och roliga
bocker som alla tillhor genren skonlitteratur (Merga & Ledger, 2019, s.131).

Smith, m.fl (2022, s.386-387) genomforde en studie i syfte att ta reda pa vilka typer av bocker
larare hogléser for sina elever och deras tankar kring valet av bok. Studien genomfordes i USA
genom enkdter som Over 1000 lirare hade besvarat géllande vilken eller vilka bocker de
hogléste samt intervjuer med 14 ldrare dir de fick mojligheten att delge sina tankar kring bokval
vid hogldsningen. Studien genomfordes fran arskurs 1 och upp till arskurs 5. Studiens resultat
visade att en stor majoritet av ldrarna valde att 14sa skonlitterdra bocker. Av dessa bocker var
cirka 35% bilderbocker och cirka 60% var ldttare kapitelbocker. Minoritet av
hoglasningsbocker var facklitteratur. Resultaten fran intervjuerna visade att larare valde bok
bade av inre och yttre faktorer. Inre faktorer som hade en paverkan var att lararna uppgav att
boken hade anvints tidigare och varit uppskattad s& diarfor valdes den men det kunde dven vara
tvértom, att boken tidigare inte hade fungerat och darfor valde ldraren att inte anvdnda boken
igen. En annan inre faktor som péaverkade var att larare uppgav att de valde bocker som var



viktiga for dem. Yttre faktorer som hade en pédverkan pa bokval var bland annat
forfattarhemsidor, kollegor, laroplaner eller i vissa fall dir det fanns forbestimda bocker att
ldsa vid hogldsning som ldrare inte annars hade valt (Smith, m.fl, 2022, s.391). Ett svar som
var genomgéende 1 hela studien var den positiva synen lidrarna hade pé hoglasning som aktivitet
i klassrummet (Smith, m.fl, 2022, 5.392). Studiens begrinsningar var att majoriteten av de
intervjuade ldrarna hade samma etniska bakgrund och hogre erfarenhet. Detta leder till en fraga
1 hur resultatet hade sett ut om studien hade fitt med larare med mindre erfarenhet och i en mer
méngkulturell miljé (Smith, m.fl, 2022, s.396).

Venegas och Guanzons (2023, 5.207) studie syftade till att undersdka hur interaktiv hogldsning
anvéndes av ldrare 1 yngre arskurser och hur ett verktyg kunde framstéllas for ldrare sa att de
enklare kunde genomfGra interaktiv hogldsning i klassrummen. Studien anvénde sig av en
kvalitativ metod genom att fokusera pa 3 forskolldrare och 3 forstaklass larare i Texas som fick
spela in sig sjdlva ndr de arbetade med interaktiv hoglasning (Venegas & Guanzon, 2023,
s.207). Efter analys av de inspelade filmerna framkom det att ldrarna i undersokningen anvénde
sig av interaktiv hogldsning pé olika sétt (Venegas & Guanzon, 2023, s.209). Utifrdn denna
kunskap vixte ett pedagogiskt verktyg fram for att ge ldrarna mdjligheten att arbeta med
interaktiv hogldsning utifran dess fulla potential (Venegas & Guanzon, 2023, 5.207). Verktyget
delades upp i tre delar utifrdn vad ldraren skulle genomfora fore, under och efter lasningen.
Innan hogldsningen genomfordes behdvde ldraren vélja en text som intresserade eleverna,
fundera ut vad syftet var med att anvéinda den texten och sedan slutligen forbereda sig pa sjélva
texten genom att exempelvis ha ldst den i forvdg och gjort markeringar (Venegas & Guanzon,
2023, s.212). Under hogldsningen gavs ldraren mdjlighet att modellera flera olika delar inom
lasningen. Det kunde goras genom att anvinda gester och lidten under lasningen for att engagera
eleverna eller genom att stanna upp och stélla frigor om texten eller forklara nya begrepp
(Venegas & Guanzon, 2023, s.212). Efter att hogldsningen var genomford, beskrev Venegas
och Guanzon (2023, s.213-214) att ldraren skulle genomfora en interaktiv diskussion med
eleverna dir de samtalade om bokens innehéll. Dessa samtal gav dven ldraren mojlighet att
upptdcka om det var nadgot som eleverna inte forstatt eller missforstatt av bokens innehall.
Eftersom det pedagogiska verktyget kopplades till interaktiv hogldsning och var utformad
utifran datainsamlingen fanns det ingen uppf6ljning om hur verktyget fungerade i praktiken.
En sadan typ av uppf6ljning hade skapat en fordjupad trovérdighet till resultatet av studien.

Wisemans (2010, s.433) studie byggde pa en kvalitativ metod dér hon observerade en lirare
under en nio ménaders period under 54 olika tillfdllen. Studien genomfordes pé en forskola i
nordostra USA i en storre stad. Studien gjordes med syftet att ta reda pa hur interaktiv
hoglésning kunde anvéndas (Wiseman, 2010, s.431). For att analysera empirin transkriberades
observationerna och sorterades efter teman i resultatet (Wiseman, 2010, s.433). I resultatet
lyftes olika roller som lararen hade i samband med interaktiv hoglasning. Den forsta kallades
for den bekriftande rollen och innebar att lararen bekréftade det eleverna sa i samband med
hogldsningen samt dterkopplade till det eleverna tidigare hade sagt. Den bekréiftande rollen
bidrog till en positiv 1armilj6 och eleverna gavs mojlighet att tolka bokens innehall utifran sina
egna erfarenheter (Wiseman, 2010, s.435). Vidare beskrev Wiseman (2010, s.436) att l4rare
kunde anvinda interaktiv hoglisning for att modellera olika delar av spraket till eleverna. Nagra
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av de delar som kunde modelleras var hur ldsning gick till och hur boken kunde forstds samt
analyseras. Det gjordes exempelvis genom att ldraren visade hur det lit ndr det kom
utropstecken eller vilka fragor som kunde stéllas till boken for att forstd den battre. Lararen
kunde dven anvinda interaktiv hoglasning for att fordjupa samtalen om bockerna. Det gjordes
genom att samtalen om bokens innehdll kopplades till eleverna egna forforstdelse och
upplevelser (Wiseman, 2010, s.436). Den sista rollen som beskrevs att lirare kan ta i samband
med interaktiv hoglédsning kallades for skapande. I denna del av hogldsningen styr eleverna
sjdlva samtalen om bokens innehall och ldraren far en mer passiv roll. Det beskrevs att dessa
samtal leder till meningsskapande for eleverna da det &r deras tankar som stir i fokus
(Wiseman, 2010, s.437). Sammanfattningsvis visade resultatet i studien att ldraren har en
central roll 1 den interaktiva hogldasningen. En kritisk aspekt som déremot ldsaren bor vara
medveten om &r att studien dr genomford pa ett litet urval vilket gor resultatet svart att
generalisera.

4.4 Jamforelse av forskning

Som ndmnt i arbetets syfte finns det lite nationell forskning om hoglasning i lagstadiet. Dérav
beskrivs vidare de likheter och skillnader som kunnat upptickas mellan den begrdnsade
nationella forskningen och den mer vida internationella forskningen. Generellt ses manga
likheter mellan dessa forskningsartiklar och avhandlingar. De Overgripande likheterna som
forskningsldget belyser dr boksamtal och bokval. Déiremot kan det skilja sig mellan
artiklar/avhandlingar vad som berdrs géllande dessa faktorer men det dr inget som urskiljs
specifikt for nationell respektive internationell forskning. En likhet i koppling till bokval som
ar genomgaende 1 forskningsldget r att skonlitteratur som genre var dverrepresenterat. Vidare
likheter som berdrs dr ordforrddsutveckling vilket lyfts som den del av spraket som utvecklas
mest hos eleverna i samband med hogldsning.

Alatalo och Westlund (2021, s.424-428) beskriver att hogldsning kan anvindas i syfte att
frigdra personal. Detta dr inget som internationell forskning berdr och kan ses som en skillnad
mellan nationell och internationell forskning. En ytterligare skillnad som synliggors ér att
barngruppens storlek under hoglasning ber6rs i nationell forskning (Alatalo m.fl., 2024, 5.594)
men inte i1 internationell. Slutligen kan hemspraket ha en betydelse for hur arbetet med
hoglésning kan se ut i skolan. Detta pa grund av att sprakuppbyggnad skiljer sig mellan olika
lander, vilket kan ha en paverkan pa hur ldraren véljer att ldgga upp sin hogldsning.

5. Teoretiskt ramverk

Arbetets fokus ligger pa att undersoka hur svenska ldrare i lagstadiet beskriver sitt arbete med
hoglésning och om det i detta finns ett sprakutvecklande syfte. Darfor grundar sig det teoretiska
ramverket pa en teori och tva teoretiska begrepp dar lararens roll dr central. Den skoldidaktiska
teorin av Uljens (2011) beskriver hur lararen planerar och organiserar sitt arbete utifrén olika
fragor, reflektioner och nivéer. Denna teori kommer att ta storst plats eftersom dess huvudfokus
ar lararens uppdrag vilket dr av relevans for arbetets syfte. Andra teoretiska begrepp som
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scaffolding och kulturella redskap kommer att anvindas for att analysera empirin. Det
teoretiska ramverket anses vara relevant for att analysera den insamlade empirin och ddrmed
besvara fragestdllningarna;

- Hur beskriver lirare sitt arbete med hoglisning i ldagstadiet?
- Hur kopplar ldrarna hogldsningen till elevernas sprakutveckling?

5.1 Den skoldidaktiska teorin

Den skoldidaktiska teorin (Uljens, 2011, s.184-185) beskrivs som ett mellanting mellan
allmédndidaktiken och skolpedagogiken. Teorin definieras av att det sker i den institutionella
skolverksamheten dér ldrarens didaktik ligger i fokus. Modellen grundar sig pd fyra centrala
komponenter. Dessa dr ldrarens planeringsprocess, lararens undervisning, reflektion kring
undervisningen och hur undervisningen sitts i kontext till skolan och samhillet, exempelvis
laroplanen (Uljens, 2011, s.174). I den del som berdr lararens reflektion belyser teorin tre olika
typer, vilka dr normativ, preskriptiv och analytisk reflektion. Den normativa reflektionen
fokuserar pa lararens mal och syfte, den preskriptiva reflektionen fokuserar pa undervisningens
genomforande och den analytiska reflektionen fokuserar pa helheten och hur utfallet av
undervisningen blir. De olika typerna av reflektioner hinger samman, det gér inte att endast
reflektera pé ett av sétten som ldrare (Uljens, 2011, s.189). For att skapa mojlighet for sadana
reflektioner dr det fordelaktigt att planeringsprocessen bygger pa fragor som de didaktiska
valen kan bygga pa. Dessa fragor ar: vem? ndr? var? varfor? hur? vilket? av vem? vilken?
vad? (Uljens, 2011, s.168). I stora drag handlar den skoldidaktiska teorin om att ldraren ska ha
ett tydligt syfte och mal samt genomténkta metoder i sin undervisning (Uljens, 2011, s.189).

Uljens (2011, s.172-173) beskriver dven att den skoldidaktiska teorin kan ses ur 4 olika nivaer
som beskriver de pedagogiska aktiviteterna. Den forsta nivan dr den kollektiva nivdn som
beskriver planering och utvirdering vilken 1 sin tur kan delas upp i olika nivéer beroende pa
kulturen. Ett exempel som Uljens (2011, s.172) ger pa uppdelning inom den kollektiva nivan
ar kulturell-nationell niva, kommunal niva och skolniva. Néasta niva kallas for den individuella
lararnivan som handlar om ldrarens planering och insatser for stod till eleverna. Vidare beskrivs
den interaktiva nivan som Uljens (2011, s.172) beskriver som det pedagogiska motet mellan
larare och elev, denna niva har en central roll for den pedagogiska verksamheten. Den sista
nivan som Uljens (2011, s.173) beskriver dr elevnivan. Den handlar om elevens egen roll i sitt
larande. Men dven om eleven har ett ansvar i sitt larande forsvinner inte 14rarens och systemets
ansvar i att hjélpa eleven framat i sin utveckling. De olika nivéerna, reflektionerna och frigorna
som Uljens skoldidaktiska teori beskriver vdvs ofta samma i ldrarens undervisning. De kan
alltsa exempelvis befinna sig pé en niva samtidigt de reflekterar pé olika sétt.

5.2 Scaffolding

Scaffolding som teoretiskt begrepp dr inspirerad av Vygotskijs proximala utvecklingszon
(Polias m.fl., 2017, s.1-2). Tanken bakom scaffolding 4r att se manniskors lirande som en
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byggstillning dir en mer kunnig person ger en ldrande person stod som successivt minskas i
samband med att personen i frdga klarar uppgiften bittre och bittre pd egen hand. I
skolsammanhang kan scaffolding anvéndas som en metod dér liraren stottar eleverna for att de
sedan ska kunna klara sig sjélva. Ofta beskrivs det i relationen mellan en vuxen och ett barn
(Wood m.fl., 1976, s.89). Vidare beskriver Wood m.fl. (1976, s.98) olika sétt att ge stottning
pa. Négra forslag pa stottning som lyfts &r att f4 barnet intresserad av uppgiften men dven
fokusera pa syftet, anpassa uppgiften vid behov eller modellera hur genomférandet av
uppgiften kan ga till. Fér barnet en saddan typ av stottning kan det resultera i att barnet senare
kommer klara uppgiften pa egen hand utan hjélp fran en vuxen (Wood m.fl., 1976, 5.90).

5.3 Kulturella redskap

Ett annat teoretiskt begrepp som kommer att anvindas i analysen av empirin dr kulturella
redskap. Vygotskij uttrycker att den kognitiva utvecklingen paverkas av kulturella redskap.
Kulturella redskap ar ett paraplybegrepp som innehdller materiella och psykologiska redskap.
Materiella kulturella redskap ér till exempel linjaler, rutat papper. I de psykologiska redskapen
ingar bland annat spriket. Spraket &r en central del i Vygotskijs tanke om kulturella redskap
och det &r spraket som tillfor nya och andra redskap till mdnniskorna som i sin tur utvecklar
olika mentala processer. De mentala processerna som utvecklas i takt med spraket dr bland
annat ménniskors problemlosning och formaga att tinka logiskt. De psykologiska redskapen
ar till hjalp for eleverna i deras utveckling och larande i form av att det skapas ett utbyte mellan
elever och andra ménniskor i deras omgivning (Woolfolk & Karlberg, 2015, s.53-54).

Sammanfattningsvis kommer den teoretiska inramningen i analysen fokusera till storsta del pa
den skoldidaktiska teorin men éven scaffolding och de kulturella redskapen kommer anvéndas
for att analysera empirin. Foljande begrepp kommer att innefattas; den skoldidaktiska teorin
som innefattar den kollektiva nivan, den individuella nivan, den interaktiva nivan och
elevnivan samt de tre reflektionerna normativ, perspektiv och analytisk. Vidare kommer dven
den skoldidaktiska teorins nio frigor att innefattas i analysen av empirin. Aven scaffolding,
kulturella redskap anvdnds som analysbegrepp.

6. Metod

I foljande avsnitt kommer insamlingsmetod, motivering, urval, avgrinsningar, etiska principer
och analysmetoden beroras samt for- och nackdelar med metodval. Analysmetoden dr uppdelad
1 tvd underrubriker. Dessa ér tematisk analys och deduktion. En metoddiskussion kommer att
foras genomgdende i det hir avsnittet genom att ett kritiskt forhallningssitt fors i valet av
metod.

6.1 Insamlingsmetod

Studien grundas pé en kvalitativ insamlingsmetod dér semistrukturerade intervjuer anvénds.
Intervjun bygger pa 7 frdgor ddar fOljdfrdgor kan forekomma. Frdgorna skapar
reflektionsmojlighet for de intervjuade ldrarna och berdr omradden som har en tydlig koppling
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till frigestéllningarna och det teoretiska ramverket (se bilaga 1). Valet grundar sig pé att en
kvalitativ metod kan ge mer djupgéende svar pa det som ska undersokas &n en kvantitativ
metod. Ddremot dr det viktigt att ha i atanke att det &r svarare att na ut till ett storre antal
respondenter vilket i sin tur innebér att ett kritiskt forhallningssétt bor intas sé att allmdnna
slutsatser inte dras (Jacobsson & Skansholm, 2022, s.86). Vidare lyfter Jacobsson och
Skansholm (2022, s.87) att intervjuer dr en av de vanligaste metoderna nér det kommer till
insamling av data. Med hjélp av intervjuer kan den som intervjuar bland annat ta reda pa en
persons tankar och erfarenheter. Aven Christoffersen och Johannessen (2015, s.84) beskriver
att intervjuer &r fordelaktiga att anvdnda om respondenternas svar dr mer Oppna. Darfor passar
intervjuer bra om fragorna berdr exempelvis erfarenheter och uppfattningar.

Det finns olika former av intervjuer, men den hidr studien kommer att utféras med
semistrukturerade intervjufragor. Detta forklarar Jacobsson och Skansholm (2022, s.88-89) ar
fragor som inte ar lika avgriansade som i en strukturerad intervju. En semistrukturerad intervju
kan ha en varierande ordning beroende pa hur den utvecklas och dven nya fragor kan tas upp
under tiden intervjun genomfors. En fordel med semistrukturerade intervjuer &r att
respondenterna ges mojlighet att vidareutveckla sina svar vilket kan skapa ett djup 1 svaren.
Diremot kan en nackdel vara att intervjun @ndrar riktning och borjar fokusera pa andra saker
an det som undersoks, det kan dven gora att olika intervjuer har olika sorters innehall dven fast
de utgar ifran samma fradgor. Detta kan 1 sin tur forsvara analysen da det blir svart att jamfora
intervjuernas innehall. Efter diskussioner mellan examensarbetets forfattare anses det dnd4 att
fordelarna viger tyngre dn nackdelarna och dirfor valdes metoden att anvindas i arbetet.
Vidare lyfter Jacobsson och Skansholm (2022, s.90) fram att intervjuer ar tidskrdvande och
detta leder vidare till den ndstkommande underrubriken dér de avgridnsningar och urval som
gjorts 1 studien presenteras.

6.2 Urval och avgransningar

Det hir arbetet har utgatt fran bekvamlighetsurvalet som Jacobsson och Skansholm (2022,
s.104) forklarar som en metod dér studiens deltagare viljs ut utifrdn kontakter eller nérhet. Sju
olika ldrare av kvinnligt kon fran fyra olika skolor och tre olika kommuner har intervjuats, hade
tiden funnits hade ett storre urval kunnat goras vilket hade lett till en stérre helhetsbild kring
forskningsldget. Anledningen till att deltagarna endast var av kvinnligt kon var att det inte fanns
ndgra manliga ldrare i lagstadiet pa skolorna att tillfrdga. Detta innebér dven att arbetet inte
uppnar mdttnad med tanke pa att resultatet hade kunnat bli annorlunda med fler respondenter
och att urvalet hade varit heterogent (Jacobsson & Skansholm, 2022, s.104). Ovanstaende kan
ses som en svaghet i arbetet d& en stdrre mingd respondenter frén en storre omgivning hade
kunnat paverka resultatet. Ddremot &r det en styrka att tre olika kommuner har kunnat delta och
att alla arskurser i ldgstadiet har tickts in.

Tabell 1: Information om respondenterna.

Lirare: Skola: Geografiskt ldge: Arskurs:
Lirare 1 Skola A Sédra Sverige Arskurs 3
Lérare 2 Skola A Sodra Sverige Arskurs 2
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Lérare 3 Skola B Sodra Sverige Arskurs 1
Lirare 4 Skola C Sédra Sverige Arskurs 1
Lirare 5 Skola C Sodra Sverige Forskoleklass
Lérare 6 Skola D Soédra Sverige Arskurs 1
Léarare 7 Skola D Sodra Sverige Arskurs 2

I ovanstaende tabell redogors information om respondenternas tillhérande skola, geografiska
lage och vilken arskurs de undervisar i. Totalt tillfragades sju ldrare frin fyra olika skolor i
sOdra Sverige och alla de tillfrigade tackade ja till att medverka i intervjuerna och det &r
ddrmed de respondenter som finns med i tabellen.

6.3 Etiska principer

Arbetet omfattas av individskyddskravet som inkluderar fyra huvudkrav. Generellt handlar det
om att deltagarna ska kinna sig trygga nir de deltar i en unders6kning (Vetenskapsradet, 2002,
s.5). Det forsta kravet kallas for informationskravet och innebér att forskare ska delge
undersokningens syfte for deltagarna samt att deltagande &r frivilligt (Vetenskapsradet, 2002,
s.7). I detta arbete har deltagarna fétt ut en samtyckesblankett dér arbetets bakgrund, innehall
och syfte har formedlats till deltagarna i forvdg och blivit paskrivna innan intervjun (se bilaga
2). Det andra kravet dr samtyckeskravet och det innebér att deltagarna far styra dver sin egen
medverkan i studien (Vetenskapsradet, 2002, s.9-10). I detta arbete har deltagarna sjélva fatt
vélja om de vill och har tid att delta i en intervju. De har dven fétt information i férvdg om att
de far avbryta sin medverkan. Att avbryta sin medverkan i en undersokning tillfaller &ven under
detta krav och deltagaren behover inte forklara varfor hen valt att avbryta (Vetenskapsradet,
2002, s.10). Konfidentialitetskravet dr det tredje kravet och handlar om att deltagarnas
personuppgifter inte far spridas eller nimnas i arbetet (Vetenskapsradet, 2002, s.12). I arbetet
har respondenterna déarfor namngetts efter siffror, lirarna 1-7 och skolorna har namngetts efter
bokstidverna A-D. Léararna 1 och 2 tillhor skola A, larare 3 tillhor skola B, 1drarna 4 och 5 tillhor
skola C och ldrarna 6 och 7 tillhor skola D. Insamlat material kommer dven att raderas efter
godként arbete och det dr deltagarna medvetna om. Det sista kravet dr nyttjandekravet och
innebdr att det som kommer fram i datainsamlingen endast kommer anvindas i forskningssyfte
(Vetenskapsradet, 2002, s.14). Nyttjandekravet uppfylls i detta arbete da datainsamlingen
endast kommer anvéndas fOr att besvara studiens fragestéllning.

6.4 Reliabilitet och validitet

For att ett resultat ska ses som trovérdigt bor reliabiliteten och validiteten vara hog. En studies
reliabilitet handlar om hur tillforlitligt resultatet &r, alltsd hur vl resultatet stimmer dverens
med syftet (Jacobsson & Skansholm, 2022, s.104 & Christoffersen & Johannessen, 2015, s.21).
Detta arbetets reliabilitet kan ses ur olika synvinklar. Den kan anses ha ligre reliabilitet utifrdn
antalet respondenter men den kan anses ha en hog reliabilitet eftersom respondenterna arbetar
i tre olika kommuner i olika &rskurser. Validitet handlar om att datainsamlingen méts och
kopplas samman med forskningsldaget och frigestillningen. Om detta gors sa innebér det att
studien har hog validitet (Jacobsson & Skansholm, 2022, s.105 och Christoffersen &

15



Johannessen, 2015, s.22-23). Validiteten i detta arbete dr hog eftersom datainsamlingen utgar
fran det aktuella forskningsléget och studiens fragestillning.

Slutligen kan denna undersokning genomforas fler ganger av andra forskare for att oka
kontrollbarheten och generaliserbarheten av resultatet. Om undersokningen gors fler gdnger
kan mer generella slutsatser dras fran resultatet vilket &ven kan paverka reliabiliteten. Det kan
hypotetiskt gdras genom att nya personer anvinder sig av studiens material exempelvis
intervjufragorna (bilaga 1), fast med nya respondenter.

6.5 Tematisk analys

For att sortera den insamlade empirin togs inspiration frn en tematisk analys. Enligt Nyman
och Claesson (2022, s. 71) innebédr en tematisk analys att skribenterna hittar monster i
materialet och skapar teman utifrdn det. Hanteringen av den insamlade empirin startade med
att intervjuerna transkriberades individuellt. Efter detta listes allt intervjumaterial igenom av
skribenterna. Under tiden fordes anteckningar for att underlétta att hitta monster i materialet.
Efterat diskuterades anteckningarna och nyckelorden faststdlldes. De nyckelord som framkom
frin det transkriberade materialet var fOljande: strukturen, sprakutveckling och
ordforradsutveckling, modellering, bokval, annat syfte med hoglisning, kroppssprdk och
inlevelse, boksamtal, andra delar av genomfOrandet vid hogldasningen. Vidare sorterades
koderna/nyckelbegreppen upp i olika teman som analysen sedan utgar ifran. De teman som
faststilldes blev hoglasningens struktur, hoglasningens syfte och genomforande av hogldsning.

6.6 Analysmetod

I analysen kommer delar av det insamlade intervjumaterialet att analyseras utifrdn de
analysbegrepp som det teoretiska ramverket lyfte fram. Analysbegreppen dr foljande; den
kollektiva nivan, den individuella nivan, den interaktiva nivin och elevnivan samt de tre
reflektionerna normativ, preskriptiv och analytisk. Vidare kommer dven den skoldidaktiska
teorins nio fragor, scaffolding och kulturella redskap att beroras i analysen. Dessa begrepp
kommer att stdllas mot empirin for att slutligen kunna besvara fragestillningarna. Syftet med
arbetet dr att ta reda péd hur larares arbete med hoglasning ser ut och hur de kopplar detta till
elevers sprikutveckling. Dérav dr det relevant att analysera materialet utifran ldrarens
perspektiv.

/. Resultatanalys

Intervjuerna genomfordes med en ldrarstudent och en ldrare i taget och innehallet spelades in
for att underldtta transkriberingsprocessen. I resultatanalysen lyfts det fram hur de intervjuade
lararna arbetade med hoglésning i ldgstadiet och hur det beskrevs i samband med elevernas
sprakutveckling. Forskningsfrigorna som det hédr arbetet grundar sig pd och som
resultatanalysen besvarar dr foljande;

- Hur beskriver lirare sitt arbete med hoglisning i ldagstadiet?
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- Hur kopplar ldrarna hogldsningen till elevernas sprakutveckling?

Intervjuernas innehdll presenteras under rubrikerna, hdglédsningens struktur, hogldsningens
syfte och genomforande av hoglasning. Innehallet analyseras mot det teoretiska ramverket som
bestar av Uljens skoldidaktiska teori som innefattar begreppen den kollektiva nivan, den
individuella nivan, den interaktiva nivan och elevnivan samt de tre reflektionerna normativ,
preskriptiv och analytisk. Aven de nio didaktiska frigorna kommer att anvindas, dessa #r
foljande; vem?, ndr?, var?, varfor?, hur?, vilket?, av vem?, vilken?, vad?. Andra teoretiska
begrepp som kommer anvindas i analysarbetet av empirin dr scaffolding och Vygotskijs
kulturella redskap.

7.1 Hoglasningens struktur

Det empiriska insamlade materialet fran intervjuerna visade att hogldsning var vanligt
forekommande i de intervjuade ldrarnas klassrum. Alla ldrare forutom lérare 2 och ldrare 6
svarade att hogldsning var nagot de genomforde varje dag. Larare 2 beskrev att hon hogléste 4
av 5 skoldagar i veckan medan lédrare 6 berittade att hon hoglédste 3-4 dagar under en skolvecka.

Vidare fick de tillfragade lararna beskriva i vilken konstellation de hogléste for eleverna, alltsa
om det skedde i helklass eller i andra typer av grupperingar. Svaren varierade ndgot men de
flesta svarade att de for tillféllet liste 1 helklass. Detta pd grund av att det saknades personal for
att dela klassen i mindre grupper. Nedan kommer ett dialogcitat frén en intervju med larare 7
fran skola D dér intervjuaren frdgar om lararen brukar dela in klassen i grupper eller hoglaser
1 helklass;

Lérare 7: Eh, jag laser alltid i helklass.

Intervjuare: Finns det ndgon bakomliggande tanke kring det? Eller &r det bara att det blir sa?
Lérare 7: Enklast sé, svart att fa till att gora det, har inte s mycket tid till att dela klassen. Vi
har inte personal till det riktigt s att det blir att man har klassen, det &r ju

en ganska liten klass med bara 15 elever sa att... (larare 7).

Léarare 7 beréttade att hoglasningen skedde i helklass d& det var enklast, dels pa grund av
personalbrist, dels pd grund av klassens antal elever. Lararen forklarar varfor utifrén ett
organisatoriskt perspektiv och det gar darfor inte att se det som ett svar pa den didaktiska fragan
varfor. Nagot som gar att diskutera dr huruvida ldraren haft en analytisk reflektion eller inte,
alltsa om hon reflekterade kring helheten och utfallet. Detta dd ldraren lyfte fram att tiden inte
fanns for att dela klassen, men dven att personalen inte réckte till. Daremot lyfte hon att det ar
en liten klass, vilket kan innebéra att hon kan ha ténkt att hogldsningen kan fa ett fungerande
utfall utan att dela gruppen.

Aven om de flesta lirarna svarade att de just nu hogliser i helklass framkom det av nigra lirare

att de 1 vissa situationer gjorde ett val och delade upp klassen i andra typer av grupperingar. I
foljande dialogcitat berdttar larare 2 fran skola A hur hon delade upp klassen;

17



Lérare 2: Jag ldser ju egentligen i grupp for vi har indelade grupper sen tidigare i 1 svenska.
Ehh, det beror lite pa vilken personal jag har. Ar jag sjilv som jag &r mycket nu i 3:an sé ldser
jag 1 helklass men i 2:an nér vi var dubbelt da gjorde vi tva grupper.

Intervjuare: Finns det ndgon anledning till varfor ni jobbar pa det séttet?

Lérare 2: Det beror pa nivéer pé elever och vad man ldser. For att bockerna e ju... Nér det ar
stor skillnad i en grupp sé &r det svart att tillgodose alla for jag har nagra som dr som du vet
lite som har tufft med svenskan, svenska spraket som behdver bilderbocker med mycket
bilder och de far dem ju inne hos X déa och har fatt i 1:an och 2:an. Nu i 3:an &r de mer inne
hos mig. Mmm (lérare 2).

Citatet lyfter fram att eleverna delas upp i grupp beroende pa deras niva i det svenska spréket.
Att lararen uppskattar elevernas niva inom svenska kan ses utifrén det som Uljens (2011, 5.172)
bendmner som den interaktiva nivan inom den skoldidaktiska teorin. Den interaktiva nivan
handlar om métet mellan larare och elev. For att denna uppskattning ska vara mojlig kravs det
att lararen har en fungerande relation till eleverna. Detta ldgger sedan grunden i skapandet av
grupperna till hdglédsningen. Léraren lyfter att hon delade in klassen i nivibaserade grupper for
att kunna tillgodose alla, vilket innebér att lararen kunnat reflekterat normativ och preskriptiv
dé detta handlar om just planering och genomforande. Det som ldraren beskrev kan ocksé tolkas
som en form av stottning beroende péd den nivd som eleverna befinner sig pd. Detta kan ses som
scaffolding dé det handlar om ldrarens stottning till eleverna. Vidare handlar scaffolding dven
om att stottningen successivt minskar (Wood m.fl., 1976, s.89-90) vilket kan ses i ldrarens svar
dé hon séger att eleverna som fétt denna extra stottning tidigare, nu oftare dr mer inne hos
henne i klassrummet.

7.1.1 Sammanfattning

Sammanfattningsvis framkommer det i intervjuerna att hdglédsning inom d&mnet svenska dr en
aktivitet som &r vanligt forekommande i arskurserna F-3. Det framkommer dven att hoglésning
oftast genomf0rs 1 helklass pa grund av bland annat personalbrist. Nar klassen delas upp 1
grupper gors det utefter elevernas niva inom det svenska spraket. Detta for att kunna stotta
eleverna utifran deras behov.

7.2 Hoglasningens syfte

7.2.1 Sprakutveckling och ordférradsutveckling

I intervjuerna framkom det att alla ldrare pa ett eller annat sitt arbetar med sprakutveckling i
samband med hogldsning. En gemensam ndmnare som ldrarna berdrde i intervjuerna var hur
de ofta tog upp nya ord under hoglasningen for att utoka elevernas ordforrad. Detta kan ses i
intervjun med ldrare 3 fran skola B i foljande citat dir hon beskrev om det fanns ndgot
sprakutvecklande syfte med hennes hoglisning;

Ja, i vissa bocker har vi valt ut ord som ér lite svérare sa tar vi dem innan och ldser upp dem
och sé fragar man vad betyder de hér och sa pratar man om orden och sen ldser man den biten
i laseboken och sa. Att de far en forforstaelse litegranna (larare 3).
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Lirarens resonemang gar att se utifrdn den skoldidaktiska teorin da hon i sitt svar angav att hon
valt ut ord redan i forvdg som eleverna kan tycka dr svdra. Léraren har tagit ett
stdllningstagande som kan tolkas utifrdn ndgra av de frdgor som den skoldidaktiska teorin
lyfter. Det kan ses 1 Aur det genomfors, vilket eller vilka ord som hamnar i fokus, ndr det sker
och varfor det gors? Det som har beskrivits gir dven att diskutera utifrdn den individuella
lararnivd som belyser kopplingen mellan planering och stottning till eleverna samt den
interaktiva nivan som belyser vikten av det pedagogiska motet. Som ndmnt ovan sa har lararen
1 forvég planerat hur och vad som ska tas upp, vilket gor att en slutsats kan dras att hon har haft
en normativ och preskriptiv reflektion vid planering och genomforande av hoglédsningen. Dé
vidare forklaring inte ges pd huruvida eleverna faktiskt far en forforstielse eller inte av den har
metoden kan inte en slutsats dras att en analytisk reflektion gors d& den handlar om hur utfallet
av undervisningen blev (Uljens, 2011, s. 168, 172 & 189). Att arbeta med nya ord och sitta
dem i ett sammanhang kan dven kopplas till Vygotskijs kulturella redskap dér spréket har en
central roll. Genom spréket fir ménniskor mojlighet att utvecklas i bland annat deras logiska
tankande i1 samtal med andra (Woolfolk & Karlberg, 2015, s.53-54). Detta ger en relevans till
arbetssdttet med att 6ka elevernas ordforrdd som i sin tur kan utveckla deras sprdk. Genom att
lararen hade valt ut ord innan hoglasningen dgde rum kan &dven kopplingar goras till scaffolding
dé det handlar om att liraren har kdnnedom kring sina elever och vad de kan behdva for stod
(Wood, m.fl., 1976, 5.89-90).

7.2.2 Modellering

En annan del som utvecklar spraket och som nagra av de intervjuade ldrarna lyfte var
modellering av ldsning. Nér det géller modellering framkom det att flera larare gjorde det i
samband med hogldsning i syfte att lata eleverna hora hur det later nir ldsning sker med flyt
och inlevelse. Det kunde ocksad anvindas for att ge en forstdelse for hur olika skiljetecken
anvénds 1 text och hur de léter. I foljande citat fran intervjun med lérare 3, skola B beskrivs hur
modellering kan anvindas i samband med hoglésning;

Det bésta &r ju dd om man har l4st boken innan for ibland 4r det inte sé latt att veta innan man
har ldst meningen. Men for det mesta kan man se det innan sa man kan gora lite sa det passar
in 1 texten. Och sa brukar jag ldsa med nér vi ldser korldser sa brukar jag ldsa med véldigt
mycket inlevelse och sé att man hor att det &r en frdga och sé for att barnen ldser ju efter mig
och da vill jag att dem ska ha betoningen pa en fréga sa dem kénner i sin kropp nér de ldser.
Men jag vet inte om det hjdlper men att dem sdger eller utropstecken sa dar ahh titta hiar! Sa
laser jag lite kraftigare d& nér de ska ldsa efter mig for d& hédrmar de mig och dé ténker jag att
de gor det sen sd smaningom (larare 3).

Ovanstdende citat kan analyseras utifrdn den interaktiva nivd som innefattar hur ldraren
forhéller sig till ett innehall och formedlar vidare det till eleven (Uljens, 2011, s.168 & 172).
Citatet kan ses utifran ndgra av Uljens nio didaktiska frdgor och dessa fragor ar; vad?, varfor?
och hur? Detta kan ses dé ldraren forklarade att hon ldste med inlevelse for att hon ville att
eleverna skulle hdrma henne och kénna det i sina kroppar. Citatet gar dven att analysera utifran
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ett av Vygotskijs kulturella redskap, spréket, eftersom ldraren forklarar att hon har en
forhoppning om att eleverna hdrmar lararen vid korldsningen. Vygotskij lyfter den sociala
interaktionen som en central del for att utveckla spraket (Woolfolk & Karlberg, 2015, s.53-54),
vilket kan ses som en likhet till hur ldraren anvénder korldsning for att utveckla elevernas
sprakliga formaga da det sker i en social kontext. Det ovanstdende citatet kan tolkas som att
lararen har reflekterat normativt och preskriptivt d& hon beskrev vad hennes mal med
korldsningen var. Hon reflekterade dven kring genomforandet av korldsningen och hur det kan
utveckla elevernas lasflyt.

I ndstkommande citat forklarar ldrare 5 fran skola C hur modellering i samband med hogldsning
kan anvéndas pa ett annat sétt utdver utveckling av ordforrdd och korldsning, didr samma
kopplingar kan dras till det teoretiska ramverket likt ovanstaende citat. Intervjuaren stiller en
foljdfraga kring om det finns nagot sprakutvecklande syfte med lararens hoglidsning;

Aa, men det finns det ju. I bade tinker jag den hér fruktstunds &r ju 4ndé att man fér lyssna pa
en ldsande text och att man pratar om olika ord och & a sédér. Att bade ordforrad, men ocksé
rytmen i spraket och aa men hur man skriver, och hur man léser och att det &r ett utvecklande
med lésningen, jaa (larare 5).

Utover ordforrddsutveckling lyfte lararen 5 hogldsning som ett tillfédlle dér eleverna fick hora
rytmen i det ldsta spraket. Hogldsning kunde dven bidra till hur eleverna anvénde spraket bade
nér de sjélva ldste och nér de skrev. Det kan ses som en form av scaffolding dé ldraren var en
modell for hur ldsning later.

7.2.3 Bokval

I intervjuerna beskrev ldrarna att ett syfte var att lata eleverna ta del av olika genrer. Lérare 1
sa “och ibland ténker jag ocksa att jag vill ge dem en bank liksom av olika genrer sé& att man
inte fastnar i en genre utan de ska fa lyssna pa spdnning ndgon ging och kanske ndgon deckare
ndgon ging och ndgon komedi och dventyr” (ldrare 1). Men alla dessa olika typer av bocker
ingdr 1 samma storre genre av litteratur, vilket dr skonlitteraturen. Nagra fa nimnde dven att de
1 perioder arbetade med poesi i samband med hoglasning. Utifrdn analysen av transkriberingen
framkom det att skonlitterdra bocker var det som anvindes mest inom hdgliasningen vilket kan
ses 1 nedanstdende dialogcitat frén ldrare 6, skola D. Intervjuaren fragade larare 6 om det ar
skonlitterdra bocker som var den genre som mest stack ut;

Lérare 6: Ja det ér det.

Intervjuare: Ja. Poesi och allt det dér 4r det ndgonting som brukar...

Lérare 6: Ja men det brukar jag ta en period... oftast s& kanske jag har lagt det liksom nu 1
slutet nu nir man séger i ettan nu hér nér vi har ldst, gjort klart véran lislixebok, da har vi
borjat, da brukar jag ldsa poesi och dikter d& far dem det som ladslédxa hem olika dikter och sa
skriver vi lite dikter hér och trénar pa att rimma och...(lérare 6).

I citatet beskrevs det att en annan genre utover skonlitteratur har anvénts, i detta fall poesi. Men
det beskrevs som ndgot som har arbetats med under en specifik tidsperiod och inget som
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genomsyrar hoglasningen 1 det vardagliga sammanhanget. Det kan motsétta sig det som
beskrivs géllande det kulturella redskapet spraket av Vygotskij (Woolfolk & Karlberg, 2015,
$.53-54). Far eleverna tillgang till olika typer av text kan spraket breddas och dven en
utveckling av elevernas sprak ske. Detta till skillnad frdn om eleverna endast far ta del av en
specifik typ av text, i detta fall genren skonlitteratur.

Utover val av genrer ndmnde lirarna dven elevernas och sitt eget intresse som en betydande
faktor i valet av hogliasningsbocker. Det lyftes dven fram hur de ibland kan ta hjélp av bland
annat skolbibliotekarien. I citatet nedan beskriver ldrare 4 pé skola C négra olika
tillvigagéngssétt som hon anvinder sig av nir det kommer till val av hoglédsningsbocker;

Eh, sen har jag nagra favoriter eller ndgra bocker jag har skrivit sjdlv eller inte skrivit sjélv, som
jag har kopt sjélv, séna lite favoriter. Ehm sa att bade och, sen har eleverna ofta 6nskemal
absolut. Nan gang har jag gjort sé att jag har ldst borjan pé nagra bocker och sé har jag sagt,
vem var sugen pa att ldsa den hir. Ehm och négra génger har jag haft lite kortare bocker bara
smébdcker for och liksom fa in att beréttelser behdver inte vara liksom flera hundra sidor
liksom, utan det kan vara helt annat ocksa. For och bygga liksom inspiration, for att de ska
tycka det &r kul att ldsa sjdlva. For det ér ju det man vill, assa det ar lasupplevelsen som &r det
viktiga, att man vill ju att dem ska tycka det ar kul att 14sa. For att de ska fa béttre lasflyt, genom
att jag kan inspirera. Sé att eh, men vet jag att eleverna har ett brinnande intresse for ndgonting
speciellt, ja men da &r det ju klart att jag kollar ju pa bibblan och pratar med X, vad skulle man
kunna ha hiar? Ehm sa, sa att det, jag forsoker men det &r inte s att de far vilja rakt upp och
ner, utan det kan vara nén gang att dem har fétt rosta, att man har tagit med tvé tre bocker och
sa har de fétt rosta och sé blev det den. For sé far de ju pé ett sétt vara med och bestimma ocksa
(lérare 4).

Det ldararen beskrev kan liknas med tre av de fyra nivderna som Uljens (2011, s.172-173) lyfter
1 sin skoldidaktiska teori. Nér ldraren i forvdg har planerat hur hon viljer hogldsningsbocker
utifran olika faktorer befinner hon sig pa den individuella ldrarnivin. Lérarens uttalande kan
befinna sig pd den interaktiva nivan eftersom léraren &r tillmotesgdende till elevernas behov
och intresse, vilket leder vidare in pé elevnivin. Denna nivd handlar om vad eleverna har for
roll 1 sitt eget ldrande. Det kan ses i att eleverna dr delaktiga genom exempelvis rdstning av
vilken hoglidsningsbok som ska ldsas. Rostningen sker under kontrollerade former dér ldraren
ger en struktur som f6ljs. Syftet med denna metod vid bokval var att fa eleverna intresserade
av lasning. Det kan forklaras av den normativa och den preskriptiva reflektionen som handlar
om ldrarens syfte, mal och genomférande av undervisning som Uljens (2011, s.189)
skoldidaktiska teori lyfter. I detta fall dr det hogldsningen som &r undervisningen. Ett citat fran
en intervju med ldrare 7 frdn skola D har samma kopplingar som ovanstdende citat men
beskriver ldrarens val av hogldsningsbok utifran elevernas niva;

Eh, jag brukar ténka att en nivd som passar dem aldersméssigt och att det ska vara nadgonting
som man tanker att det ska kunna fanga dem sé att de kan kénna sig lite, att de kan kénna igen
sig lite eller nagonting. (lérare 7).
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7.2.4 Annat syfte med hoglasning

Oftast finns det fler &n ett syfte med hogldsningen. Ovan beskrivs de syften som har en storre
bakomliggande intention och planeringsprocess. Men det finns ytterligare en typ av syfte som
flertalet ldrare ocksa ndmnde under sina intervjuer. Det var att anvdndningen av hoglésning
kunde ge eleverna en lugn stund dér de kunde slappna av och bara njuta av att lyssna pd bokens
innehall. Foljande &r ett citat fran ldrare 4 skola C som beréttar om just detta; “[...] men jag
planerar att det ska vara en lugn stund ddr man ska fi kunna liksom bara kunna lyssna och
slappna av i det och inte sitta pa helspénn [...]” (larare 4). Utifran analys av citatet kan Uljens
didaktiska frdgor hur? och varfor? utldsas att lararen har haft med sig. Varfor-frigan kan
utldsas da ldraren forklarar att syftet med hoglédsningen dr att eleverna ska fa en lugn stund.
Hur-frigan kan ses da ldraren forklarar att eleverna bara ska fa sitta och slappna av under
hoglésningen.

7.2.5 Sammanfattning

Sammanfattningsvis har hoglasningen inom svenska olika syften men alla intervjuade lérare
svarade att den kunde vara sprakutvecklande. En gemensam ndmnare var att lararna lyfte fram
att de arbetade med att dka elevernas ordforrdd men att detta kunde ske pa olika sétt. Andra
delar i spraket som beskrevs utvecklas hos eleverna med hjélp av hogldsningen var rytmen i
spréket och att eleverna fér en forstaelse for vad lasflyt 4r genom att ldraren modellerar. Vidare
beskrevs bokvalet vara en central del i arbetet med hogldsningen. Ménga ldrare lyfte fram att
de ville variera genrer men det visade sig i intervjuerna att skonlitterdra bocker var den genre
som var vanligast forekommande. Anvéndes andra genrer inom hogldsning sédgs det mer som
ett temaarbete. Andra paverkande faktorer till bokval handlade om elevers och ldrares intresse
men det kunde dven anvéndas for att skapa en lugn stund for eleverna.

7.3 Genomforande av hoglasning

7.3.1 Kroppssprak och inlevelse

I intervjuerna framkom det att alla ldrare anvinder sig av kroppssprik och inlevelse i olika
utstrdckningar men att rekvisita ddremot inte var lika vanligt forekommande. Om rekvisita
anvindes var det i samband med specifika tillfillen, exempelvis vid introduktion av en
forfattare. Detta &r nagot som ldrare 1 fran skola A beskrev “Rekvisita, nej inte jitteofta, kanske
gjort det ndgon gang. Speciellt kanske om man har inlett med en forfattare att man kanske har
anvént sig av att man klar ut sig har vi gjort ndgon géng i ettan” (14rare 1). I lararnas intervjuer
framkom det att alla var 6verens om att anvéindning av kroppssprak och rost var ett sétt att gora
hogldsningen mer intressevickande for eleverna. I nedanstdende citat beskriver ldrare 7 fran
skola D just detta;

Det dr ménga génger att man visar med kroppen och man eh, kanske olika tonldgen och att man
forklarar olika ord och begrepp pé olika sitt. Men rekvisita, att jag liksom klar ut mig och sé,
det har jag inte gjort sa mycket, men mer att man kanske anvénder kroppssprék och ja (lérare
7).
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Detta kan ses i ljuset av den interaktiva nivan inom den skoldidaktiska teorin av Uljens som
handlar om motet mellan ldrare och elev, att lararen forhéller sig till innehéllet pé olika sétt for
att ge alla elever mojligheten till att f4 en forstdelse. Lararen kan dven antas ha reflekterat
normativt och preskriptivt, detta dd hon i forvdg har planerat hur hon ska forhalla sig till
innehéllet 1 hoglasningsboken. Det ldraren beskriver kan dven kopplas samman med Vygotskijs
kulturella redskap spréket, ldraren forklarar hur hon anvinder spraket pa olika sitt for att
forklara ord. Satts citatet istéllet i relation till scaffolding som handlar om att ge elever stottning
for att de ska uppné utveckling i sitt 1arande (Wood m.fl., 1976, 5.89) kan bade anvindningen
av kroppssprak och anpassning av rdsten i samband med hoglisning ses som ett stod for
eleverna. Hade lararna daremot inkluderat rekvisita mer i sin vardagliga hogldsning hade det
kunnat vara ytterligare en form av stdd for elevernas forstaelse av den upplésta texten. Detta ar
dven ndgot som nastkommande citat visar pa, som dr ett utdrag frén en intervju med lirare 4
fran skola C;

Nej, men det ar vél for att lasupplevelsen ska bli mer levande, att ehm ar det nagon person som
dem beskriver som arg eller att man skriker hogt och sadér, sa kan man ju gora det for da rycker
dem ju till och ush, vad hinde nu? Sa da blir det ju en mer levande berittelse ocksa, ndr man
laser. Det blir mer spénnande. Jag &r ju, jag har ju bara min rost som instrument sa att jag méaste
ju fanga deras uppmaérksamhet och tycker dem att jag kan bjuda pa det sa blir det ju en béttre
upplevelse for dem ocksa (larare 4).

Liknande analys som ovan ndmnt kan dven dras till utdraget nedan frén lérare 6 intervju;

Och gester det anvinder jag mycket for jag 4r ju en sén som person och jag éndrar ju tonldge
ocksa nir jag liser, for ehm.. For det ar &r ju att man ldser med ett nyanserat sprak, det gor ju
jag for att det... Det ar ju ett mal for dem ocksa att gora det, sa hade jag inte gjort det sa hade
jag inte gjort rétt heller om man séger sd. S& att man liksom trycker att nér det &r utropstecken,
att man forsoker hoja rosten lite sa att dem, ibland mérker man hur dem kan vakna till, liksom
att man, nér man liser nadgot dadadada och sé bara aj oh! Just det dér star ndgon som pratar och
s& och dé vaknar, vad hinder nu dé blir det lite att man fangar, fangar dem mer. Ja. Sa det tror
jag ér viktigt (larare 6).

Eftersom lédrare 6 beskrev att det fanns ett bakomliggande syfte och mal med att anvidnda résten
och kroppsspréket 1 hogldsningen gar det att tolka att ldrare har arbetet utifran nigra av de nio
fragorna fran den skoldidaktiska teorin. Fragor som kan utldsas ur citatet nedan ar; vad?, hur?
och varfér?. Detta dé ldraren i intervjun forklarade hur-fragan och vad-frdgan genom att hon
anvéinde rosten pa olika sitt, sedan beskrev hon varfor-frigan genom att hon forklarade att
denna metod fdngade elevernas uppmérksamhet. Att ldrare 6 har anvént alla tre reflektioner ar
ndgot som kan antas da hon beskrev att det fanns ett bakomliggande syfte med sin rdst och sitt
kroppssprak som dven ar ett genomforande i1 sig. Hon beskrev dven utfallet, hur elever kanske
rycker till om ldraren &ndrar rosten vilket i sin tur kan kopplas an till den analytiska
reflektionen.
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Utover citaten ovan sd ndmnde tva andra intervjuade ldrare hur de dven spelade teater eller
dramatiserade bokens innehéll med hjélp av sin rost och sitt kroppssprak. Det gar dé att dra
slutsatsen kring att de intervjuade ldrarna &r 6verens om att kroppssprék och inlevelse ér en bra
metod att anvénda sig av for att fanga elevernas uppmaérksambhet.

7.3.2 Boksamtal

Boksamtal dr en aktivitet som majoriteten av ldrarna anvinde sig av i samband med hogldsning.
Boksamtalens struktur kunde variera mellan att vara spontana och planerade eller om det utgick
fran en modell eller inte. Det framgick att ldrarna anvénde bdde planerade och spontana
boksamtal i olika sammanhang men att det var de spontana boksamtalen som oftast skedde i
samband med den dagliga hoglasningen. Citatet nedan frén larare 2, skola A visar pd hur
boksamtalens upplidgg kan variera;

[...] Men boksamtalen &r ju vad tror ni hdnder sen? Den hér bilden eller den hir boken ser ut
sahér pd framsidan, vad tror ni den handlar om? Att férutspd. Ehh vad ah. Vad léste vi om sist?
Kan ni sammanfatta, att man anvénder sig av ldsstrategier och samtalar. Vad tycker du? Vi
anvénder ocksa boksamtalen, det &r ju ocksa kring lasldxan till exempel.

[...]

Oftast i min dagliga hogldsning blir boksamtalen spontana och jag inte har planerat nu ska det
va nu ska vi prata om detta. Nér vi har, nér vi jobbar i lésresan har vi ju en gemensam ldsstund
ocksa dér jag laser hogt och eleverna foljer med i texten. Det &r ocksé en typ av hoglésning dér
har vi ett boksamtal pa en annan niva. Men det &r ju inte i den hir dagliga hoglasningsboken
(lérare 2).

Larare 2 forklarade att boksamtal vid den dagliga hoglasningen ofta skedde spontant. Detta
innebar att ldraren inte fick med boksamtalet i planeringsprocessen vilket kan tolkas som att
hon inte forholl sig till lararnivan i den skoldidaktiska teorin som handlar om ldrarens
planeringsprocess. Att veta huruvida lararen forholl sig till den interaktiva nivdn gér inte att
avgora eftersom vidare information kring de spontana stoppen inte lyftes. Om lidraren hade den
interaktiva nivan i1 beaktning kunde dven de spontana boksamtalen pédverka elevernas
utveckling dé ldraren i sitt mote med eleverna kunde hitta rétt tillfdlle att fortydliga eventuella
oklarheter i texten. De lédsstrategier som ldrare 2 refererar till i borjan av citatet &r en modell
som heter ldsfixarna som kan anvéndas for att forsta texters uppbyggnad. Modellen innehaller
olika personer som har olika uppdrag ndr det kommer till att forstd en text. Nigra sadana
exempel kan vara spddamen som forutspar vad som ska hinda framat i texten och detektiven
som har i uppgift att ta reda pa oklarheter i texten (Broberg, u.d). Att ge eleverna en modell
som de kan anvénda for att i detta fall forsoka forsta hogldsningens innehdll kan vara en typ av
stottning och kan darfor ses som scaffolding. Nar en modell som exempelvis ldsfixarna
introduceras for eleverna kommer det behdvas mycket stod frén lararen for att elevernas ska
lara sig anvidnda modellen, men med tiden kan ldrarens stdttning trappas ner nér eleverna har
forstatt principen och kan ta till sig modellen pa egen hand.
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Som tidigare ndmnt sd har det i intervjuerna framkommit att boksamtal bade kan vara spontana
och planerade. Lérare 5 frin skola C beskriver i nedanstdende citat hur ett planerat boksamtal
med bilderbocker 1 hennes klass kan se ut;

Ja, jobbar vi med bilderbok och har boksamtal sa borjar vi alltid med, vi brukar kalla det 14sa
bilderna. D4 héller vi for texten och vi tittar pa bilderna och da kan det vara ett tillfdlle nér man
bara tittar pa bilderna och borjar med det. Nasta tillfélle och titta pa framsidan, vad tror vi den
kommer handla om och sen sé& gar man in pé bilderna i boken. Tittar man i ehh och sen sé nésta
tillfdlle sa ldser man texten, och pratar lite utifran det. Och vid tillféllet efter sa kanske vi
aterberittar och dramatiserar och fordjupar oss i texten som &r da. Utifrdn det som é&r da, sant
boksamtal kan ju ta tre fyra tillfédllen. Man borjar med att ldsa bilderna, ldsa framsidan, ldsa
texten, fordjupa sig i den, aterberétta, kanske dramatisera eller aterberétta med hjilp av att rita
bilder och s&dér. Och plocka ut ord som &r kluriga, s& har man dem pé tavlan innan och har
pratat om de fore, sa det kan man ju forbereda med det (ldrare 5).

Lérare 5 beskriver hur hon arbetar med boken som &r ett materiellt kulturellt redskap for att
tydliggora bokens f6ljd och struktur. Citatet kan &ven ses utifran fragorna: vad?, hur?, varfor?,
vilket?, ndr?, var?, vilken?, vem? och av vem? 1 den skoldidaktiska teorin (Uljens 2011, s.168).
Det kan ses 1 boksamtalets struktur dd ldraren hade en vél genomtinkt planering och ténkt
igenom dessa frdgor. Lararen beskrev hur arbetssdttet med boksamtalet gér till och dven nir de
olika delarna genomfors vilket visar pa att ldraren i sin planering bade gatt igenom den
didaktiska frdgan hur det ska genomforas och nér respektive del ska genomforas. Vidare gar
citatet att se utifran scaffolding genom att lararen stottar eleverna genom boksamtalets struktur,
alltsa far eleverna veta vad och hur de ska genomf6ra ett boksamtal frén lararen. Detta leder
oss vidare till elevnivdn som lyfts i Uljens teori (2011, s.173 & 189). Elevnivan handlar om
elevens ansvar for sitt eget ldrande och genom att eleverna far en tydlig struktur att f6lja fran
lararen kan de enklare genomfora ett djupare boksamtal. Ytterligare en niva som gar att belysa
till detta citat dr den interaktiva nivan. Det krivs att lararen har en kdnnedom om vilka elever
som befinner sig i klassrummet for att kunna bemota och formedla innehallet pa ett sitt som
skapar mojlighet till elevers utveckling. Det ovanstdende citatet gar att analysera utifran Uljens
teori om olika typer av reflektioner. Den intervjuade ldraren har ett tydligt mal och syfte med
sitt boksamtal och hon har &ven en tydlig planering. Detta kan tolkas som att ldraren har
reflekterat normativt och preskriptivt eftersom hon visar pa att hon reflekterat over arbetet i
boksamtal med bilderbocker. Vygotskijs kulturella redskap spriket kan utvecklas om ett
liknande arbetssitt kring boksamtal genomfors enligt ovanstdende citat. Det beror pé att
Vygotskij lyfter fram hur utveckling sker i det sociala (Woolfolk & Karlberg, 2015, s.53-54).
Vidare forklarar ldrare 5 hur ett boksamtal kan se ut i arbetet med en kapitelbok, vilket kan
analyseras pd samma sitt utifrdn det teoretiska ramverket som boksamtalet med bilderboken.

[...] Laser vi kapitelbok s& aa men lite pd samma sétt, fast da 1dser man kanske, tittar man bara
pa framsidan, ldser lite texten pa baksidan och sen kan man utifran det, vad kommer boken
handla om. Ehh och vid varje kapitel att man stannar upp och pratar, och likadant dér med ord
som dr kluriga att forberett dem innan. Och att barnen vet att kommer det ett ord som vi inte
har pratat om innan och inget ord de kénner igen sa ricker de alltid upp handen, d& far man
rdcka upp handen, det var ett ord jag inte kéinde igen. Aa men sé kan man disk, skriva upp det
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pa tavlan och sé pratar vi om det sen och sédér. Men ocksé det hér lite att aa men, titta assé lite
lasa mellan raderna, vad tror ni hon tinkte da, har man varit med om négot liknande sjilv
kopplat till sitt eget. Ehh aa och aa men kopplat till sig sjdlv, ehh har man nadgon egen tanke om
det, eller har man upplevt nagot liknande sjdlv beroende pa vad det &r for bok man léser. Och
ehh aa, vad tyckte jag var bést i boken aa, och var det nigot jag inte tyckte om i boken? Att
utifran den boksamtalsfragorna som man har, vad man tyckte om i boken. Var det nadgot som
man inte tyckte om, vad var det som var lite klurigt i boken, var det ndgot som jag har funderat
over, har jag varit med om nagot liknande sjidlv? Beroende pé vad det var kopplat till dem
boksamtalsfrdgorna, mmm (larare 5).

I citatet med ldrare 2 beskrevs anvdndningen av modellen lasfixarna. I nedanstdende citat
beskrev ldrare 1 fran skola A en annan metod som hon anvint sig av vid boksamtal;

Ja jag har gjort jattemycket boksamtal i mina dar. Ndgon géang sa har alla elever haft samma
bok i hela klassen och da har vi haft ett gemensamt boksamtal sa da har vi ju ldst och titta pa
bilderna tillsammans och dé har jag utgétt fran Aidan Chambers har har ju en struktur da dér vi
har diskuterat konstiga ord och sé till exempel: Var det ndgot konstigt med boken?, Var det
nagot som forvanade mig? och sa kan man dé se monster s& d& har vi gjort det i helklass. Men
jag har ocksa haft boksamtal i grupper déir de har varit lite nivdgrupperade sa att en grupp har
en bok och en annan grupp léser en annan bok och sa har vi haft boksamtal i grupperna d&. Och
dé har vi turats om att hoglésa, bade jag och eleverna och sen har jag haft fragor som vi har
diskuterat d& kring boken sa det har varit lite olika slags boksamtal (ldrare 1).

Larare 1 beskrev att hon anvénde sig av Aidan Chambers modell vid boksamtal. Hon lyfte fram
att de diskuterade ord och frédgetecken i texten for att hitta monster. Aidan Chambers modell
bygger pa fyra fragor som boksamtal grundas pa. Dessa fragor handlar om vad eleverna gillar
och inte gillar med boken, vilka frdgor som uppkommit vid ldsning av boken och vilka
kopplingar eleverna kan hitta i boken (Edvardsson, u.a.). Genom detta kan en koppling dras till
tre av Uljens nio frdgor d4 manga av dessa vdvs in i metoden. Frdgorna som gér att utlésa ur
citatet dr vad?, hur? och varfor? da hon beskrev arbetet med att diskutera ord. Utifran citatet
gér det dven att se ldrarens anvidndning av Uljens olika reflektionstyper. Lararen har anvént sig
av olika typer av metoder for boksamtal och genom reflektioner Over helheten och
genomforandet har hon kommit fram till vad som fungerar. Darfor kan det dras en slutsats att
lararen har reflekterat enligt den normativa, preskriptiva och analytiska reflektionen. Vidare
forklarar hon att eleverna diskuterar texten bade i helklass och i1 grupper, vilket innebér att de
ges mojlighet att utmana och utveckla sitt sprak. Det i sin tur gir att dra paralleller till det
kulturella redskapet spraket, ddr just anvidndningen av det talade spraket dr centralt. Likt
metoden ldsfixarna kan Aidan Chambers metod ge eleverna ett stod i hur ett boksamtal fors,
det blir en typ av scaffolding.

Larare 6 fran skola D lyfte i sin intervju fram hur hon har arbetat med boksamtal, men att hon

for tillfallet inte gor det. Hon beskrev dven de svarigheter med boksamtal som hon stott pa. I
dialogcitatet nedan beskriver hon detta ndrmare;
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Lérare 6: Ja men det 4&r ménga ar sen nu. Det var nér jag hade... ja jag hade nog kunnat gora
det i forra gruppen ocksa med den var lite spretig ocksd. Men jag hade en grupp for ett antal ar
sedan som var valdigt goda ldsare allihopa och da hade vi delat in i... i klassen... d& hade vi
mojlighet att dela in klassen i tre olika grupper och en ldrare pa varje grupp. Sa da hade jag ju
de starka ldsarna sa vi var tio i den gruppen och dé ldste vi samma bok och diskuterade och sa.
Och dem hade exempelvis samma bok i lixa hem och det var en skdnlitterdr bok och sé pratade
vi om det nér de kom tillbaks sé stéllde vi frdgor och vi, vi jobbade s med den hér boken Pojken
och Tigern som reser genom Sverige.

Intervjuare: Ja men den kinner jag igen.

Lérare 6: Ja, den jobbade vi med det var en trea vi jobbade bland annat med den som boksamtal
da. Olika varianter. Men det &r inget som jag har gjort pa ett bra tag faktiskt.

Intervjuare: Hur kommer det sig? Finns det ndgon anledning?

Lirare 6: Jag vet egentligen inte.

Intervjuare: Ne;j...

Lirare 6: Det krdvs ehm. .. lite mer organisation pa nagot sitt, det dr ju mycket, i forra gruppen
var det ju goda ldsare men det var véldigt spretigt det var mycket, hémta barn frén andra stéllen
dér de inte skulle vara som ldmnade och tjurigt och dant. Och hér inne.. hir.. man skulle kunna
gora det pa hoglasning och mer, eh, jobba med boksamtal och ldsforstaelse och det... for hir
laser ju inte alla an (larare 6).

Eftersom ldrare 6 inte genomfor boksamtal i nuldget dr det svart att analysera utifrdn det
teoretiska ramverket. Nagot fran det teoretiska ramverket som didremot hade kunnat hjélpa
larare 6 s& hon kénner att boksamtal dr en mdjlighet dr det som den skoldidaktiska teorin av
Uljens beskriver 1 samband med den kollektiva nivan. Lérare 6 beréttar att det hade behdvts
mer organisation runt boksamtalet for att det skulle kunna fungera. Den kollektiva nivan
fokuserar pa organisationen i skolan utifran olika underliggande nivder. En av dessa &r
skolnivan som handlar om hur skolan organiseras (Uljens, 2011, s.172). Om skolan hade
organiserat en gemensam struktur for boksamtal hade dérfor kunnat hjélpa ldrare 6. Vidare
beskrev hon att en anledning till att det dr svart att genomfora boksamtal dr pd grund av att
eleverna inte har utvecklats sd ldngt 1 spriket. Genom att undvika boksamtal pa grund av
elevernas sprakliga nivd himmas deras fortsatta utveckling av spraket. Enligt Vygotskijs
kulturella redskap spréket beskrivs det att utvecklingen av det sprékliga sker i det sociala
samspelet (Woolfolk & Karlberg, 2015, s.53-54). Darfor kan det bli motsédgelsefullt att undvika
boksamtal for att eleverna ligger pd en for 14g spraklig niva dé det &r ett socialt tillfdlle som
eleverna annars hade kunnat haft mdjlighet att trdna upp sin sprakliga anvindning.

7.3.3 Andra delar av genomférandet vid hoglasningen

Andra delar som ndmndes lite kort vid genomforandet av hoglidsningen var hur ldraren
placerade sig i klassrummet samt om ldraren visade bilder fran boken under hoglésningen. Hur
lirarna valde att placera sig eller rora sig under hoglidsningen varierade. En del av de
intervjuade ldrarna var stilla nér de léste, sen varierade det om de satt eller stod upp. Lérare 2
fran skola A beskriver att hon varierar mellan att sitta stilla och ga runt i klassrummet under
tiden hon hogléser. Hon beriéttar “Men ddremot &dr det viktigt tycker jag att jag sitter still men
jag dr ocksa ute och promenerar alltsd jag ror mig i klassrummet nér jag laser [...]" (ldrare 2).
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En annan larare, lirare 4 fran skola C, beskriver att hon varierar mellan att sta, sitta stilla och
rora sig runt i klassrummet;

[...] Eh och det blir ocksé att jag star upp. Ibland kan man sitta i ring och halla upp och visa
runt, ring har funkat mindre bra i denna gruppen s& dérfor har jag tyckt att det hér séttet funkar
hér. Eh nagra ganger sa har jag gatt runt, ehm ga runt och léser och visar upp bilderna sa som
jag sa, men man hittar ju ofta ndgot sitt med de olika grupperna som funkar bést (larare 4).

Utifrén att lararen har kinnedom om sina elever sa kan hon &ven anpassa sin undervisning for
att mota behoven, ett exempel pa detta dr att hon ror sig runt i klassrummet for att finga
elevernas uppmarksamhet. Detta kan ses utifrdn den interaktiva nivdn som Uljens lyfter i sin
teori d& det handlar om motet mellan ldrare och elev (Uljens, 2011, s.172). Eftersom ldrare 4
beskrev att genomforandet av hogldsningen kan variera beroende pa vilken grupp hon har kan
en koppling dras till den preskriptiva reflektionen. Det gar alltsa att tolka att hon har reflekterat
utifran elevernas formaga vilka metoder som passar dem bést. Denna typ av reflektion ingér i
den analytiska reflektionen som fokuserar pa utfallet och helheten (Uljens, 2011, s.189).

I citaten ovan har ldrarna ndmnt att de kan variera sin placering i klassrummet vid hogldsning.
Nedan lyfts ett citat dar en ldrare har valt att sitta still under hdgldsningen och motiverar dven
varfor;

Nej, jag har om jag far tinka. Aa men jag ténker att gér jag runt jag har lite svart att halla fokus
da for det &r vél kanske lite mer for min egen skull och jag ser ju eleverna, jag vill oftast se
ansiktena och da &r det bra att sitta still for dem vénder ju sig oftast mot mig. Gar jag runt sa
nja jag skulle inte tycka om det sjdlv tror jag om négon gick runt och ldste for mig utan jag
skulle vilja ha ndgon som sitter still s& det kanske dr min egen personliga hur jag tdnker, hur
jag skulle vilja bli 14st for och sa. Men det kanske &r dem som gillar att man gar runt och sa gor
inte jag det men ahh sé gor jag (lérare 1).

Eftersom ldararen motiverar sitt val och dven problematiserar genom att se till elevernas sida sa
kan det visa pd att lararen har tdnkt igenom ndgra av de nio frdgorna ur den skoldidaktiska
teorin. Varfor-fragan dr den som ldraren i intervjun ger mest motivering till da hon beskrev
varfor hon sitter still. Detta ger dven intrycket av att lararen hade tinkt pa det pedagogiska
mdtet mellan henne och eleverna eftersom hon tryckte pd att hon vill se elevernas ansikten,
vilket kan liknas med den interaktiva nivén i den skoldidaktiska teorin. Ddremot beskrev hon
att det val hon tog &ven baseras pd vad hon sjélv uppskattar mest, vilket till viss del motsitter
sig den interaktiva nivan.

I samband med transkriberingen av intervjuerna kunde ytterligare ett arbetssétt identifieras i
samband med genomforandet av hoglidsning. Det var ldrare 3 som beskrev foljande; “Jag
anvéinder projektorn s vi har i princip alltid bilderna pé projektorn ibland har jag bilder och
text ocksa sd dem kan se texten” (larare 2) och ldrare 4 som ndmnde ocksé att de anvénde sig
av projektorn under hoglasningen for att projicera upp bilderna frén boken pa tavlan. Nedan
kommer ett citat fran larare 4, skola C;
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Det dr ocksa jétteolika pé vilket klass, men den klassen jag har nu ehh dér har det funkat bést
med att jag har, att jag projicerar bilder pa storskérm sé att jag zoomar in bilderna och sen sa
laser jag och da istéllet for att jag gar runt och visar upp bilder. Ah men jag sig inte, jag sag
inte, jag sdg inte, kan du komma tillbaka. Eh och det blir ocksé att jag stir upp (larare 4).

Lérare 4 visade att hon kan ha varit i den interaktiva nivdn da hon métte eleverna dér de var
genom att komplettera ldsningen med bilder. Nagra av de nio frigorna kan dven ha tagits med
i planeringen av detta. Léraren beskrev att hon &ndrar arbetssétt beroende pa vad som fungerar
bist 1 klassen, detta gar att tolka som att hon har haft bdde vad-fridgan och varfor-fragan i
atanke. Vidare kopplas dven detta till ~ur-fragan da hon beskrev projicering av bilder som en
metod. Det gér dven att analysera citatet utifrdn den preskriptiva reflektionen som Uljens (2011,
s.189) beskriver som den typen av reflektion som fokuserar pd sjédlva genomférandet av
undervisningen. Genom att liraren gjort ett aktivt val med att anvénda projektorn i samband
med hoglisning kan det ses som en reflektion som ldraren har haft géllande hur genomforandet
av undervisningen skulle struktureras. Att anvidnda sig av materiella kulturella redskap s& som
bilder i detta fall leder ocksa till utveckling av mentala processer (Woolfolk & Karlberg, 2015,
$.53-54). Genom att ldararna kompletterar ldsningen med bilder s& innebér det att mdjligheten
till forstaelse av det lasta ges till en storre mingd av klassens elever vilket kan ses som en
stottningsmetod, alltsa scaffolding.

7.3.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis svarade alla ldrare att kroppssprdk och inlevelse i samband med
hoglésning var nadgot som anvindes men pa olika sétt. Det framkom &dven att detta hade en
paverkan pa elevers intresse och fungerade dven som ett extra stdd i deras ldrande av spraket.
Diremot framkom det att rekvisita inte var vanligt forekommande. Vidare ndmnde alla férutom
en ldrare att de anvinde sig av boksamtal men att de kunde se ut pé olika sétt. De kunde vara
bade spontana och planerade samt folja en modell eller inte. Den lidraren som inte anvénde
boksamtal beskrev att det uteslots pd grund av spraksvaga elever. Nar det kom till placering
och rorelse 1 klassrummet fanns det en stor variation kring hur de intervjuade ldrarna gjorde.
Tva av ldrarna ndmnde dven att de anvénde sig av projektorn for att visa tillhorande bilder
under hogldsning som extra stottning.

7.4 Svar pa fragestallningarna

7.4.1 Hur beskriver larare sitt arbete med hdglasning i lagstadiet?

Utifrdn den insamlade empirin frdn de intervjuade ldrarna i studien visade resultatet att
hoglésning inom svenskdmnet i arskurserna F-3 var en aktivitet som horde till den dagliga
verksamheten inom skolan. Vidare lyfte de intervjuade ldrarna fram att hogldsning oftast
skedde i helklass och att det kunde vara en planerad eller oplanerad aktivitet. De beskrev dven
hur bokval och boksamtal var centralt i arbetet med hoglésning. I samband med bokval var val
av genre och elevernas intresse tvéa faktorer som lirarna beskrev spelade en viktig roll. Den
genre som var vanligast forekommande att anvinda under hoglésning var skonlitteratur. Nér
det gillde boksamtal kunde det vara ndgot som ldrarna genomforde i stunden eller hade lagt
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arbete bakom. Aven olika modeller i arbetet med boksamtal lyftes. Vidare var dven ldrarnas
kroppssprak och inlevelse ndgot som oftast beskrevs i samband med genomférandet av
hoglésning. Utifrdn analysen med hjédlp av den skoldidaktiska teorin var det en av de tre
reflektionerna som genomsyrade svaren vilket var den preskriptiva som handlar om
genomforandet. Den normativa reflektionen utmaérktes i svaren dd alla lararna pa ett eller annat
satt hade ett syfte med hogliasningen. Diremot var den analytiska reflektionen som handlar om
helheten och undervisningens utfall inte ndgot som var lika vanligt forekommande i analysen
av empirin. Vidare har dven paralleller kunnat dras genomgéende till Uljens nio didaktiska
fragor, varfor-fragan och hur-fragan var de som oftast gick att se en koppling till i ldrarnas
svar. Ett annat teoretiskt begrepp som ocksa har setts genomgédende i svaren ar scaffolding, dér
lararna namnt till exempel kroppsspréket, inlevelsen och modelleringen har en stottande effekt
pa eleverna. Vidare gér dven scaffolding att ses i ljuset av den individuella ldrarnivan som
handlar om ldraren planering och insatser for stdd till elever.

7.4.2 Hur kopplar lararna hdglasningen till elevernas sprakutveckling?

De intervjuade ldrarna forklarade att utvecklingen av elevernas ordforrad var den del inom
sprakutvecklingen som var starkast forankrat till hoglédsningen. Déremot skiljde det sig mellan
hur medvetet arbetet med detta var frén lirarens hall. Andra delar som lyftes i intervjuerna var
att lara eleverna hur ett l4sflyt later och hitta rytmen i det svenska spraket, det gjordes genom
modellering som till exempel korldsning. Lararnas svar har gatt att analysera utifran tre nivéer
som ingar i den skoldidaktiska teorin. Dessa dr den interaktiva nivan, den individuella lirarniva
och elevnivan. Alla dessa nivaer kan ses i exempelvis modellering. Négra av Uljens didaktiska
fragor som ofta utmérkte sig nir det kom till sprdkutveckling var foljande; hur det ska
genomforas, vilket eller vilka ord, nér det ska ske och varfor det ska goras. Genom att lararna
har haft dessa fragor i atanke gar det dven att ses i ljuset av bdde den individuella lararnivan
och den interaktiva nivén i den skoldidaktiska teorin. Ytterligare ett teoretiskt begrepp som
genomsyrade svaret pa forskningsfridgan var Vygotskijs kulturella redskap, spriket. Det kan
ses 1 forhallande till ldrarnas resonemang gillande hur hoglasning kopplades till elevernas
sprakutveckling.

8. Resultatdiskussion

Nedan presenteras resultatdiskussionen utifran underrubrikerna sprakutveckling och
ordforradsutveckling, bokval, boksamtal och andra aspekter 1 arbetet med hogldsning. Det som
kommer diskuteras dr vilka likheter och skillnader som kan ses mellan arbetets resultatanalys
och forskningsldget. Nir detta arbete refereras till i resultatdiskussionen kommer det att
bendmnas som “arbetet” eller de “intervjuade lararna/léraren”.

8.1 Sprakutveckling och ordférradsutveckling

I arbetets resultatanalys framkom det att alla ldrarna vivde in sprakutveckling som en del av
arbetet med hoglidsning. Négra av ldrarna beskrev att de medvetet arbetade med
spréakutveckling i samband med hdgldsning medan andra menade att ordforrddsutveckling
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skedde @ven fast sprakutveckling inte var huvudsyftet med hogldsningen. Lararna i intervjuerna
lyfte fram hur de pratade om nya ord som fanns i texten, detta beskrev de hade en paverkan pé
elevernas ordforrad. Detta var nadgot som ldrarna beskrev men de gav inga konkreta exempel
pa hur detta visade sig under intervjuerna. Att utveckla ordforrddet genom hoglasning dr en
likhet som flertalet av artiklarna och avhandlingar i forskningsléget lyfter (Alatalo m.fl., 2024,
$.596., Alatalo & Westlund, 2021, s.427., Hisrich & McCaffrey, 2017, 5.96., Skogstrom, 2022,
s.70., & Venegas & Guanzon, 2023, s.212). Alatalo och Westlund (2021, s.427) och Alatalo
m.fl. (2024, s. 596) beskriver inte hur arbetet med ordforradsutveckling genomfors men de
papekar att hogldsning har en positiv effekt pa det. I Skogstroms (2022, s.69-70) avhandling
framkom det att arbetet med obekanta ord for eleverna sker genom att ldraren valde ut nigra
okénda ord for dem och ldt dem vara med i diskussioner for att komma fram till definitionen
av orden. Det kunde dven ske genom att ldraren stannade upp vid nya ord och satte dem i
sammanhang med mer vardagliga ord for eleverna. Skogstroms arbetssitt med nya ord for
eleverna kan liknas med hur de intervjuade ldrarna beskrev sitt arbete med
ordforradsutveckling i klassrummet. En av de intervjuade ldrarna beskrev att hon valde ut svara
ord infor hoglésning och pratade om dem med eleverna innan ldsningen startade.

Andra larare i det hér arbetets resultatanalys beréttade hur de stannade upp under héglasningen
och forklarade svara ord som dok upp 1 texten. Detta kan ses i likhet med det som Venegas och
Guanzon (2023, s.212) beskriver om hur ldrare stannar upp och forklarar nya och svéra ord for
eleverna under hogldsningstillfallet. Till skillnad frdn Skogstrdm (2022) och Venegas och
Guanzon (2023) som ndmnde ett aktivt arbete med ordforrddet fore och under hoglédsningen sa
skriver Lenhard m.fl. (2013, s.563) samt Merga och Ledger (2019, s.130) hur ordforradet
utvecklades genom att bara lyssna till en text. En ytterligare aspekt som Merga och Ledger
(2019, s.130) lyfte fram kring hoglasningen dr hur eleverna litt kan bli distraherade vid
lyssnandet och ddrmed tappa koncentrationen. Arbetets resultatanalys skiljer sig frén detta d&
lararna inte anser att ordforrddsutvecklingen sker genom att enbart lyssna pd en text. Det
framkom inte heller ndgot kring koncentrationen eller distraktioner vid hoglasning.

8.1.1 Modellering

For att mojliggora ytterligare utveckling av spraket hos eleverna beskrev flertalet av de
intervjuade ldrarna i den hér studien att de modellerade 14sning i samband med hogldsning.
Med att modellera menade ldrarna att de visade hur ett lasflyt later under hogldsningen. Det
kunde goras genom att exempelvis ldsa med inlevelse eller att tydligt markera hur det later nér
det kommer ett utropstecken eller fragetecken. Likheter kan ses mellan arbetets resultatanalys
och det resultat som Wiseman (2010) lyfte géllande anvéndningen av interaktiv hogldsning.
Dir beskrevs modellering som nagot ldrarna anvénde sig av for att skapa en forstdelse hos
eleverna hur lisning med flyt liter och vad innehéllet i boken betydde. Det kunde goras genom
att lararen markerade hur det ldt om det kom ett utropstecken eller att lararen stannade upp
under hoglidsningen for att diskutera eller fortydliga innehéllet for eleverna (Wiseman, 2010,
$.436). Att modellera ett lasflyt 4r 4ven ndgot som Fisher m.fl. (2004, s.11) delger som en
positiv. metod. Aven Venegas och Guanzon (2023, s.212) beskrev anviindningen av
modellering men da i syfte att intressera eleverna och samtala om den lista texten.
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8.2 Bokval

I arbetets resultatanalys framkom det att bokvalet utgjorde en viktig del i hogldsningen. Nar
det kom till val av hogldsningsbok lyfte de intervjuade lararna i detta arbete olika strategier.
Alla de intervjuade ldrarna lyfte att genre var en aspekt som de tog in i valet av bok, nigra lyfte
dven att elevernas intressen och nivd spelade in. I arbetets resultatanalys framkom det att
skonlitteratur var den vanligaste genren. Det Overensstimmer med vad fem av artiklarna i
forskningsldget kom fram till (Alatalo & Westlund, 2021, s.429., Alatalo, m.fl., 2024, s.593.,
Haland, m.fl., 2020, s.7., Merga & Ledger, 2019, s.131 & Smith, m.fl.,, 2022, s.391).
Facklitteratur lyftes ddremot inte som en genre som de intervjuade ldrarna anvénde sig av vid
hoglésning, vilket kan liknas med nagra av de artiklar frén forskningslidget som lyfter fram att
facklitteratur inte ar vanligt att anvéinda i samband med hogldsning (Alatalo & Westlund, 2021,
$.429-430., Alatalo, m.fl., 2024, s.593-594., Jacobs, m.fl., ,2000, s.181., & Smith, mfl., 2022,
$.391). I forskningsliget lyfte Alatalo & Westlund (2021, s5.429-430) att facklitteratur inte
valdes som hoglasningsbok sé ofta eftersom det kunde uppsta problematik med hoglasning av
denna typ av genre. Det motiverades med att innehallet var svarare och att l1ararna exempelvis
behovde stanna upp for att definiera ord.

Andra typer av bocker som lyfts i arbetet av de intervjuade ldrarna ar bilderbdcker och
kapitelbocker. En ldrare i detta arbetet beskrev att hon anvénde bilderbdcker till de sprdksvaga
eleverna. Da kan bilderna bli ett stod for att forstd bokens innehall. Likt arbetets resultatanalys
lyftes bilderbocker och kapitelbocker 1 tre av forskningsldgets artiklar i samband med
hoglidsning (Jacobs, m.fl., 2000, s.190., Merga & Ledger, 2019, s.131 & Smith, m.fl., 2022,
$.391). Jacobs m.fl. (2000, s.190) beskriver att bilderbocker var vanligast i de yngre &ldrarna
vilket kan ses som en likhet till arbetets resultatanalys dd empirin grundar sig pd larares
hoglisning 1 de lagre dldrarna. Daremot var det ingen av de ovanstidende artiklarna som lyfte
att bilderna 1 bilderbdckerna kunde vara ett stod for eleverna.

Den andra faktorn som de intervjuade ldrarna i arbetet beskrev i samband med bokvalet var att
vélja en hogldsningsbok som passade elevernas niva. En intervjuad larare beskrev att hon delar
upp klassen infor hoglasning 1 grupper utifran vilken spréklig niva som eleverna befann sig pa.
Detta fOr att eleverna ska f& en hoglédsningsbok som de forstir. Det kan liknas med det tvéd andra
larare i arbetets resultatanalys lyfte géillande att eleverna far samtala om olika bocker beroende
pa deras niva. Att vilja bok utifran elevernas kunskapsniva nir det kommer till spriket var
inget som lyfts i ndgon av artiklarna eller avhandlingar i forskningslidget. Daremot beskriver
Hisrich och McCaffrey (2017, s.97) att ménga ldrare baserade sitt val av hogldsningsbok pa
elevernas &lder och bokens langd. Det kan ses som en likhet med resultatanalysen i detta arbete
dé val av bok utifrdn ldngden och elevernas édlder var nigot som lyftes av ett fatal av de
intervjuade ldrarna.

Ytterligare en faktor som kan paverka bokvalet dr att vdlja en hogldsningsbok som handlar om
ndgot som intresserar eleverna eller lararen. Tv4 larare som intervjuades i detta arbete beskrev
att deras val av hoglasningsbok kunde baseras pa sitt eget eller elevernas intressen. Genom att
utgd fran elevernas intresse kan det leda till ett 6kat engagemang. Att larare vdljer en bok som
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de har en positiv koppling till eller upplever som underhéllande &r dven en likhet med det som
lyfts fram i Haland m.fl. (2020, s.6) och Smith m.fl. (2022, s.391).

8.3 Boksamtal

De intervjuade ldrarna i det hir arbetet namnde alla hur de pa ett eller annat sitt anvinde sig
av boksamtal. Att boksamtal &r en del av hoglasningen &r dven nagot som flertalet av de
vetenskapliga artiklarna och avhandlingarna fran forskningsldget lyfter fram (Alatalo m.fl.,
2024, s.594., Fisher m.fl., 2004, s.10-11., Hadjiouannou & Loizou, 2011, s.57., Haland m.fl,
2020, s.8., Jonsson, 2007, s.89-91., Skogstrom, 2022, s.70 & Wiseman, 2010, s.436-437).
Precis som det hir arbetets resultatanalys visar, styrker d&ven forskningsléget att boksamtal sker
pa olika sitt. Nagra av de intervjuade ldrarna i resultatanalysen beskriver hur boksamtalen ofta
sker spontant, vilket dven Alatalo m.fl (2024, s.599) lyfte fram som det vanligast
forekommande. Vidare forklarade dven ldrarna frdn resultatanalysen i detta arbete att
boksamtalen ofta gick ut pd att 14ta eleverna forutspé vad de tror kommer att hidnda och dven
att de skulle sammanfatta tidigare lésta delar. Detta dr en likhet med det som Skogstrom (2022,
$.68-70) lyfte fram 1 sin studie om hur boksamtal brukar ske bade fore, under och efter
hoglésningen. Daremot forklaras det i Jonssons (2007, s.91) studie att boksamtal oftast skedde
forst och att det inte skedde ndgra ldngre avbrott under tiden och att det sedan var elevernas
kommentarer kring texten som avgjorde vad som vidare lyftes i boksamtalet. Att anvidnda
elevernas kommentarer fOr att styra boksamtalet var inget som framkom i resultatanalysen i det
hér arbetet.

Négra av de intervjuade ldrarna i resultatanalysen beskrev att de utférde planerade boksamtal
genom att de foljde niagon slags modell. Planerade boksamtal dér ldrarna i forvdg hade lést
igenom texten och forberett sig dr ndgot som kan liknas med det som Fisher m.fl. (2004, s.13)
lyfte 4r ndgot som “expertlararna” i deras studie ofta gjorde. Vidare skriver de dven hur
boksamtal mojliggjorde tillfillen dir eleverna fick mdjlighet att dela sina tankar och
fragetecken kring texten (Fisher m.fl., 2004, s.13). Boksamtal dir eleverna far 6ppna fragor
och mgjlighet att dela med sig av sina tankar kallades i studien for true booktalks och beskrivs
av Hadjiouannou och Loizou (2011, s.73) som en av de mest effektiva boksamtalen som
gynnade elevernas forstdelse bist. I arbetets resultatanalys framkom det att lararna bade
anvénde sig av mer 6ppna fragor likt Hadjiouannous och Loizous (2011, s.64) true booktalks
men att vissa ldrare ocksa stéller mer styrda fragor som exempelvis handlar om att eleverna ska
aterberdtta det som ldstes 1 foregdende hoglidsning. Nér frdgorna i boksamtalen var 6ppna
handlade det exempelvis om vad de trodde skulle hinda framat i boken eller vad de tyckte var
konstigt i boken.

Det som gér att diskutera dr huruvida de planerade eller oplanerade boksamtalen har samma
paverkan pé elevernas utveckling. Det framkom inte i intervjuerna i detta arbete, nagot som
kan styrka huruvida det faktiskt sker en storre utveckling i de klassrum dir de planerade
boksamtalen sker gentemot de oplanerade. Diaremot beskriver Fisher m.fl. (2004, s.13) att
planerade boksamtal dér lararna i forvig hade forberett sig oftast ledde till béttre resultat hos
eleverna.
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8.4 Andra delar i arbetet med hoglasning

8.4.1 Hoglasningens frekvens

I det hér arbetets resultatanalys beskrev fem av de sju ldrarna att de ldste varje dag, de dvriga
tvd lararna laste tre till fyra dagar i veckan. Det kan liknas med vad som framkom i
forskningsldget dér tva av de vetenskapliga artiklarna lyfte att hoglasning skedde frekvent och
néstintill varje dag (Hisrich & McCaffrey, 2017, s.95-96 & Haland m.fl., 2020, s.5). Alltsa
overensstimmer forskningslédget och resultatanalysen d& de har kommit fram till liknande
resultat géllande hur ofta hoglasning sker. Detta trots att det endast dr tva artiklar som lyfte det
dé det bara var 1 dessa artiklar som hoglidsningens frekvens berdrdes.

8.4.2 Lararens placering i klassrummet

Det har framkommit en variation kring huruvida ldrarna rorde sig runt i klassrummet eller om
de var stilla. En av de intervjuade ldrarna i detta arbetet beskrev att hon gérna sitter still
eftersom hon vill se elevernas ansikten medan en annan lirare beskrev att hon ibland gér runt
och ldser for att samtidigt kunna visa bilder. Sjélva placeringen och rorelsen i1 klassrummet dr
inget som lyfts i ndgon av de vetenskapliga artiklarna och avhandlingarna som finns i
forskningsldget. Ddremot &r kroppsspraket och inlevelse ndgot som framkommer i bade det
insamlade materialet och en del artiklar fran forskningslidget. Vilket diskuteras vidare i
nédstkommande underrubrik.

8.4.3 Kroppssprak och inlevelse

Alla de intervjuade ldrarna beskrev att de anvédnde sig av kroppssprak i samband med
hoglésning. Lérarna dr Overens om att kroppsspraket hojer intresset och engagemanget hos
eleverna. Som ndmnt under rubrik 8.1 sprikutveckling s& lyfter Merga och Ledger (2019,
s.130) fram hur elever létt kan tappa koncentrationen vid hogldsning. Genom att dndra rostlage
och anvénda sig av kroppen sd som de intervjuade lirarna beskrev, kan de finga elevernas
uppmirksamhet. En liknelse kan dras till det som framkommer i Venegas och Guanzons (2013,
$.212) och Wisemans (2010, s.436) artiklar som beskriver hur ldrarna dndrar rostldget, betonar
ord pé olika sitt och anviinder gester for att finga elevernas uppmérksamhet. Aven Hisrich och
McCaffrey (2017, s.96) beskriver hur en del av ldrarna i deras studie anvénder intonation och
rostlidge vid hoglasning. Déremot var rekvisita och gester ndgot som ett fatal av ldrarna anvinde
sig av vilket till viss del stimmer 6verens med arbetets resultatanalys dé rekvisita inte anvéndes
sarskilt ofta medan gester var vanligt forekommande.

8.4.4 Projicering

Tvé av de intervjuade ldrarna i denna studie ndmnde att de anvidnde projektorn i samband med
hoglésning for att kunna projicera bilderna fran boken till tavlan. Projicering beskrevs som ett
stod for eleverna men ocksa ett sétt dér alla eleverna kunde se bilderna bra. Att anvénda bilder
som ett komplement till hdglidsning ar inget som tas upp i forskningsliget. Diaremot beskriver
Merga och Ledger (2019, s.130) att hogldsning ger elever mojlighet att anvidnda sin fantasi och
visualisera bilder till boken i huvudet.
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9. Slutsats

Som det beskrevs 1 inledningen sé finns det lite forskning pa nationell niva géllande hoglésning
som en sprakutvecklande aktivitet inom svenskdmnet pa lagstadiet. Syftet med arbetet har
darfor varit att undersoka hur ldgstadieldrares arbete med hogldsning inom svenskdmnet ser ut
och om de har ett sprakutvecklande syfte med det.

Slutsatsen som kan dras utifran resultatet dr att hoglésning i svenskdmnet dr en vanligt
forekommande aktivitet pa lagstadiet som ofta sker i helklass. Arbetet med hoglasning kan
variera, men det har visat sig vara mer &n bara en lugn stund. Det har framkommit att
hoglésning kan ske bdde som en planerad aktivitet och en oplanerad aktivitet. Oavsett sa
beskriver ldrarna att arbetet inkluderar sprikutveckling genom ordforradsutveckling och
modellering. Det har visat sig att ldrare pa ett eller annat sétt diskuterar en boks innehéll i
samband med hogldsning. Precis som hogldsningen sé har det dven visat att boksamtalen ibland
kunde vara planerade 1 forvdg och ibland ske spontant. Bokvalet har inte beskrivits ha ett
bakomliggande syfte kopplat till sprékutveckling, utan mer fokuserat pd val av genre dér den
mest frekventa var skonlitteratur. Det har dven visat sig att l1drarna anvinder sig av kroppssprak
och inlevelse i samband med hdgldsning, dels for att stotta och dels for att 6ka elevernas
engagemang och uppmirksamhet. Ett annat verktyg som har visat sig vara viktigt inom
hogldsning &ar rosten dér ldrarna har forklarat hur detta kan leda till en mer levande
lasupplevelse. Nir det som framkommit i resultatet stélldes mot det tidigare forskningslaget
kunde ménga likheter hittas i hur arbetet med hoglésning gér till och hur det har anvints 1 ett
sprakutvecklande syfte. Daremot &r det av vikt att ldsarna &r medvetna om att det hér arbetet ar
gjort pé ett lagt antal respondenter med l&g spridning i1 landet vilket kan paverka
generaliserbarheten.

10. Didaktiska implikationer

Det hir arbetet har bidragit med ny kunskap kring hur hoglésning i lagstadieklassrum ser ut
och hur detta kan kopplas till sprakutveckling inom svenskdmnet. Det som resultatanalysen
och resultatdiskussionen visar kan uppmérksamma och inspirera andra verksamma lérare inom
yrket i hur hoglisning kan anvéindas och genomforas i syfte att fa en sprakutvecklande funktion.

For att fordjupa forskningsomradet kan samma studie genomforas fler gdnger med nya lérare
fran andra arskurser i en storre del av Sverige. Det hade kunnat leda till att resultatet hade blivit
mer generaliserbart och reliabiliteten hade kunnat Okat. En vidareutveckling av
forskningsomradet hade kunnat vara att undersoka hur ofta planerad hogldsning med planerade
boksamtal sker. Detta hade varit en intressant avgridnsning dé planerade boksamtal beskrevs ha
en positiv effekt pd sprékutvecklingen i forskningsldget men inte var ndgot som innehallet i
resultatanalysen belyste. En annan vidareutveckling hade kunnat vara att genomfora en studie
kring hur ldraren kan faststdlla huruvida sprikutveckling faktiskt sker och péverkas av
hoglésning.
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Bilagor:

Bilaga 1: Intervjufragor

1.

Hur ofta hogliser du for eleverna?

Brukar du dela in klassen i grupper eller laser du alltid i helklass?
(foljdfraga - varfor?)

Hur planerar du infor hoglasningsmomentet och vad har du for syfte med det?
(foljdfraga - finns det ett sprakutvecklande syfte med din hoglasning?)

Hur ldser du? Anvinder du exempelvis rekvisita, gester, rorelse eller ar du stilla nér
du hogléaser?
(foljdfraga - varfor?)

Nér du ldser, betonar du pa négot speciellt sitt eller gér du nagot annat som bidrar till
din och dina elevers inlevelse under hoglasningen?
(foljdfraga - varfor?)

Hur tdnker du nir du véljer hoglasningsbok? Brukar du exempelvis ta hinsyn till
elevernas intresse och nivé eller ndgon specifik genre?

(foljdfraga - varfor?)

Genomfor du boksamtal i samband med hogldsning? Om ja, hur kan det se ut?



Bilaga 2: Samtyckesblankett

HOGSKOLAN
| HALMSTAD

[Datum]

Samtyckesblankett

Information angiende examensarbetet

Vi vill fraga dig om du vill delta i vart examensarbete som handlar om arbetet kring hoglésning. Vi ar
3 studenter som studerar pa Grundlararutbildningen vid Akademin for Larande, Humaniora och
Samhille, Hogskolan i Halmstad.

Examensarbetets innehall

Hoglasning &r en central del av elevers utveckling av det sprakliga féltet. Centrala delar som ofta
aterkommer nér det handlar om hoglidsning som en sprakutvecklande del ér lérarens roll, bokval och
boksamtal. Sprakutveckling handlar till stor del om utvecklingen av barns ordforrad, formagan att
formulera korrekta meningar samt lds- och horforstaelse.

Syftet med examensarbetet &r att bidra med ny kunskap om hur lérares pé lagstadiet arbete med
hoglasning ser ut och om det uppfyller en sprakutvecklande effekt. Arbetets prelimindra fragestdllning
lyder; hur beskriver lirare sitt arbete med hoglisning i ldgstadiet, och vilket betydelse anser de att
hogldsning har for elevers sprakutveckling? Du tillfragas av anledningen att du jobbar som lérare
inom ndgon av arskurserna pé lagstadiet. Frdgorna kommer att beréra hur du arbetar med hoglésning
och syftet med det.

Examensarbetets tillvigagingssiitt

Datainsamlingen sker via semistrukturerade intervjuer som kommer att ljudinspelas och som kommer
att anvindas vid en transkribering. Vi forvéntar oss att du forsoker svara pé fragorna utifrén egna
erfarenheter, det kan underléttas om du har tinkt igenom omradet fore intervjun. Intervjun berdknas ta
som hdgst 30 minuter.

Information om resultatet av studien



Nér examensarbetet dr examinerat kommer det att publiceras enligt sedvanliga rutiner for
examensarbete vid Hogskolan i Halmstad. Den férdigstéllda uppsatsen kommer att publiceras i en
digital databas och finnas tillgénglig p&d DiVA-portalen http://www.diva-portal.se/

Deltagande

Ditt deltagande ér frivilligt och du kan nér som helst vélja att avbryta deltagandet. Om du véljer att
inte delta eller vill avbryta deltagande behdver du inte uppge varfor, vilket &r i enlighet med de
forskningsetiska principer Vetenskapsradet tagit.

Om du vill avbryta ditt deltagande ska du kontakta handledaren [kontaktuppgifter se nedan].
Dina uppgifter
I examensarbetet kommer vi att samla in information fran dig. Inga namn, uppgifter eller resultat som

kan hérledas till dig som person kommer att redovisas i examensarbetet.

Det datamaterial som samlats in, (intervjuer och anteckningar), kommer att forstoras nér
examensarbetet 4r examinerat och godkant varvid personuppgiftsbehandlingen upphor.

Information om hur Hogskolan i Halmstad hanterar personuppgifter, och dina rattigheter utifran
dataskyddsforordningen, finns pd www.hh.se/dataskydd.

Ansvariga for examensarbetet

Kurs: UV8034

Examensarbetets forfattare:
Hanna Karlsson
Mail: hannka21@student.hh.se

Joanna Mitev
Mail: joamit2 1 @student.hh.se

Kajsa Johansson
Mail: kajjoh21@student.hh.se

Handledare:
Karin Gunnarsson Dinker
Mail: karin.gunnarsson-dinker@hh.se


http://www.diva-portal.se/
http://www.diva-portal.se/
http://www.hh.se/dataskydd
http://www.hh.se/dataskydd

Samtycke till deltagande i en intervju.

Jag har fatt information om examensarbetet och accepterar att delta i intervjun.

Jag har fatt information om att de uppgifter som samlas in om mig kommer att behandlas
konfidentiellt, pa ett sddant sétt att min identitet inte kommer att avsldjas for obehoriga.

Jag &r medveten om att min medverkan &r helt frivillig och att jag nér som helst och utan ndrmare
forklaring kan avbryta mitt deltagande.

Underskrift



