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Sammanfattning

Denna studie syftar till att undersoka hur larare kan fordndra sin undervisning for att
mota det sprakliga glapp som kan uppsta till 61jd av de informella kunskaper i engelska
som eleverna tilldgnar sig pé fritiden, och tar med sig in i det formella klassrummet.
Studien fokuserar genom sina tre fragestéllningar, pa mellanstadieldrares uppfattning
om den informella engelskans péverkan pa elever, hur detta kan integreras i den
formella engelskundervisningen, samt vilket stod ldrare behdver for att implementera
detta 1 praktiken.

En enkdtundersokning har legat till grund for datainsamlingen, dar fragor av bade
kvalitativ och kvantitativ karaktdr inkluderats, i form av bade 6ppna och slutna fragor.
Valet av metod har baserats pé att kunna dra nytta av den kvantitativa enkétmetodens
fordelar, 1 kombination med att fa ett djup 1 dataunderlaget genom att inkludera 6ppna
kvalitativa fragor i enkéten.

Resultatet visar pa att ldrare ser bade fordelar och nackdelar med den informella
engelskan, speciellt vad giller gynnande av hor- och talférmagan, men dven nackdelar i
form av att ett oldmpligt sprakbruk appliceras. Vidare visar resultatet att ldrare i stora
drag ser positivt pa att integrera den informella engelskan i den formella
undervisningen, men att detta 1 praktiken gors 1 begrdansad utstrickning. Slutsatsen for
studien blir att elever behdver stod i att forstd skillnaden mellan det informella och
formella spraket. Slutsatsen blir 4ven att larare behover stod av olika karaktar for att i
sin tur kunna ge stod till eleverna och kunna implementera den informella engelskan 1
sin undervisning.

Nyckelord: Informell engelska, formell undervisning, engelskkunskaper, sprakbruk,
sprakinldrning, digitala plattformar, andrasprék, lararperspektiv.



Forord

Vi som skrivit denna uppsats heter Samantha Bocker och Alicia Ahlstrém, och
tillsammans har vi skapat detta avslutande examensarbete for vara studier pa
grundldrarprogrammet ak 4-6, vid Hogskolan i Halmstad. Vart forsta examensarbete,
som genomfordes i form av en litteraturstudie, syftade till att undersdka vad befintlig
forskning sdger om internets och sociala mediers paverkan pa mellanstadieelevers
sprékinldrning 1 engelska. Resultatet visade att dessa digitala och informella
sammanhang har en paverkan péa elevernas engelskinlérning. Daremot framkom en
tydlig brist pa svensk forskning kring hur lirare i drskurs 4-6 moter dessa informella
kunskaper i sin engelskundervisning. Utifran detta ansag vi att det fanns utrymme for
oss att forska vidare i denna riktning, vilket inspirerade oss till att i denna studie
fordjupa oss 1 hur ldrare kan fordndra eller anpassa sin undervisning for att mota det
sprakliga glapp som kan uppsta dé elever tar med sig informellt tillignade kunskaper,
frén fritiden in i klassrummet.

Vi har bada varit aktivt involverade i planeringen och utformningen av arbetets alla
delar, dven om ansvaret for att producera text i de olika delarna fordelats. Trots
uppdelningen har skrivprocessen préglats av ett gemensamt engagemang, dér vi bdda
bidragit med idéer och forbattringsforslag for att fora arbetet framat. Alicia har haft ett
storre ansvar vad géller att skriva fram avsnitt 1 och 2, medan Samantha haft storre
ansvar for avsnitt 3 och 7. Arbetets metod och resultatdel, har vuxit fram till f6ljd av ett
nira samarbete dar vissa delar har skrivits gemensamt och andra fordelats mellan oss,
men dér vi haft tat kontakt géllande textens utformning. Slutligen har arbetet
gemensamt bearbetats genom att vi last upp innehallet hogt for varandra. Detta for att
tillsammans kunna diskutera kring forbéttringsomraden, vad géller innehéll och
meningsbyggnad.

Vi vill rikta ett stort tack till Cecilia Bjorkén-Nyberg, som genom arbetets géng stottat
oss med sin erfarenhet och delat med sig av vérdefulla tips och insikter vilket har hjilpt
oss fram 1 skrivprocessen.

Halmstad juni 2025

Alicia Ahlstrom & Samantha Bécker
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1. Inledning

I ett alltmer digitaliserat samhille introduceras barn tidigt till internet och medier. Detta
ar ngot som paverkar deras sétt att ldra och ta till sig ny kunskap. Lérare runt om i
Sverige uppger att barn i skoldldern allt oftare véljer att anvinda engelska i stéllet for
sitt modersmal (Jallhage, 2022). Detta uppges synas redan i yngre aldrar, pa
forskoleniva. Lérarna beskriver hur detta troligen &r en konsekvens av att barnen harmar
det de ser pa sina surfplattor, i appar, film, spel och pa sociala ndtverk. Hakansson
(2019, s. 82) beskriver hur en anledning till det engelska sprékets 6kade betydelse 1
Sverige, bortsett frin att betyg i engelska &r ett krav for vidare studier, kan hérledas till
barns tillgang till internet och 6vrig medieexponering, dir mycket av innehéllet &r pa
engelska. Exempelvis dubbas filmer i1 Sverige inte lika ofta som 1 lander som Tyskland,
vilket bidrar till en storre exponering for det engelska spréket.

Enligt Internetstiftelsen (2024, s. 47) anvander néstan alla barn frén 4tta ars alder
internetbaserade plattformar och sociala nétverk, dagligen. Detta uppges innebéra att
digitala medier inte lingre endast fungerar i syfte att underhalla, utan skapar dven
tillfélle for att 1dra. Barnen sjdlva dr dock inte alltid medvetna om detta.
Undersokningen Svenskarna och internet (Internetstiftelsen, 2022) visar att 77% av
fordldrarna anser att deras barns engelskkunskaper gynnas av internetanvandning,
medan 74% av barnen sjélva tycker detsamma. Sammantaget erbjuder den digitala
vérlden en arena dar tillgdngen p& mdojlighet till ldrande &dr odndlig, ndgot som gor att
griansen mellan det informella och traditionella ldrandet blir allt mer suddig.

Sammantaget skapas en situation dér eleverna utvecklar sprakliga fardigheter utanfor
skolan, vilket kan ses leda till ett glapp mellan den informella engelskan de méter pa
fritiden och den formella engelskundervisningen som bedrivs 1 skolan. Ahlstrém och
Bocker (2025, s. 30) menar att elever i hog grad paverkas av den informella engelska
som de exponeras for genom internet och media pa fritiden. Samtidigt pekar de pa en
brist inom forskningen vad géller hur, och om, mellanstadielédrare integrerar dessa
informella kunskaper i undervisningen. De betonar vidare att skolan behdver méota
elevernas informella sprakkunskaper, for att pa bésta sétt utveckla elevernas
engelskkunskaper. Med detta som utgangspunkt blir det intressant att undersdka hur
larare pa mellanstadiet ser pa den engelska som elever tilldgnar sig pa fritiden, och hur
dessa kunskaper kan métas i klassrummet. Vidare blir det av intresse att titta ndrmare pa
hur lérare arbetar med den informella engelskan, och hur de kan behdva fordndra
engelskundervisningen for att lyckas med att integrera den informella engelskan i den
formella skolundervisningen.



1.1 Problemomrade

Problemomrédet som ligger till grund for studien baserar sig pd att larare, trots den
Okade exponeringen for engelska som Hékansson (2019, s. 82) lyfter fram att elever
moter utanfor skolan, tenderar missa att uppmérksamma och integrera elevers dessa
informella engelskkunskaper tillrickligt i undervisningen (Ahlstrom & Bocker, 2025, s.
30). For att pa basta sétt kunna ta vid och utveckla elevernas engelskkunskaper behover
dessa informella erfarenheter fa en tydligare koppling till undervisningen 1 klassrummet.
Forbises dessa kunskaper riskerar det att skapa ett sprakligt glapp mellan den engelska
som lérs ut och efterfragas i skolan, och engelskan eleverna méter utanfor skolan
(Ahlstrom & Bocker, 2025, s. 30). Exempelvis sker denna exponering genom
internetbaserade medier och film, vilka &r aktiviteter som barn i mellanstadiealdern
tenderar att dgna sig &t och dér innehallet ofta &r pa engelska (Internetstiftelsen, 2024).
Mudiono (2022, s. 32) menar bland annat att den 6kade medieexponeringen bidrar till
att ett felaktigt engelskt sprakbruk, priglat av slang, svordomar och forkortningar,
normaliseras hos eleverna. Utifrdn detta finns det ddrmed ett behov av att undersdka hur
larare behover arbeta med, och vad som krivs for att méta, elevernas informella
engelskkunskaper i den formella skolundervisningen.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att undersdka hur larare kan forandra sin undervisning for att
mota det sprakliga glapp som kan uppsta till f61jd av de informella kunskaper 1 engelska
som eleverna tillagnar sig pa fritiden och tar med sig in i det formella klassrummet.
Genom att skolan uppmérksammar och bygger vidare péd dessa befintliga
sprakkunskaper kan undervisningen i hogre grad méta elevernas utvecklingsbehov.
Detta kan bidra till att 6verbrygga de skillnader som uppstar mellan informell och
formell engelska, till foljd av en 6kad medieexponering praglad av engelsksprakigt
innehéll. Det kan dven ge ldrare en tydligare forstaelse av hur undervisningen bor
utformas for att mota elevernas sprakliga behov.

Foljande fragestéllningar ligger till grund for att moéta studiens syfte:

1. Vilka uppfattningar har ldrare kring den informella engelskans péverkan pa den
formella sprakinldrningen?

2. Vad krévs av ldrarna for att mota elevernas informella engelskkunskaper i sin
undervisning?

3. Vilket stod behover ldrarna for att kunna genomfora denna foréandring?



2. Bakgrund

Ahlstrom och Bocker (2025, s. 30) papekar hur elever ofta far med sig informella
engelskkunskaper fran fritiden, ndgot som vécker frigor om hur undervisningen kan och
bor anpassas for att mota dessa sprékliga kunskaper. Skollagen (2010:800, 1 kap. 4 §),
anger att undervisningen ska utformas for att stodja varje elevs personliga utveckling
och forbereda dem f0r sitt framtida ldrande. Skolverket (2022, s. 6) belyser detta under
rubriken en likvdrdig utbildning, som beskriver att skolan ska anpassas efter elevernas
skilda forutsittningar och behov. For att uppna detta ska undervisningen ta
utgangspunkt i elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper. Detta ska genomsyra hela
skolans verksamhet och appliceras pa all undervisning, i alla &mnen.

Bjursell (2020, s. 7) talar om hur ldrande sker 1 tvd skilda miljoer, dels i den formella
miljon, dels 1 den informella. Vidare beskrivs det hur den formella ldrandemiljon utgdrs
av den som tar plats 1 dokumentstyrda miljoer, exempelvis 1 skolan. Daremot tydliggors
att det informella ldrandet som dger rum under vardagliga aktiviteter utanfor den
organiserade skolverksamheten, har en minst lika stor och given plats i larandet.
Tillsammans ses dessa tva dimensioner av ldrande bilda en helhetssyn pé det livslanga
larandet som stindigt pagér (Bjursell, 2020, s. 6).

Internetstiftelsen (2017, s .5) uppger hur de aktiviteter som barn dgnar sig at mestadels
utgors av att vistas pd sociala medier, titta pa video och film, samt dgna sig at att spela
spel. Vidare bekréftar Mediemyndigheten (2023, s. 9) hur just dessa aktiviteter frekvent
exponerar anviandaren for innehall pa engelska. Gee (2008, s. 105) podngterar hur
digitala miljoer likt dessa kan mojliggora ett kontextbaserat ldrande. Detta menar han
sker da ett datorspel exempelvis kan skapa utrymme for barnet att sitta begrepp och
uttryck i en vardaglig milj6. Han beskriver vidare hur detta utvecklar barnets sprakliga
fardigheter i samband med det som upplevs i den digitala miljon, vilket bidrar till att ett
sa kallat situerat larande dger rum (Gee, 2008, s. 105).

Hékansson betonar (2019, s. 81) att engelskan har en stark stillning i dubbel
bemaérkelse, bade i och utanfor skolan. Pa grund av dess framtradande roll i det svenska
samhdllet, kan engelskan betraktas mer som ett andrasprak. Detta belyses genom att
lyfta fram hur engelskan idag krivs for att kunna klara av den dagliga
kommunikationen, bade pa arbetsplatsen och i vardagslivet. En framgéngsrik
engelskundervisning blir darfor avgdrande, inte minst eftersom ett godként betyg 1
amnet krévs for att kunna studera vidare pd gymnasieniva (Hakansson, 2019, s. 82). En
god kunskap 1 spraket har sedan en fortsatt betydande roll for hogre studier, da just
engelskan ses dominera pé flertalet fakulteter vid universitetsstudier (Hakansson, 2019,
s. 83). Fordelen med goda kunskaper i engelska ér d&ven ndgot som Skolverket (2022, s.



35) belyser genom att beskriva hur bred kunskap i &mnet ger 6kade forutséttningar vad
giller att delta 1 ett allt mer globaliserat studie- och yrkesliv.

I enlighet med ovanstaende betonar Pandey och Pandey (2014, s. 93) vikten av
engelskans betydelse, och menar att sprakets globala rackvidd gor att goda kunskaper 1
att kommunicera pa engelska dr mycket virdefulla i ett framtida yrkesliv. Kunskap i
spréket blir en ingang till effektiv kommunikation med en stérre malgrupp ménniskor,
och darfor ndgot som ses fordelaktigt 1 arbetslivet (Pandey & Pandey, 2014, s. 93).
Denna utveckling har paverkat den svenska skolans laroplan, dd Skolverket under
senare tid lagt allt storre vikt vid de kommunikativa formégorna i undervisningen. Vid
inférandet av engelska 1 grundskolan lag fokus framst pa grammatiska fardigheter, som
med tiden Overgatt till att nu prioritera elevernas formaga att anvanda spraket mer
praktiskt (Hékansson 2019, s. 81). Denna fordndring speglas tydligt i de mél som
Skolverket (2022, s. 35) har faststillt i engelskan, dér elevernas formaga att
kommunicera i olika sammanhang spelar en central roll. De framhaller vidare att
undervisningen ska ge eleverna forutséttningar att forstd talad och skriven engelska, att
kunna formulera sig 1 bade tal och skrift, samt att kunna anpassa spraket efter olika
syften och sammanhang (Skolverket, 2022, s. 35). Fordndringen mot ett mer
kommunikativt riktat fokus i engelskundervisningen, kunde ses redan i 1994 ars
laroplan, Lpo94. Skolverket (1994, s. 16) lyfter hur eleverna ska kunna kommunicera
vil i bade tal och vardad skrift. I Lpo94 podngteras d4ven hur det 6kade utbudet av
engelsksprékig media stéller hdgre krav pa de engelska sprakkunskaperna, och gor det
viktigare dn ndgonsin att kunna uttrycka sig vél i1 bade tal och skrift. Skolverket (1994,
s. 16) lyfter dven fram att svenska barn tidigt exponeras for engelska genom media,
langt fore skolundervisningen, vilket gor det viktigt for skolan att méta eleverna 1 detta
innehdll och bygga vidare pa deras informella sprakinldrning.

Redan ar 1994 betonades alltsé vikten av den informella engelskan som eleverna moter
utanfor skolan (Skolverket, 1994, s. 16), och hur denna 4r av hég relevans for den
undervisning som bedrivs innanfor skolans viggar. Néigra ar efter att denna laroplan
implementerades, bekriftades relevansen gillande den informella engelskans paverkan.
I en rapport fran Skolverket (2004, s. 49) framgér det att mer &n hilften av datidens
femteklassare ansag sig inforskaffa minst lika mycket engelskkunskaper utanfor skolan,
som 1 skolan. Trots att samhillet idag 4r mer digitaliserat &n ndgonsin, och att allt fler
barn lér sig engelska redan i forskoledldern (Hékansson, 2019, s. 10), dr detta ndgot som
inte dr lika framtrddande i dagens ldroplan. Skolverket (1994, s. 16) belyser dven vikten
av att eleverna ska kunna kommunicera vardat 1 bade tal och skrift. I den nuvarande
laroplanen bendmns inte detta lika tydligt, trots att Hakansson (2019, s. 33) lyfter hur
skillnaderna mellan ett informellt och formellt sprdkbruk blir allt mindre. Istéllet verkar
detta mal vara nadgot som har integrerats i en mer overgripande formulering, kring att
eleverna ska kunna anpassa spraket efter olika mottagare och sammanhang (Skolverket,
2022, s. 35).



2.1 Teoretiskt ramverk

Arbetets teoretiska ramverk utgér fran det sociokulturella perspektivet, vars grund lades
av psykologen Lev Vygotskij. Vygotskijs verk Mind in Society: The Development of
Higher Psychological Processes (1978) anvinds dérfor som teoretisk referens, men
dven psykologen Roger Siljos litteratur, som i en svensk kontext kan betraktas som det
sociokulturella perspektivets foretradare. De begrepp utifrdn det teoretiska ramverket
som kommer att vara centrala for arbetet ar: mediering, appropriering, den proximala
utvecklingszonen och stottning. Samtliga av dessa begrepp aterfinns och utgor viktiga
byggstenar i det sociokulturella perspektivet, och bidrar dédrmed till att forma synen pé
hur ldrande dger rum.

Vygotskijs (1978, s. 57) sociokulturella perspektiv framhéller vikten av en social
kontext for en individs ldrande. Med detta menar han att larande inte sker isolerat, utan
utvecklas i situationer som ger utrymme for samarbete och kommunikation ihop med
andra méinniskor. Lirande ses utifrdn detta som en process som dr i konstant interaktion
med omvérlden. Perspektivet betonar i relation till den sociala kontexten dven sprikets
centrala roll som ett redskap for att kunna forstd och tinka, eftersom att det &r genom
spréket som en individ ges mdjlighet till att delta i sociala ssmmanhang och utveckla
sitt tinkande (Saljo, 2000, s. 87).

2.1.1 Mediering och Appropriering

Mediering beskrivs vara det som via redskap binder samman ménniskor med virlden.
Dessa redskap kan vara antingen materiella eller intellektuella och &r enligt Sélj6 (2015,
s. 97-98) avgorande for att forsta det ménskliga ldrandet. Redskapens medierande kraft
beskrivs vidare som exempelvis ldsandet av en bok, dér innehdllet medieras frén
forfattaren till l1dsaren. Den skrivna texten formedlar via en uppséttning symboler,
information till ldsaren vilket gor att denne kan ta emot och bearbeta innehéllet.

Séljo (2000, s. 81) betonar att ldrandet 1 det sociokulturella perspektivet, till stor del
handlar om hur méinniskan anvinder olika medierande redskap for att kunna forsta sin
omvdrld. Vidare beskriver han att ménniskor inte uppfattar virlden direkt, utan genom
dessa medierande redskap. Larandet sker séledes i sammanhang diar ménniskor fr
utrymme att anvénda sig av antingen materiella eller intellektuella redskap, som
exempelvis spriket eller redskap som datorer, for att tilligna sig kunskap. Utifrén detta
uppger han att det ar viktigt att forstd hur ldrandet formas genom anviandningen av
redskap som medierar kunskap och forstaelse. For att forsta larandet i det
sociokulturella perspektivet maste det alltsa tas 1 beaktande hur anvdndningen av
redskap formar forstdelsen och inhdmtandet av kunskap. Forbises redskapen, blir dven
bilden av hur ldrandet sker ofullstdndig (Siljo, 2000, s. 81). Larandet bor alltsa ses som
knutet till de olika redskap som anvénds for att forstd och interagera med omgivningen.



Appropriering forklaras innebdra att ta till sig kunskap och ”gora till sitt” (Sdljo, 2000,
s. 119). Det sociokulturella perspektivet menar att méinniskan 1 varje situation som
denne befinner sig i, har mojlighet att ta till sig kunskap, appropriera, frdn omgivningen.
Sdljo (2000, s. 119-120) betonar hur denna process bygger pé tidigare erfarenheter och
den kunskap som redan finns, for att vidareutveckla befintliga kunskaper. Det som
tidigare larts in fungerar alltsa som ett stod for att ta till sig ny kunskap och gora till sitt,
enligt betydelsen av begreppet appropriering. Vidare menar Sélj6 (2000, s. 152) hur
appropriering av kunskap inte endast sker medvetet 1 givna lirandemiljéer som 1 skolan,
utan kunskap approprieras dven omedvetet i andra miljder.

2.1.2 Den proximala utvecklingszonen och stéttning

Den proximala utvecklingszonen ir ett centralt begrepp 1 Vygotskijs sociokulturella
perspektiv. Begreppet beskriver det 1dge som uppstér mellan vad en elev pa egen hand
klarar av, och vad eleven inte klarar av att utfora sjdlv, men med hjilp av en mer
kompetent individ kan utfora (Vygotskij, 1978, s. 86). Det ér i denna zon som Vygotskij
(1978, s. 87) menar att potentialen for larandet ligger, da eleven har far ta sig an
uppgifter som &r for svara att klara av pd egen hand, men som blir mojliga att klara av 1
samspel med en kunnigare person. Utifrn detta dr det i den proximala utvecklingszonen
som elevens formagor kan utvecklas, och dven hér ldrandet beskrivs vara som starkast.
Vidare belyser Vygotskij att larandet inte 4r ndgot som ska ses som klart dé eleven
endast lar sig ett nytt ord eller liknande, utan att det dr vid detta tillfalle som larandet
borjar. Som han uttrycker det:

Our analysis alters the traditional view that at the moment a child
assimilates the meaning of a word, or masters an operation such as
addition or written language, her developmental processes are basically
completed. In fact, they have only just begun at that moment (Vygotskij,
1978, s. 90).

D4 citatet ovan belyser hur larandeprocessen borjar vid den tidpunkt ett barn tilldgnar
sig kunskap, har skolan darmed en avgorande roll i att stotta eleverna vidare si de nar
larandet 1 den proximala utvecklingszonen. Siljo (2015, s. 102) beskriver vidare hur
begreppet stottning har en stark anknytning till teorin om den proximala
utvecklingszonen, och definierar det genom att eleven far stdd i larandet med
végledning av en mer kunnig person. Stottning beskrivs vidare av Gibbons (2013, s. 39),
vara en avgorande faktor for att leda den mindre kunniga parten framét till ny kunskap
och forstéelse. Denna sa kallade stottning fran ldraren blir ddirmed avgorande for att
eleven ska kunna ta till sig och appropriera kunskaper i den proximala
utvecklingszonen. I takt med att elevens kunskaper okar, ska sedan stodet gradvis tas
bort ur situationen (Séljo, 2015, s. 98-100). Tanken med detta beskrivs vara att
stottningen i takt med elevens ldrandeutveckling och okade sjdlvstindighet ska minskas,
sé att eleven slutligen star pa egna ben. Vygotskij (1978, s. 87) beskriver vikten av



denna process genom att podngtera hur det eleven idag kan utféra med hjélp, dr sddant
som kan utforas sjalvstandigt imorgon.

Vad eleven inte klarar

Vad eleven uppna med stéd
(Den proximala utvecklingszonen)

Vad eleven kan sjalv

Figur 1. Egenkomponerad figur av den proximala utvecklingszonen

2.1.3 Begreppens relevans for studien

Ovanstaende begrepp inom det sociokulturella perspektivet anvinds 1 denna studie for
att analysera hur elevers informella sprakanvéndning paverkar deras ldrande i engelska
och hur ldrare moter dessa kunskaper 1 undervisningen.

Mediering blir i relation till studiens syfte relevant eftersom elever tilldgnar sig
engelskkunskaper pa fritiden genom olika medierande redskap. I detta fall ror sig de
medierande redskapen om exempelvis digitala medier, spel, musik och videor. Dessa
fungerar som redskap vilka gor sa att eleverna fér tillgéng till det engelska spraket i
informella sammanhang. I studiens enkét operationaliseras begreppet bland annat till
frdgor som ror vilka digitala medier elever anvédnder, och hur ofta deras fritidsengelska
syns i klassrummet. Fritidsengelska ska forstds som en synonym till informell engelska.
Samtidigt fungerar dven liraren som en form av medierande vertyg i klassrummet
genom att de aktivt synliggér och bygger vidare pé elevernas informella
engelskkunskaper. I studiens enkit operationaliseras detta genom frdgan som ror hur
lararen inkluderar elevernas informella engelska i undervisningen.

Appropriering hjdlper oss i sammanhanget att forstd hur eleverna tar till sig, och gor den
informella engelskan de moter till ”’sin”. Detta handlar vidare om att spraket brukas pa
ett sétt av eleverna som visar att de tagit det till sig pa olika sétt, exempelvis genom att
visa pa 0kade kunskaper inom talférmagan som en foljd av exponeringen av informell
engelska. Fragor i enkéten beror detta begrepp indirekt, genom att frdga vilka sprékliga
formagor eleverna visar sig ha utvecklat via den informella engelskan, och vilka
omraden de uppger behdva mer stod i.



Den proximala utvecklingszonen anvénds 1 studien for att forsta hur elevernas
forkunskaper - i detta fall de kunskaper som tilldgnats via informell engelskexponering -
péverkar deras ldrande i1 den formella skolundervisningen. Nér eleverna redan har med
sig sprakliga engelskkunskaper in i klassrummet, finns det mojlighet for lararen att
bygga vidare pé dessa i undervisningen. Enligt den proximala utvecklingszonen behdver
lararen identifiera dessa kunskaper, for att i sin tur kunna méta den informella engelskan
och ta vidare eleven fran det den redan beharskar sjélv, till att ni ndsta niva i larandet. |
enkiten kopplas exempelvis fragan géllande om ldraren anser sig anpassa sin
engelskundervisning efter elevernas forkunskaper till begreppet. Ur ett lararperspektiv
kan begreppet dven kopplas till ldrarens egen professionella proximala utvecklingszon.
Detta utifran hur vél ldraren anser sig ha kunskap om vad eleverna anvinder sig av for
digitala plattformar, och vad som dirigenom appropieras for sprakligt innehall. Uppger
sig lararen ha bristande kunskap om detta, befinner sig ddrmed lararen utanfor sin
professionella proximala utvecklingszon och behover stottning for att nd dit. Detta
undersoks 1 enkétfrdgan som berdr hur vil ldrare anser sig veta vilka digitala medier
deras elever anvénder sig av.

Slutligen &r stéttning ett begrepp kopplat till arbetet i den proximala utvecklingszonen,
som 1 detta fall handlar om pa vilket sétt larare stottar eleverna i sin engelska
sprakutveckling. Detta kan ténkas ske genom att ldrare pé olika vis kopplar den formella
undervisningen till den informella engelska som eleverna har med sig. I enkétens fragor
syns detta 1 hur larare arbetar med elevers fritidsengelska och vilka svérigheter och
mojligheter de ser med detta. Sett ur ldrarnas perspektiv kan stottning i detta fall &ven
handla om vilket stdd ldrarna sjdlva behdver, for att 1 sin tur kunna stotta eleverna. [
enkdtens fragor synliggors detta perspektiv genom fragan som berér just vad lararna
anser sig behdva for att kunna mota den informella engelskan i1 klassrummet.

Sammanfattningsvis framgar det i detta kapitel hur engelskan idag har en stark stédllning
1 samhéllet, sarskilt vad géiller sprikets frekventa forekomst pa digitala medier. Det
presenteras vidare att barn 1 allt 14gre dldrar spenderar mycket av sin fritid i digitala
miljoer, ddr de exponeras for det engelska spraket, ndgot som skapar informella
larandemiljoer. Den digitala utvecklingen beskrivs ddrmed ha forandrat villkoren for
barns sprakinldrning, dar den informella engelskan spelar en allt storre roll for
sprakutvecklingen. Detta presenteras vidare innebéra att skolan, 1 hogre grad, behdver
anpassa sin undervisning darefter. Slutligen presenteras det sociokultrella perspektivet
som studiens ramverk, dér begreppen mediering, appropiering, den proximala
utvecklingszonen och stottning kommer vara birande for att forsta hur barn tilldgnar sig
kunskap via sin omgivning och digitala resureser.



3. Forskningslage

De studier som presenteras nedan, har alla som gemensam utgédngspunkt att engelska
studeras som ett dmne i skolan och att engelskan i respektive studie klassificeras som ett
andra eller frimmande sprak. Studierna ar fokuserade pé aldrarna mellan 912 éar,
alternativt arskurs 4—6, d4ven om nagon enstaka studie med dldre elever som urval
forekommer. Studierna har delats upp och presenteras under tre olika underrubriker,
utifran en tematisering gjord pa vad artiklarna frimst berdr. Tre av studierna behandlar
den formella skolundervisningen, fyra fokuserar pé elevers sprakliga exponering utanfor
skolan, och tre beror hur elevers sprakbruk till f6ljd av informell engelskexponering
paverkas.

3.1 Formell undervisning ur lararens perspektiv

Lundberg (2007) f6ljde under fem terminer 123 ldrare i Sverige som genomforde en
kompetensutveckling 1 &mnet engelska parallellt med sitt arbete. Dessa ldrare skulle
genomfora ett aktionsforskningsprojekt, dér de sjdlva valde en forskningsfraga utifrén
sin egen verksamhet och engelskundervisning. Lérarnas aktionsrapporter lag sedan till
grund for forfattarens analys som mynnade ut i hennes avhandling. Syftet med studien
var att undersoka engelskundervisningen i praktiken och forsoka hitta de faktorer som
skapade forutséttningar for fordndring och utveckling for undervisning och larande.
Négra aspekter som paverkade barns ldrande positivt var exempelvis en tidigare
sprakstart, att larare uppmuntrade till att konsekvent anvéinda mélspréket vid
undervisning, men dven ett tydligare didaktiskt forhallningssétt fran larare dir de
beréttade hur och varfor man lar sig ett sprak (Lundberg, 2007, s. 159—166). En annan
viktig aspekt som visade sig ha positiv effekt pa undervisningen var en 6kad lyhordhet
gillande elevers forkunskaper, intresse och idéer (Lundberg, 2007, s. 172). I denna
studie ansdg majoriteten av ldrarna att de elever som hade 14g maluppfyllelse i engelska
i skolan anvéinde engelska i ldgre grad pé fritiden, medan de elever som hade hogre
maluppfyllelse anvénde fritidsengelska mer frekvent. De ansag att dessa elever hade ett
hogre sprakligt sjalvfortroende och en spraklig medvetenhet om inldrningsstrategier. De
framgangsrika sprakeleverna ansdg hir sjdlva att de tack vare engelskundervisningen 1
skolan fick mer spraklig stimulans pa fritiden da de kunde tillvarata den engelska de
motte dar (Lundberg, 2007, s. 177-178). Denna studie dr betydelsefull for vart arbete da
den undersoker engelskan i praktiken utifran lararens synvinkel, med fokus pa att hitta
framgangstaktorer for fordndring och utveckling. Det dr dven av relevans dé denna
studie gjordes under perioden ndr Lpo94 var gillande.

Bergstrom (2023, s. 88) menar att svenskar idag uppges vara duktiga pa engelska, pa
grund av den mingd fritidsengelska de exponeras for, vilket gor att ett gott ordforrad
kan tas for givet. Bergstrom ville dérfor i sin studie undersdka hur undervisningen 1
svenska skolor dr upplagd for att stodja och utveckla elevernas ordforrad pé bista sétt.
Bergstrom menar att det inte ricker att forlita sig pa informella sammanhang for att
bygga upp ordforradet, dér eleverna dven forvintas forsta inneborden av orden. Hon
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betonar vidare, att elever behdver tid och strukturerad undervisning for att forsta och
anvéanda orden korrekt i olika sammanhang, nagot som dr av stor vikt for att kunna
kommunicera vil pa engelska. Genom kvalitativa intervjuer med totalt fjorton ldrare och
atta laromedelsforfattare i Sverige som respondenter, uppgav Bergstrom (2023, s. 89)
att frdgan géllande ordforrad &r viktig, men att detta var ndgot som ofta berérs oplanerat
i undervisningen. Detta ansdgs snarare byggas upp av sig sjalv utanfor skolan, i
informella sammanhang (Bergstrom, 2023, s. 96). Vidare uppger forfattaren i sin
slutsats att det darfor finns stor anledning till att skolan och ldrare bor ta hansyn till den
sprakliga kontext som eleverna méter genom den informella engelskan (Bergstrom,
2023, s. 97-98). Denna studie ér av intresse for vart arbete dd den dels utgér fran att
elevers engelskkunskaper okat tack vare den fritidsengelska de exponeras for, men dven
for att den beskriver hur den formella undervisningen &r av vikt for att eleverna ska
kunna kommunicera vél pa engelska.

Mudra (2020) undersokte i sin studie vilka for- och nackdelar som elever och ldrare
kunde se med att anvédnda datorer och internet i sin engelskundervisning (Mudra, 2020,
s. 5-6). Forfattaren gjorde observationer pa skolor i Indonesien och valde ut atta elever
frén olika skolor och arskurser med varierande digital kompetens men dven fem lérare
frén olika skolor med varierande kunskap av att anvénda teknologi i sin undervisning.
Den metod som valdes for att kunna besvara fragestdllningen var semi-strukturerade
intervjuer (Mudra, 2020, s. 8-9). Forfattaren delade sedan upp sitt resultat gillande
eleverna efter de olika fardigheterna i spraket: att skriva, ldsa, lyssna och tala. Fordelar
som kunde ses var att elevernas motivation och entusiasm till att skriva 6kade nér de
skrev pé sociala medier som exempelvis Facebook eller WhatsApp. Samma fordelar
kunde ses nér det géllde 14sning, men dé framforallt géllande att ldsa digitala texter pd
internet. Deras intresse 0kade tack vare en storre variation av bilder, illustrationer,
fargglad text eller andra visuella faktorer jamfort med analoga bocker. Nar det gillde
lyssnande, sd var det populért att lyssna pa musik med engelsk text och poddar riktade
till ungdomar. Géllande att tala engelska kunde forfattaren se att det kopplades till
formagan att lyssna. Efter att ha hort en bra 1at, tittat pd en film med engelskt tal eller
tittat pd nyheterna, kunde eleverna aterberitta detta pa engelska likvil som att Gversétta
innehallet och dterberitta pa sitt sprak. De nackdelar som lyftes var att alla inte hade
samma tillgang till internet, att digitala medel var dyra att kdpa in for skolan, och att
innehéllet ofta var komplext och svart att ta till sig. En fordel som ldrarna i studien sag
var att elevernas kommunikativa fardigheter pa engelska forbattrades, vilket 6kade
deras motivation till att anvinda digitala medel i sin undervisning. De storsta
nackdelarna de identifierade var bland annat som ldrarna menade p4, att materialet som
fanns att kopa in var komplext och svért att anpassa till olika nivéer, men dven att de
som ldrare saknade den kompetens som behdvdes for att anvinda materialet (Mudra,
2020, s. 17-19). Denna studie ar av relevans for vart arbete da den bland annat utgér
frén lararnas synvinkel, med bade for- och nackdelar rérande att integrera elevers
fritidsengelska och intresse i1 sin undervisning.
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3.2 Elevers engelskexponering utanfor skolan

I en studie utford i Mexico undersokte Sayer och Ban (2014) vilka aktiviteter elever
motte utanfor skolan dér de behdvde anvénda engelska. Forfattarna genomforde
gruppintervjuer med totalt 61 elever som gick 1 arskurs 5 och 6 frén 15 olika skolor.
Utover detta intervjuades dven vardnadshavare och skolpersonal. Eleverna fick
undervisning i1 engelskdmnet i skolan med fokus pa kommunikation, men anség sjdlva
att mojligheterna att trina sina fardigheter utanfor skolan var fa. Det framkom déremot
vid intervjuerna med foréldrarna, att eleverna motte mycket engelska utanfor skolan,
bland annat i form av musik, tv-spel, samtal med sldktingar som bor i engelsktalande
lander och pa internet. Vid senare samtal med elever berittade de att ménga av deras tv-
spel hade instruktioner pa engelska under spelets gang, s som exempelvis i spelet
Super Mario Sunshine. Spelet ar interaktivt och de behovde forstd vad karaktirerna sa
for att kunna klara uppdraget och komma framét i spelet (Sayer & Ban, 2014, s. 324). 1
de fall eleverna inte forstod ord eller fraser, anvinde de sig av Google translate for att
Oversitta dessa och kunna svara (Sayer & Ban, 2014, s. 327-328). Foréldrar beskrev
dven hur deras barn var mer bekvima vid anvindning av fritidsengelska, till skillnad
frén engelskldxan fran skolan dér de behdvde vara mer noggranna med grammatik och
stavning. Trots detta sdg de att barnen blev mer engagerade och motiverade till att lara
sig mer engelska i skolan for att kunna dra nytta av den pa fritiden (Sayer & Ban, 2014,
s. 326-327). Aven i denna studie menar forfattarna att lirare borde intressera sig i hogre
grad for hur eleverna méter och intresserar sig for det engelska spriket utanfor skolan,
for att 1 sin undervisning planera for att sammanfoga skol- och fritidsengelskan (Sayer
& Ban, 2014, s. 328-329). Denna studie ar av relevans for vart arbete da den inte enbart
utgdr frén larare eller elevers uppfattningar géllande den informella engelskan utan dven
undersoker andra informanters synvinkel, som exempelvis vdrdnadshavare och annan
skolpersonal. Aven studiens slutsats ir av intresse for oss da forfattarna menar att lirare
behdver sammanfoga den informella och formella engelskan i sin undervisning.

Som grund till sin avhandling genomfoérde Sundqvist (2009) tvé pilotstudier dar
forfattaren testade olika metoder, sdsom intervjuer, sprakdagbocker och enkiter
(Sundqvist, 2009, s. 75). I avhandlingens huvudstudie deltog 80 elever fran tre olika
skolor och fyra olika klasser som gick i arskurs 9 i Sverige. Studien syftade till att
undersoka ifall den engelska elever moter pa fritiden paverkar deras ordférrad och
muntliga fardighet 1 engelska (Sundqvist, 2009, s. 79—84). En blandad insamlingsmetod
tillampades och precis som i sina tidigare pilotstudier var det i form av intervjuer,
sprakdagbocker och enkiiter vilket genererade i en stor mingd data. Aven sma tester
utfordes for att undersoka hur elevernas sprakférmaga var i relation till hur mycket de
exponerades for engelska pa fritiden (Sundqvist, 2009, s. 86). Analys och resultat visade
att den vanligaste formen av exponering for engelska var i form av musik. Resultatet
visade en skillnad mellan pojkar och flickors anvdndning av engelska pé fritiden. Pojkar
uppgavs i hogre grad exponeras pa internet i form av spel medan tjejer uppgavs dgna
mer tid pé olika sociala medier vilket 1 sin tur lett till att pojkar och flickor exponeras
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for olika typer av sprakbruk (Sundqvist, 2009, s. 144—-146). Forfattaren menar att
kopplingen mellan den engelska eleven moter pa sin fritid och dess muntliga fardighet
inom engelska dr komplex, men att resultatet &nda indikerar pa att den engelska elever
mdoter pd fritiden kan ha en positiv inverkan, framforallt musik och texter (Sundqvist,
2009, s.193—-194). Vad giller elevernas utdkade engelska ordforrad, kunde forfattaren se
en positiv inverkan, framforallt nér det gillde datorspel och att surfa pé sociala medier
(Sundqvist, 2009, s. 196—-197). Vid intervjuer framkom det dven att en del elever ansdg
att skolan inte kunde ge nagon direkt utveckling i det engelska spréket, som de inte
redan fick pa fritiden (Sundqvist, 2009, s. 197). De implikationer till ldrarprofessionen
som foOrfattaren bland annat kom fram till var, likt tidigare artiklars implikationer i
denna studie, att larare behdvde engagera sig mer i hur samt 1 vilken omfattning
eleverna exponeras for engelska pa sin fritid. Forfattaren menar att larare dé béttre kan
differentiera sin undervisning for att méta var elev pd sin niva. De menar dven att l4rare
kunde motivera eleverna till att utmana sig sjilva pa fritiden. Genom att vilja till
exempel engelska instruktioner i spel eller texten till filmer pa engelska, kunde detta
gora att bade de elever som behdver extra stod men dven de som behdvde utmanas extra
kan utveckla sina fardigheter (Sundqvist, 2009, s. 205). Denna studie dr betydelsefull
for vart arbete trots att eleverna ér dldre 4n malgruppen for denna studie, da den
exempelvis tydligt och konkret beskriver hur det skiljer sig mellan pojkar och flickors
engelskexponering pa fritiden, och ddrmed visar komplexiteten som liarare behdver
forhalla sig till ndr de ska integrera elevernas fritidsengelska i sin undervisning.

Sundqvist och Sylvén (2010) gjorde sedan en liknande pilotstudie 1 arskurs 4—6 med
liknande metoder, i form av sprakdagbok och enkét. For insamling av empiri ingick 139
elever i arskurs 5, fran fyra olika skolor i samma kommun i Sverige (Sundqvist &
Sylvén, 2010, s. 189). Aven hir var syftet att undersdka hur elevernas fritidssprak
paverkade eleverna, men nu i form av hur det padverkade deras resultat i skolan, med
fokus pa det engelska spraket (Sundqvist & Sylvén, 2010, s. 186—187). Resultatet
visade att de aktiviteter dir eleverna exponerades mest for engelska var via dataspel, tv-
tittande och musik (Sundqvist & Sylvén, 2010, s. 193). Aven i denna studie sag de att
den engelska elever motte pa fritiden hade stor betydelse for deras engelska vokabulér,
vilket dven avspeglades 1 de nationella provens resultat. Man sig en tydlig trend
framforallt géllande datorspels positiva inverkan pa elevernas ordférrad. Datorspel dér
eleven i interaktion med andra &r aktiv bdde muntligt och skriftligt visade sig ha en
sarskilt god effekt pa deras inlarning (Sundqvist & Sylvén, 2010, s.194). Det fanns dven
starka positiva samband mellan skolresultat och anvindning av spraket pé fritiden
(Sundqvist & Sylvén, 2010, s. 195). Avslutningsvis menar forfattarna att nivin av
exponering for engelska krupit ner 1 dldrarna sedan den forra studien gjordes (Sundqvist
& Sylvén, 2010, s. 195). Aterigen papekade forfattarna att det var dnskvirt att lirare far
kunskap om den potentiella effekt fritidsengelskan kan ha om den tillvaratas, och att det
dven ar motivationshdjande for eleverna om denna anvénds intramuralt, det vill sdga 1
skolans undervisning (Sundqvist & Sylvén, 2010, s. 196). Denna studie &r av intresse
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for vart arbete dd den tydligt visar att den engelska eleverna exponeras for pd fritiden
har manga fordelar och ddrmed behover tillvaratas 1 skolan.

Tran och Miralpeix (2024) undersokte i sin studie 1 vilken utstrickning eleverna motte
engelsksprékiga aktiviteter pa sin fritid och av vilken typ dessa aktiviteter var, men dven
om det fanns ndgot samband mellan dessa aktiviteter och elevernas resultat i imnet
engelska i skolan. 2015 elever, med en medeldlder péd 14 ar, frdn 22 olika skolor 1
Spanien besvarade den enkét som lag till grund for studiens resultat (Tran & Miralpeix,
2024, s. 5). Eleverna svarade pa fragor géllande vilka aktiviteter de anvénde engelskt
sprak 1, samt hur mycket tid de dgnade 4t dessa. Resultatet visar att eleverna dgnade sig
at en stor variation av aktiviteter dar de motte engelska, men att de flesta aktiviteter var
kopplade till internet och sociala medier. Exempelvis lyssnade mer @én 70 % av eleverna
pa musik med engelsk text varje dag, vilket gynnade bade ordf6rrdd och
meningsbyggnad (Tran & Miralpeix, 2024, s. 10). Resultatet jimfordes sedan med deras
betyg i engelska samt vilka formégor som paverkades mest. Av resultatet framgar att
man for en majoritet av aktiviteterna kan se en positiv korrelation till hdgre betyg. Ett
undantag &r olika former av tv-spel med en negativ korrelation oavsett om det var
multiplayer- eller singleplayer-spel (Tran & Miralpeix, 2024, s. 9). Forfattarna menar att
en anledning till denna negativa inverkan pé elevernas betyg i engelska kan vara att det
inte var samma typ av sprakbruk som forekom i spel som 1 klassrummets undervisning
(Tran & Miralpeix, 2024, s. 11). En viktig slutsats &r att larare borde se vilka
fritidsaktiviteter som eleverna tar till sig engelska ifrén och gora ndgot med det i
klassrummet. Exempelvis sé 6kade elevernas ordférrad och meningsbyggnadsforstaelse
nir de lyssnade pa musik. Det borde déarfor underlédtta om lararen ldser texter eller dikter
hogt 1 klassrummet. Pa s sitt kan ldraren presentera nya ord 1 rétt kontext och det
gynnar bade elevernas utveckling av ordforrad och horforstaelseformégan (Tran &
Miralpeix, 2024, s. 13). Avslutningsvis framhéller forfattarna dock att det mesta av den
fritidsengelska som eleverna mdter gynnar deras resultat 1 engelska i skolan (Tran &
Miralpeix, 2024, s. 13). Denna studie &r av relevans for vért arbete da den genom att
anvinda enkéten som metod har fétt ett brett urval, som i sin hand undersoker just 1
vilken utstriackning elever moter engelsksprékiga aktiviteter pé sin fritid. Det &r dven av
intresse gillande de implikationer till ldraren studien tar upp 1 form av konkreta forslag
pa hur man kan nyttja de formagor elever utvecklat vid exponeringen av engelska, som
exempelvis hoglasning da elever genom att lyssna pa musik visat sig utveckla bade
ordforrad och béttre meningsbyggnad.

3.3 Digitala miljoers paverkan pa elever

Mudiono (2022) undersokte 1 en enkitstudie vilken slags sprakbruk elever anvander sig
av pa sociala medier (Mudiono, 2022, s. 33—34). Enkéten besvarades av 60 elever i
arskurs 4—6 pa en skola i Indonesien. Enkéten var indelad i tva delar med totalt 26
frdgor, och fragorna géllde bland annat hur de sjélva ser pa sitt sprakbruk, hur de hade
startat upp eller avslutat en skriftlig konversation, och vilken typ av ord, emojis eller
fraser de valt i olika sammanhang (Mudiono, 2022, s. 34-35). Studien visar att eleverna
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i regel anvinde mycket slang-ord, férkortningar, emojis och att deras sprakbruk var
informellt. Majoriteten av eleverna uppgav att de var intresserade av att lira sig ett
korrekt och artigt sprakbruk att fora pa sociala medier, &ven om det fanns en del som
var tveksamma eller inte alls var intresserade av detta (Mudiono, 2022, s. 35-42).
Vidare ansag forfattaren att larare bor ta ansvar for att lara ut hur man for ett artigt
sprakbruk i skolan, medan fordldrar bor ha béttre uppsikt dver hur eleverna beter sig pa
sociala medier, men dven vilka sociala medier de anvénder (Mudiono, 2022, s. 42). 1
denna studie kunde man ifragasdtta om det var trovirdiga resultat med tanke pé att
studien var genomford pé enbart en skola och det rader olika sociala klimat pé olika
skolor. Denna studie dr &nd4 av intresse for vart arbete d& den beskriver hur elever tar
med sig och anvinder sig av det informella sprakbruket i skolan.

Yunus m.fl. (2019) genomforde en studie for att undersdka om ungas aktivitet pa
sociala medier hjdlper dem att utveckla sin skrivformaga i det engelska spraket. Urvalet
for studien bestod av 47 grundskoleelever fran Malaysia, dir samtliga besvarade en
enkét med slutna flervalsfrdgor dir fyra av dem sedan valdes ut for att besvara mer
Oppna fragor (Yunus m.fl., 2019, s. 453). Sammanstéllningen av resultatet visade for det
forsta att eleverna spenderade mycket tid pa sociala medier, och for det andra att det
sker en hel del kommunikation dir. Utdver att de trinade sin skrivforméga i det
engelska spraket, trinade de d&ven den muntliga férmagan och de lyssnade mycket pa
musik och tittade pé videor pa olika plattformar som Youtube eller TikTok. Vid djupare
reflektion ansag eleverna att det hade varit en fordel att fa gora exempelvis ldxorna med
hjdlp av internet och sociala medier dd det gér fortare och att de d4 dven hade kunnat
anvénda olika sokfunktioner, sd som Google search, for att f inspiration till skrivandet
(Yunus m.fl., 2019, s. 456). Implikationerna till lirare betonar bland annat mojligheten
att anvinda sociala medier, inte bara i undervisningen utan dven vid exempelvis
laxarbete. Att anvinda en miljé som eleverna ér vil bekanta med fran sin fritid hade
skapat forutsittningar for att engagera eleverna ytterligare (Yunus m.fl., 2019, s. 457).
Denna studie ar av betydelse for vart arbete dd den framforallt undersoker hur elevernas
skrivformaga kan gynnas tack vare deras aktivitet pa sociala medier.

Morris (2022) studie undersoker elevernas perspektiv pa hur motiverade de ér till ett
kreativt skrivande av engelska texter pa sin fritid (Morris, 2022, s. 64). 13 elever i
aldern 13—18 ar frén olika skolor 1 Sverige valde att delta i de semistrukturerade
intervjuerna som lag till grund for studiens empiri (Morris, 2022, s. 66—67). Resultatet
visar att mer &n hélften av eleverna hade inspirerats att skriva pa grund av bocker de last
eller sagoberittelser de hort. Utifran detta borjade de skriva fanfiction som en del sedan
fick feedback pd om de valde att 14gga ut den pé internet, medan en del helt enkelt bara
borjat skriva och kénde att det var roligt och motiverande genom att bara fantisera och
skriva utan att kiinna att de hade nagon form av press pé sig géllande att folja skrivregler
(Morris, 2022, s. 86—88). Den vanligaste anledningen till att eleverna hittade motivation
for att skriva engelska texter pa fritiden visade sig dock vara de ganger de kidnde ett
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behov av att uttrycka sina kénslor eller forklara och forstd ndgot som hdnt dem (Motris,
2022, s. 89). Dessa elever tenderade att skriva for att halla det for sig sjdlva, och att i de
fall de visade texten, var det for en person som de hade en néra relation till (Morris,
2022, s. 98). Pé fragan om eleverna ansag att deras engelska blev béttre genom att de
skrev pa fritiden, svarade de att de ansag att bland annat ordforrad, stavning och
formagan att anpassa sitt sprak efter en genre forbittrades (Morris, 2022, s. 135). Vidare
ansag de att dven om det fanns mgjlighet till kreativt skrivande 1 engelskundervisningen
s& onskade de bdde mer av det men &dven att de fick storre utmaningar nér det géllde
skrivande pa engelska i skolan (Morris, 2022, s. 139). Vad giller skolans undervisning
anser forfattaren att det gynnade eleverna att ha relativt 6ppna skrivuppgifter dar mycket
fantasi tillats, som exempelvis alternativa slut pa en bok eller film (Morris, 2022, s.
144-145). Denna studie ar av intresse for vart arbete da den tar upp hur elevernas
motivation och intresse for att skriva engelska texter okat tack vare den engelska de
moter pa sin fritid.

Sammanfattningsvis visar forskningen som presenterats i detta avsnitt att den informella
engelska som eleverna tagit till sig fran spel, sociala medier eller andra medier under sin
fritid paverkar deras engelskkunskaper i den formella undervisningen. Till fordel
paverkades en del aspekter som exempelvis ordforrad, vokabulédr, motivation, entusiasm
och hogre méluppfyllelse, men dven negativa aspekter togs upp. Dessa negativa
aspekter var bland annat att elever tog till sig slang, svordomar, forkortningar och ett
oartigt sprakbruk. En relevant aspekt var det glapp som blev mellan elever som inte
spenderade sirskilt mycket tid pa olika digitala medier eller spel och de elever som
gjorde det. Gemensamt for studierna var att de uppmanade lérare till att arbeta med och
inkludera elevernas informella engelska i sin undervisning. Dérav ér dessa studier av
relevans for denna studie, da den utforskar vidare till vilken grad ldrare dr medvetna om,
inkluderar och differentierar sin engelskundervisning utifran den informella engelska
som elever har med sig fran sin fritid.
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4. Metod

I det avsnitt som foljer presenteras och beskrivs denna studies datainsamling, urval,
analysmetod och forskningsetiska stéllningstaganden. Med tidigare forskning gjord pa
omradet som utgangspunkt och med det teoretiska ramverket som analysverktyg, har
studien en deduktiv ansats. Bade studiens fragestillningar och enkétfragor ar utformade
for att undersoka hur befintlig forskning dverensstimmer med den som hér undersoks
gillande larares engelskundervisning i svenska mellanstadieklasser. I avsnittet som
foljer kommer enkét och frageformulédr att anvindas synonymt, dé olika litteratur
anviander olika begrepp.

4.1 Val av insamlingsmetod

For denna studie valdes flermetodsforskning, dven kallad “mixed method research”.
Jacobsson och Skansholm (2019, s. 86) beskriver att ndr bade kvantitativa och
kvalitativa data samlas in, s ges en bredare bild av det som undersoks. For att samla in
data skapades ett semi-strukturerat digitalt frigeformulédr som bestod av bade forkodade
frdgor med givna svarsalternativ och 6ppna fragor dér respondenten gavs mdjlighet att
utveckla sitt svar (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 152). En central anledning till
att ett digitalt frageformulér valdes var att det pa sa sitt skulle vara léttare att skicka ut
och didrmed ge ett storre urval av respondenter pa kort tid, &n exempelvis fysiska
intervjuer. Jakobsson och Skansholm (2019, s. 94) papekar hur just enkéter ar effektiva
vad géller aspekten kring tid, da dessa gar snabbare att besvara for respondenten 4n att
delta i en fysisk intervju. Ytterligare en fordel som lag till grund f6r beslutet av att
anvéinda enkit som metod, var att denna underlittar datainsamling med geografisk
spridning. En geografisk spridning pa respondenterna gav studien ett urval med
maximal variation, som Christoffersen och Johannessen (2015, s. 54-55) menar intraffar
dé respondenterna kommer frén olika delar av landet. Att finna respondenter fran olika
delar av landet, hade genom fysiska intervjuer varit betydligt mer resurskrdvande. Vi
ansag darfor att en digital enkét var det mest praktiska for att fa ett brett urval av
respondenter, bdde vad gillde antal och geografisk spridning, till att delta inom studiens
tidsgrins.

4.1.1 Skapande av enkat

For att kunna ta fram enkétfragor av relevans, skapades tre fragestéllningar utformade
for att mota studiens syfte kring att undersoka hur larare kan fordndra sin undervisning
for att mota det sprékliga glapp som kan uppsta till f6ljd av de informella kunskaper 1
engelska som eleverna tilldgnar sig pa fritiden, och tar med sig in i det formella
klassrummet. Utifrdn detta kunde sedan enkétfragor skapas riktade mot att besvara de
fragestillningar som redovisas nedan:

1. Vilka uppfattningar har larare kring den informella engelskans paverkan
pa den formella sprakinlédrningen?
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2. Vad kravs av ldrarna for att mota elevernas informella
engelskkunskaper i sin undervisning?

3. Vilket stod behover ldrarna for att kunna genomfora denna
fordndring?

Enkiten bestod av totalt 13 fragor dar bade 6ppna och slutna fragor inkluderades (se
bilaga 2). Overgripande for bdde de 6ppna och slutna frigorna i enkiten var att de
utformades enligt Christoffersen och Johannessens (2015 s. 162) riktlinjer, om att varje
fréga ska vara tydligt formulerad och mojlig for respondenten att besvara. Larsen (2018,
s. 69) beskriver hur bdde 6ppna och slutna frdgor som metod har praktiska fordelar. D&
Oppna fragor inkluderades i enkiten fick respondenten mojlighet att pa ett fordjupat sitt
dela med sig av sina tankar, medan de slutna frdgorna med givna svarsalternativ vid ett
senare skede underléttade jimforelsen av respondenternas svar.

Enkétens inledande fragor utgjordes av slutna fragor, i karaktér av enklare
bakgrundsfragor, som Larsen (2018, s. 71) beskriver som ett bra sétt att inleda en enkét
pa da dessa upplevs relativt okomplicerade att besvara. For att undvika ledande fragor 1
enkiten, utformades fragorna for att kunna mota Larsens (2018, s. 69) rekommendation
kring att formulera enkétfragorna med ett neutralt sprak. De slutna fragorna i enkéiten
kompletterades dven med mojligheten for respondenten att vélja “jag vet inte”, eller till
viss del”, 1 syfte att 6ka chanserna for respondenten att kiinna igen sig i ndgot av
svarsalternativen (Larsen, 2018, s. 69). Aven Christoffersen och Johannessen (2015, s.
162) poédngterar vikten av att inkludera neutrala svarsalternativ som dessa dér det
passar.

4.2 Forskningsetiska stallningstaganden

Vetenskapsradet dr den dvergripande myndighet som ansvarar for de forskningsetiska
riktlinjer som forskaren méste ta hinsyn till (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 45—
46). I denna studie togs Vetenskapsradets (2017) fyra huvudkrav - informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet - i beaktande. I
frdgeformuldrets forsta avsnitt, som kan ses 1 bilaga 1, framgick det tydlig information
gillande undersokningen, studiens syfte, frivillighet gillande deltagande samt att
respondenten nér som helst kunde avbryta sin medverkan. Det framgick &ven att nér
deltagaren gick vidare till ndsta avsnitt, innehallande fragor, sa samtyckte deltagaren till
att delta i studien, detta for att uppfylla informationskravet och samtyckeskravet.
Tillvagagingssittet var att via mejl skicka formuldrets ldnk endast till rektorer och
larare vars mejladresser fanns tillgéngliga pa internet, vilka sedan vidarebefordrade
lanken till ldrare som undervisade eller hade undervisat i engelska 1 arskurs 4—6. Detta
innebar att varken namn pé respondenter eller namn pa den skolan de arbetar pa
framkom, vilket bidrog till att uppfylla konfidentialitetskravet. For att uppfylla kravet pa
att respondenter skulle kunna avbryta sitt deltagande dven efter att enkdten var
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inskickad, s& samlades dock deltagarnas mejladresser in. Dessa synliggjordes daremot
aldrig pa négot vis for ndgon utomstaende. P4 sa vis skapades forutsittningar for att 1
efterhand koppla ratt enkat till ratt mejladress for borttagning. I informationen pa
frageformulirets inledande sida stod vara mejladresser, som deltagare kunde spara for
att mejla till oss i de fall de 6nskade att f4 sina svar borttagna. Aven utformningen av
sjdlva fridgorna bidrog till att uppfylla konfidentialitetskravet, d& inga svar gav mojlighet
till att identifiera deltagare. I det inledande avsnittet innehallande information framgick
aven att deltagare inte nagon gédng under enkéten skulle uppge namn, skola eller
kommun. Dér beskrevs dven hur det insamlade materialet var helt anonymt och att det
enbart anvéndes 1 forskningssyfte, vilket 4r Nyttjandekravets innebdrd. For deltagarnas
skull bifogades @ven en lénk till DiVA-portalen med en forklaring att arbetet kommer
laddas upp i databasen nér det blev godkaint, i de fall de ville ldsa det.

4.3 Urval och urvalskriterier

Studien var en urvalsundersokning som innebar att endast ett urval av den totala
populationen av relevans for forskningsfrdgorna inkluderades. Christoffersen och
Johannessen (2015, s. 144) beskriver hur ordet population avser alla som
problemstillningen omfattar. Den population som dérav var relevant for denna studies
problemstéllning utgjordes av lidrare som undervisade eller hade undervisat 1 &mnet
engelska 1 arskurs 4-6 pé svenska grundskolor. Eftersom denna population var relativt
omfattande, bedomdes det inte vara genomforbart att inkludera alla i studien.
Christoffersen och Johannessen (2015, s. 144) menar att det ofta varken &r mojligt eller
nodvindigt att inkludera en hel population av relevans for fragestillningen. Istillet
presenteras urvalsundersokningar, dér ett mindre urval av den aktuella populationen
slumpmassigt viljs ut. Vidare uppger Christoffersen och Johannessen (2015, s.144-145)
hur ett slumpmaéssigt urval dr en metod som 6kar sannolikheten for att resultatet ska bli
representativt for hela malgruppen, utan att inkludera hela populationen.

Urvalskriterierna for deltagande 1 enkéten specificerade att respondenterna skulle
undervisa, eller tidigare ha undervisat, i engelska pa mellanstadiet. Deltagandet krivde
inte behorighet 1 &mnet, d syftet var att 4 en sd bred bild som mgjligt av hur
engelskundervisning i mellanstadiet faktiskt bedrevs, ndgot som dven kunde inkludera
obehdriga ldrare. Krav pé att deltagarna skulle ha undervisat i ett visst antal ar fanns
heller inte for deltagande 1 studien. Allt ifrdn nyexaminerade ldrare, upp till de lirare
som uppgav att de hade mer dn 10 ars erfarenhet, inkluderades for att undersoka hur
erfarenhet spelar in pa synen pa den informella engelskan och dess roll i den formella
undervisningen. Samtidigt, och 1 enlighet med den beskrivning som ges av Jacobsson
och Skansholm (2019, s.102), fanns det d&ven en form av strategiskt inslag 1
urvalsprocessen da valet av deltagare i studien styrdes av ndgot annat @n en ren slump,
exempelvis tillgidnglighet. Urvalet 1 denna studie styrdes delvis av just tillgdnglighet, da
de skolor som kontaktades valdes ut baserat pa om deras kontaktuppgifter fanns att
tillgd pa internet.
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4.3.1 Féormedling av enkaten

For att finna passande respondenter till enkéten, enligt de urvalskriterier som ndmns
ovan, kontaktades skolor runt om i Sverige. Ett flertal rektorers och lirares mejladresser
soktes fram via olika kommuners webbplatser. P4 de hemsidor dar kontaktuppgifter, i
form av mejladresser till rektorer och ldrare, fanns tillgdngliga sparades dessa ner, for
att sedan anvindas for utskick av enkéten. I mejlet presenterades studiens syfte ihop
med etiska principer och en forfrdgan om att vidarebefordra ldnken med frageformuléret
till de larare som undervisade eller hade undervisat 1 engelska i rskurserna 4—6. Totalt
skickades 90 me;jl ut till olika rektorer och lirare runt om i landet. P& dessa mail svarade
en handfull att de avbojde att vidarebefordra pa grund av tidsbrist, och en del svarade att
de vidarebefordrade ldnken till ldrare av relevans for studien, men att de inte kunde
garantera ett deltagande. Metoden resulterade slutligen i att totalt 20 respondenter av
relevans for studiens fragestéllningar valde att delta i unders6kningen.

I enlighet med Christoffersen och Johannessens (2015, s. 160—161) beskrivning av
internet som ett effektivt sitt for att sprida digitala enkéter valdes denna metod som
tillvdgagingssitt. Personerna av intresse naddes via sina mejladresser och kunde
darefter klicka sig vidare pa bifogad lénk till enkéten, eller vilja att vidarebefordra
mejlet med ldnken. Detta tillvigagingssitt Overensstimde med hur Christoffersen och
Johannessen (2015, s.160—161) beskriver att utskicken bor ga till ndr mejladresser
samlas in, for att sedan anvéndas for att ta emot enkéten 1 lankformat.

4.4 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet och validitet 4r ndgot som ska tas i beaktande for att en studie ska vara
trovardig och tillforlitlig. Jacobsson och Skansholm (2019, s. 104—105) beskriver att
reliabilitet definieras som tillforlitlighet, och innebérden av begreppet handlar om hur
vél det som ska undersokas faktiskt undersoks. Vidare beskrivs validitet handla om vad
studien faktiskt méter, det vill sdga att undersokningsmetoden &r lamplig for att besvara
de aktuella forskningsfrdgorna. Enligt Jacobsson och Skansholm (2019, s. 104-105)
sdkras oftast reliabilitet och validitet i en kvantitativ studie redan vid skapandet av
frdgor dé dessa dr noga genomtinkta och dessutom ger ett mitbart resultat. I denna
studie anviandes diaremot bade kvantitativ och kvalitativ metod, dd menar Jacobsson och
Skansholm (2019, s. 104—105) att det krévs en storre insats for att sdkerstilla
tillforlitligheten och trovirdigheten pa de kvalitativa delarna. Nedan presenteras hur vi
tog hénsyn till validitet och reliabilitet 1 denna studie.

Jacobsson och Skansholm (2019, s. 106—107) beskriver att det vid en undersdkning kan
uppsta slumpmaissiga métfel, vilket padverkar bade validiteten och reliabiliteten. Ju férre
mitfel en kvantitativ studie har, desto troligare &r det att andra forskare kan upprepa den
med samma resultat. Nér det géller kvalitativa studier &r det oftast svérare att lyckas
upprepa studien med samma resultat da den dr mer kontextbunden. I denna studie var
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enkitfrdgorna noga genomtinkta och kontrollerade for att sékerstilla att de faktiskt var
kopplade till fragestéllningen, och korrekt formulerade sa att inga missforstand skulle
uppsté. Vidare ér detta nagot som Jacobsson och Skansholm (2019, s. 106) uppger
sdkerstélla validiteten 1 studien. Vad géllde genomf6randet och deltagarna, s papekades
det 1 mejlet som skickades till rektorer och lérare att alla svar uppskattades utan att
skapa en kénsla av tvang att besvara enkédten. Texten formulerades dven sa att
deltagarna skulle forstd att deltagandet var helt frivilligt och kunde genomforas nir det
fanns tid, for att de inte skulle uppleva sig stressade att besvara enkéten. Det
meddelades dven att enkdten uppskattades ta omkring 10 minuter att besvara, for att
deltagarna skulle kunna besvara den i lugn och ro samt ge genomtinkta svar. Med dessa
forutséttningar 6kade mojligheten att fa tillforlitliga data.

4.5 Analysmetod

Enligt Jacobsson och Skansholm (2019, s. 115) ska allt insamlat datamaterial behandlas
innan det kan presenteras. Data ska med andra ord inte presenteras obearbetad utan
maste utifran studiens syfte organiseras och analyseras for att kunna bidra med insikter.
I detta avsnitt kommer vi darfor att presentera ingadende vilken metod som anvéndes for
att behandla denna insamlade data i relation till studiens syfte och det teoretiska
ramverket.

4.5.1 Deduktiv analys

Christoffersen och Johannessen (2015, s. 26-27) beskriver att data maste samlas in for
att kunna dokumentera verkligheten. Hur denna insamlade data sedan analyseras, kan
skilja sig at. I denna studie analyserades data genom en deduktiv analys. En deduktiv
analys innebdr enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s.26-27) att det konkreta
hirleds fran det generella, det vill séga att teorin och hypotesen testas med hjélp av
empiriska data. I empirisk forskning fungerar det teoretiska ramverket som viagledning
for att kunna tolka och forstd det insamlade materialet (Christoffersen och Johannessen,
2015, s. 26-27). I detta fall utgjordes det teoretiska ramverket av det sociokulturella
perspektivet, och skapade ddrmed en mojlighet till att analysera data i relation till
perspektivet for att besvara studiens fragestéllning.

4.5.2 Kvantitativ analys

For de slutna fragorna i vir undersoknings frageformulér, tillimpades en univariat
analys, vilket innebir att svaren pa varje fraga analyseras separat. Christoffersen och
Johannessen (2015, s. 163) beskriver detta som den enklaste form av statistisk analys,
dér vi 1 vart fall riknade samman hur manga deltagare som markerat respektive
svarsalternativ pa vardera fraga. Data for de inledande slutna frigorna presenterades
sedan 1 tabeller, vilket skapade en enkel overblick géllande hur lang erfarenhet
respondenterna hade av undervisning i engelska, behorighet och i vilka arskurser de
undervisade eller hade undervisat. Jacobsson och Skansholm (2019, s. 116—117) menar
att nér det géller ett begrinsat projekt, som exempelvis en akademisk uppsats som
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denna, sd anvinds ofta en deskriptiv presentation, vilket tabeller utgdr. Vidare papekar
de dven att 1 en kvantitativ undersdkning kan enklare varden och jamforelser redovisas i
16pande text, vilket tillimpades for en del kvantitativa data i vir undersdkning. All data
analyserades vidare i relation till studiens teoretiska utgdngspunkter, for att besvara
studiens forskningsfragor.

4.5.3 Kvalitativ analys

Enkétens sex Oppna fragor analyserades enligt en kvalitativ metod. Enligt Christoffersen
och Johannessen (2015, s. 18) innebér en kvalitativ analys att ljud eller text frén
respondenterna bearbetas, analyseras och tolkas for att forstd innehallet. I denna studie
genomfordes detta genom att analysera de svar som respondenterna formulerade under
de 6ppna frdgorna 1 enkéten, vilket 6verensstimde med den kvalitativa analysmodell
som forfattarna beskriver. For att sdkerstélla att enkatfragorna gick i linje med studiens
syfte sa kopplades enkétfragorna pa forhand till ndgon av forskningsfrdgorna.
Exempelvis kopplades enkétfragorna 4A, 4B, 5, 6, 7, 10 och 11 (se bilaga 2) till
forskningsfraga 1 ” Vilka uppfattningar har larare kring den informella engelskans
paverkan pa den formella sprékinlarningen?”. Dérefter kopplades studiens teoretiska
begrepp till de svar som inkom.

Vidare beskriver Jacobsson och Skansholm (2019, s. 93-94) hur en kvalitativ enkét
mojliggor for respondenten att svara i fri text med hjdlp av 6ppna fragor som av
forskarna sedan behover kodas for vidare analys. Analysen utfordes i enlighet med
Jacobsson och Skansholms (2019, s. 125-126) beskrivning av ett kvalitativt
analysarbete, dir kodningen utgor det forsta steget 1 processen. Genom att forst ldsa
igenom samtliga svar, skapades en dverblick av det insamlade materialet. Dérefter
plockades det innehdll som var centralt for denna studies teoretiska begrepp ut och
grupperades utifran studiens forskningsfrdgor. Utifran Jacobsson och Skansholms
(2019, 5.125-126) beskrivning kodades ddrmed respondenternas svar for att identifiera
centrala och dterkommande delar som kunde bidra till att besvara studiens
forskningsfragor. De centrala delar som genom kodningen identifierades, summerades
sedan i kortare fraser som fangade upp innehéllet i respondentens svar. Exempel pa
dessa kodningsfraser i relation till de teoretiska begreppen var “elever anvénder slang”
eller “elever behdver stod 1 skrivandet” som kopplades till begreppen appropiering och
stottning. Kodningsfraserna som valdes ut var aterkommande monster bland
respondenternas svar och ansags dirfor vara av relevans for att undersoka hur den
informella engelskan paverkar undervisningen, samt hur ldrarna behdver fordndra
undervisningen dérefter. Genom att bryta ner och identifiera centrala delar av
respondentens svar pd detta vis, upprittades den typ av kodning som Jacobsson och
Skansholm (2019, s. 125—-126) beskriver vara barande for ett kvalitativt arbete, d& det
enligt forfattarna upplevs omgjligt att gora en fullstéindig analys av allt insamlat
material.
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Vidare beskriver Jacobsson och Skansholm (2019, s. 125-126) hur kodningen av data
dven bor utgé fran det teoretiska ramverk som studien vilar pa. I denna studie kopplades
kodningen dérfor till begreppen mediering, appropriering, stottning och den proximala
utvecklingszonen, inom det sociokulturella perspektivet. Jacobson och Skansholm
(2019, s. 132—-133) betonar ocksa vikten av att forskaren under kodningsarbetet stéller
sig fragan, “vilket av studiens teoretiska begrepp ar detta ett exempel pa?”. Ett tankesétt
som applicerades utifrén att exempelvis kodningen med frasen “elever far med sig
slang”, kopplades till begreppet appropriering, da detta inom det sociokulturella
perspektivet handlar om vad eleven tillagnar sig fran den informella engelskan.
Kodningen av respondenternas svar pa respektive frdga anviandes sedan for att
kategorisera materialet utifran att kunna besvara studiens tre frigestillningar. Enligt
Jacobsson och Skansholm (2019, s. 132—133) blir denna kategorisering en form av
tolkning frén forskarens hall. En tolkning som enligt Christoffersen och Johannessen
(2015, s. 18) dr nodvéndig for den kvalitativa analysen dé en sddan kréver en tolkande
bearbetning, och inte enbart en beskrivning av resultatet.

4.5.4 Kombinerad analys

Eftersom denna studie genererade bade kvantitativa och kvalitativa data, presenterades
forst hur dessa analyserades var for sig. Dock beskriver Christoffersen och Johannessen
(2015, s. 15-16) att det 4r mojligt att kombinera kvantitativa och kvalitativa metoder 1
en undersokning. I denna studies frageformulér fanns bade 6ppna och slutna fragor, dar
en del av de slutna fridgorna hade en foljdfraga, vilket gav respondenten mdjlighet att
beskriva mer detaljerat beroende pa hur denne svarat pa huvudfragan. De olika fragorna
och dess svar, stélldes sedan mot varandra och jdmfordes i en gemensam analys, dér
eventuella samband eller skillnader kunde ge en insikt 1 hur ldrare arbetade med elevers
informella engelska. Nér empirin skrevs fram i senare avsnitt presenterades darfor bade
kvantitativ och kvalitativ analys av data och sattes sedan 1 relation till studiens
teoretiska ramverk och forskningsfragor.

4.6 Metoddiskussion

I detta avsnitt foljer en diskussion och reflektion gillande studiens metod i forhallande
till relevant litteratur. For denna studie valde vi att ha ett frageformulér av
semistrukturerad karaktir, som inneholl bade slutna och 6ppna fragor. Valet av
frageformular istéllet for intervju, gjordes pa grund av bristen pa forskning som
undersokt den informella engelskans pdverkan pa svenska elever. Jacobsson och
Skansholm (2019, s. 93-93) menar da att en enkét ger en storre bredd av information
med fler respondenter, vilket hér tillimpades for att fa en 6versikt gdllande hur larare
inkluderade den informella engelskan i undervisningen. De menar dock dven att det vid
enkitinsamling krivs ett omfattande forarbete, d& bdde fragor och svarsalternativ
behover formuleras och vara noggrant genomtiankta. Det dr dven av vikt att frdgorna ar
formulerade sé att varje respondent forstar frigan pa samma sitt, och att da inga egna
tolkningar kan ta plats. Daremot dr det till fordel att det inte tar lika lang tid att samla in
svaren som vid exempelvis intervjuer. Effektiviteten sdg vi alltsd vara en form av
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praktisk vinst i valet av insamlingsmetod. Effektiviteten blev for oss en avgdrande
faktor dé det fanns en 6nskan om att fa in ett storre antal svar &n vad som ur ett praktiskt
perspektiv sett till tiden, inte upplevts genomforbart via fysiska intervjuer som metod.
Maingden svar som upplevdes mojliga att samla in via en digital enkét, ihop med de
fordelar som Jakobsson och Skansholm (2019, s. 107) presenterar 1 form av
minimerandet av praktiska hinder, blev dérfor en avgorande faktor i att vilja enkéten
som tillvigagangssitt. Med praktiska hinder avses exempelvis att deltagarna kénner sig
obekvdma 1 miljon, kdnner press till att svara eller upplever tidsbrist. Genom den
digitala svarsinsamlingen kunde detta till stor del undvikas och sags dédrmed av oss
kunna bidra till att tillfora reliabilitet 1 studiens resultat.

Under skapandet av enkétfragorna och svarsalternativen uppkom virdefulla insikter.
Det var i detta skede vi insdg att var inledande fragestillning var for bred och behdvde
brytas ner 1 mer specifika fragestdllningar. Utifran denna insikt utformades tre smalare
fragestillningar, vilket i sin tur underléttade utformandet av relevanta enkétfragor i
relation till forskningsfragorna. Det blev d&ven mer uppenbart hur dessa frdgor vidare
kunde kopplas till de teoretiska begreppen fran det teoretiska ramverket. Exempelvis
utformades enkétfrdgorna for att kunna analyseras i relation till specifika teoretiska
begrepp. Detta kunde rora sig om hur lararen upplever sig anpassa
engelskundervisningen till elevernas forkunskaper, for att kunna analysera resultaten 1
relation till begreppet den proximala utvecklingszonen, som av Vygotskij (1978, s. 87—
88) beskrivs vara den zon dir elevernas befintliga kunskaper, med hjélp av en mer
kunnig person, vidareutvecklas till ndsta niva. Liksom detta kunde exempelvis ocksé
enkétfragor, kopplade till elevernas sprékliga utveckling till foljd av den informella
engelskan, analyseras genom begreppen mediering och appropriering. Trots att arbetet
med att bryta ned studiens inledande fragestéllning till tre mer specifika
fragestéllningar, och samtidigt utforma enkétfrdgorna med de teoretiska begreppen i
atanke var relativt tidskrdavande, var detta ndgot som ansdgs underlitta det efterfoljande
kodningsarbetet. Detta eftersom Jacobsson och Skansholm (2019, s. 132—133) betonar
vikten av att forskaren stiller sig frdgan kring vilket av studiens teoretiska begrepp
enkitfrdgan gér 1 linje med.

Trots att mycket tid lades ner pa att formulera enkétfradgorna enligt Christoffersen och
Johannessens (2015 s. 162) uppmaning om att frdgorna ska vara tydligt formulerade och
mojliga for respondenten att besvara, uppstod det vissa svarigheter. En respondent
uttryckte att en fraga var svar att forstd, och gjorde en egen tolkning kring hur den
skulle besvaras, en svarighet som dven lyfts av Christoffersen och Johannessen (2015 s.
152). Vi insag éven att en del fragor hade kunnat formuleras annorlunda och tydligare
for att £ djupare svar da det, trots att det fanns en fritextruta, ibland enbart svarades
”Ja” eller ”Nej”, som inte gav underlag for en djupare analys. For djupare analys hade
dessa behovt tydliggoras ytterligare, for att kunna dra fordel av de 6ppna fragornas
mdjlighet, som enligt Larsen (2018, s. 69) ger respondenten tillfélle att pa ett fordjupat
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satt dela med sig av sina tankar. Det dr dven mdjligt att en del respondenter upplevde
enkédten som lang och tidskrdvande, och ddrmed endast valt att svara ”Ja” eller ”Nej” pa
dessa frigor. For att undvika detta hade vi dérfor kunnat minska antalet fragor eller
skriva en lingre tidsangivelse 1 mejlet till rektorer och ldrare. Alternativt hade enkéten
aven kunnat testas genom en sé kallad forstudie (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.
160) innan utskick till ldrare och rektorer for att bli medvetna om detta. Dédremot hade
detta varit ett tidskrdvande arbete i en situation dér just tid var en aspekt som inte fanns i
overflod, di denna studie var ett tidsbegransat arbete.

Gillande urvalet for denna studie ansédg vi att ldrare som undervisar, eller tidigare har
undervisat, 1 engelska pa mellanstadiet var populationen av relevans. Skélet till detta var
att forskningsfragorna syftade till att undersoka hur just lirare pa mellanstadiet
upplevde och arbetade med den informella engelskan som elever tog med sig in i
klassrummet. Tidigare forskning inom omradet hade huvudsakligen lyft &mnet ur
elevernas perspektiv, vilket gjorde att ett behov fanns av att lyfta ldrarens syn pa fragan.
Detta for att kunna belysa didaktiska val i klassrummet, samt mdjligheter och
svarigheter med att kunna mota den informella engelskan i den formella
undervisningen. Datainsamlingen frén ldrare innebar dock mer utmaning dn vad som
forvéntats, d& det var svarare @n tinkt att fa l4rare att delta 1 undersdkningen. Att
insamlingen skedde under en period pa véren da skolorna hade mycket att gora, och
dessutom att tiden frén utskick till att analys behovde paborjas var kort, var troligtvis en
bidragande faktor till att antalet respondenter blev farre dn véntat och 6nskat.
Insamlingsarbetet resulterade slutligen 1 totalt 20 svar trots att 90 olika rektorer och
larare kontaktades. Trots ett mindre deltagande 4n forvintat upplevdes det forekomma
en variation 1 urvalet dd det bland respondenterna gick att finna bade larare med och
utan behorighet, nyexaminerade ldrare och ldrare med flera ars erfarenhet inom yrket,
nagot vi ansag spegla den faktiska verkligheten i de svenska skolorna. Till foljd av detta
kunde resultatet inte anses generaliserbart for hela populationen da endast 20 enkétsvar
inkom, men tack vare den variation som férekom bland respondenterna, ansags
resultatet i studien dndéd kunna ge en viss dverblick.
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5. Resultat

I foljande avsnitt presenteras vér analys av den data som samlats in via enkéten. I den
forsta delen presenteras deltagarna i studien utifrén vilka arskurser de undervisar i, hur
manga ars erfarenhet de har samt om de &r behdriga att undervisa 1 engelska eller ej. |
nésta del presenteras resultaten av enkitsvaren 1 underrubriker, som skapats utifran
studiens tre fragestéllningar. I slutet av var underrubrik analyseras enkétsvaren utifran
forskningsfragor och relevanta teoretiska begrepp utifran det teoretiska perspektiv som
presenterats tidigare i denna studie.

5.1 Presentation av deltagare

Nedan foljer en presentation av de larare som deltagit i enkdtstudien. For att forhalla oss
till konfidentialitetskravet presenteras inte deltagarna separat, utan resultaten
presenteras 1 tabellform. De enkétfragor som var av relevans for presentation av
deltagare och for att kunna identifiera en variation av respondenter, var fraga 1-3.

Med en geografisk spridning fran sddra, mellersta och norra Sverige, deltog totalt 20
larare som undervisar i engelska i studien. 4 lirare undervisar i respektive arskurs 4, 5
och 6, medan atta stycken undervisar i engelska i flera av arskurserna. Resultatet visar
en viss en variation av hur manga ars erfarenhet av undervisning i engelska de olika
lararna har, &ven om mer an hilften undervisat i 0-2 &r. Endast tva av de tjugo
deltagarna saknade behdrighet i att undervisa i &mnet engelska. I tabellerna nedan
redovisas svaren utifran fragorna 1-3.

Fraga. 1
Vilka arskurser undervisar du i engelska?
Arskurs 4 Arskurs 5 Arskurs 6 | Flera av dessa Totalt
4 4 4 8 20
Fraga. 2

Hur méanga irs erfarenhet har du av att undervisa i engelska i 4k 4-6?

0-2 ar 3-5ar 6-10 ar Mer 4n 10 ar Totalt
11 2 3 4 20
Fraga. 3
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Har du behorighet att undervisa i engelska?

Ja Nej Totalt

18 2 20

5.2 Presentation av enkatresultat

I foljande avsnitt presenteras och analyseras enkétsvaren i relation till
forskningsfrdgorna och de centrala teoretiska begrepp som tidigare introducerats i
studiens teoretiska ramverk. Utifran kodningen av det insamlade materialet
formulerades tre huvudteman, dér varje tema motsvarar en forskningsfriga vardera.
Analysen ir strukturerad enligt ovanstaende fragestillningars ordning, och varje
fragestéllning knyts an och kopplas till relevanta teoretiska begrepp. Eftersom olika
begrepp ar centrala for olika forskningsfragor, redovisas dessa kopplingar under
respektive avsnitt i relation till berord fragestdllning. En del enkétfrdgor forekommer
under mer 4n en rubrik, i syfte att de analyseras ur olika synvinklar beroende pé vad
forskningsfrdgan avser att besvara.

5.2.1 Informella engelskans effekter

For att besvara forskningsfraga 1 - ”Vilka uppfattningar har larare kring den informella
engelskans paverkan péd den formella sprékinlarningen?” - kommer svaren pa
enkitfragor 4A, 4B, 5, 6, 7, 10 och 11 att analyseras. For att belysa pa vilket sitt elever
kommer i kontakt med engelska i informella ssmmanhang samt hur de anvénder denna
engelska, kommer svaren vidare att analyseras utifran begreppen mediering och
appropriering, centrala i det sociokulturella perspektivet. Mediering avser hér vilka
verktyg som elever anvinder fOr att tilligna sig engelska, exempelvis spel dver internet
och sociala medier. Appropriering handlar i sammanhanget om vad eleverna tilldgnar
sig av det som formedlas via dessa medierande verktyg, och hur de sedan anvinder
detta i sin engelska.

5.2.1.1 Presentation av enkatsvar
Fraga 4A: Har du upplevt att elevernas engelskkunskaper har fordndrats dver tid?

e Ja:l5
e Nej: 2
e Osiker: 3

Fraga 4B: Om ja: Hur skulle du beskriva fordndringen?

e “Eleverna anvinder oftast slang nér de skriver, exempelvis “cause” (because)
och ”dunno” (don’t know).”

e ”Till det battre”

e “Eleverna dr duktiga att prata engelska”
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e “Merparten av eleverna kan mycket engelska redan nér de borjar skolan,
framforallt nér det géller att prata och forsta talad engelska.”

e ”De ir ofta starka muntligt men inte i samma niva muntligt som skriftligt. De
gbor manga grammatiska fel som kan hérledas av vistelse pa sociala medier”

e ”De kinner igen mer engelska ord men deras skrivande och forstielse har blivit
samre.”

e “’Manga elever kan mycket mer engelska nu én tidigare. Mycket av det beror pa
spel/youtube.”

e “Eleverna har ett storre ordforrad idag, vagar kommunicera mer fritt &n tidigare”

e “Tack vare alla digitala och sociala medier har eleverna bra koll pa det muntliga
engelska spraket jamforelsevis med elever for ja, det racker 10 &r bak.”

e “Mer vagliga att prata pé engelska samt pratar engelska pa raster istillet for
svenska.”

e “Forstar inte om fragan menar under tid som att de kan mer idag generellt &dn for
10 ar sedan eller om de har fordndrats under termin/ldsérets period. Jag kan inte
svara angaende en langre period men jag kan se hur eleverna inhdmtar
kunskaper ldngst med terminen och hur de lér sig hela tiden.”

e Idag dr manga elever duktiga pa engelska framforallt att uttrycka sig pa
engelska.”

¢ ”De kan mkt mer nufortiden tack vare youtube, spel som fortnite, tiktok, osv”

e ”Jag upplever att elevernas har blivit battre pa engelska.”

e Det dr ett mycket storre glapp nu mellan elevernas kunskaper, fran flytande till
ingen fOrstaelse.”

Fraga 5: Hur ofta mérker du att eleverna anvénder sig av den engelska som de lar sig pa
fritiden 1 skolan? (Skala fran 1-5, dér 1= inte alls och 5= véldigt ofta)

o 2:2 larare
e 3:3 ldrare
e 4:5 ldrare
e 5:11 larare

Fraga 6: Vilka/vilken av dessa formégor upplever du att eleverna ér starkare i tack vare
den engelska de exponeras for pa fritiden? (Flera val mojliga)

e Uttal: 19

e Horforstaelse: 16

e Ordforrad: 15

e Lasforstaelse: 5

e Meningsbyggnad: 5

e Grammatik: 2

e Slangord och dmnesspecifika ord: 1

Fraga 7: Vilka delar av spraket tycker du elever behdver mer stéd 1?
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”Grammatik”; 3

”Grammatik och meningsbyggnad”: 3

Foljande enskilda svar:

”Grammatiken”

”Vet ej”

”Grammatik och meningsbyggnad”

”Det som flest elever behdver stéttning med &r att skriva pd engelska.”
”Grammatik, 1asforstaelse och ordforrad”

”Skrift”

’lasforstdelse, grammatik och meningsbyggnad”

”Det skriftliga och grammatikdelen.”

”Grammatik och lasforstaelse.”

’stavning”

”Lasforstaelse och horforstaelse”

”Stavning, meningsbyggnad, grammatik”

”Vaga tala, 1asforstéelse, olika dialekter”

”Att skriva texter.”

“Eleverna behover ofta trdna mer pa att l4sa och skriva.De behover ocksé lara
dig att bade tala och skriva mer formellt. De har ofta en vil fungerande vardags
engelska. Denna ér dock ofta tagen fran nétet och innehaller ofta bade slang och
svordomar. Spréak ar inte bara grammatik och stavning utan dven kultur. Jag
tycker att skolan maste hjélpa eleverna att forsté att det finns olika engelska for
olika tillfdllen och att de méste utveckla sin vardagengelska for att bli tagna pa
allvar. Man kan t.ex inte skriva “wanna” och ”gonna” eller anvédnda sig av ord
som fuck och shit i skolan. Det kan man diremot gora pé nitet, Men detta far
man fortydliga for eleverna. Det kan vara lite svart for dem att forstd ibland,
eftersom de tycker att de ’kan engelska”. Och de kan ju, men de behover
utveckla sitt sprék och léra sig att anvénda det mer formellt.”

Fraga 10: Ser du nigra mdjligheter med att koppla engelskundervisningen till den
informella engelska som eleverna moter pa fritiden?

”Ja”: 3
"Delvis”: 2

Foljande enskilda svar:

”Att eleverna far mojlighet att involvera den informella engelskan i kan minska
nervositet och osdkerhet nér det géller att kommunicera.”

”Ja for d& fir man med sig fler och de kadnner igen sig”

“absolut”
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e “Jag tror det dr bra for att halla motivationen uppe. Eleverna kénner att de
arbetar med nagot som ar bekant och intressant for dem.”

e Ja. Att man dn mer fortydligar vad som &r informell och vad som ar formell
engelska”

e “For att finga deras intresse”

e “FramfOrallt belysa skillnaderna mellan formellt och informellt sprak.”

e Till viss del, se svaret ovan.”

e 7Ja, det blir l4tt att ha undervisning i att jamfora vardagssprak samt det mer
formella spraket.”

e ”Absolut, 6ka ordforradet.”

e ”Ja genom att blanda dem.”

e ”De ir battre pa att konversera nufortiden. Man kan samtala mer pa eng.”

e “Jaabsolut, det hade sdkert fingat elevernas uppmérksamhet.”

e ”Ja, fast littare i text. Aven om manga talar och skriver med bra flyt méste finda
en del av undervisningen goras med alla s man inte missar ndgon viktig del.”

e ”Ja, den dr en bra grund, men skolan maste kunna ge mer dn bara det som de gor
pa sin fritid. Det géller att bdde uppmuntra den engelska eleverna redan har och
samtidigt utmana dem att utveckla sitt sprak.”

Fraga 11: Ser du nagra utmaningar med att integrera den informella engelskan i
undervisningen?

e 7"Jam:3
Foljande enskilda svar:

e “Att de lar sig fel grammatik, det dr en balansgang.”

e “”Man maste hela tiden fornya sig och vara insatt i vad eleverna gor och det kan
vara en utmaning”

e 7Att spraket inte dr ok”

e “Kan vara svart som pedagog att halla sig uppdaterad kring vad eleverna moter
for innehall pa fritiden.”

e “Elever kan tro att den informella engelskan dr 6verstdende den formella och
diarmed bli slarvigare skrivare”

e 7For alla har olika intressen”

e ”Mainga elever har svart att fa en forstéelse for varfor man séger eller skriver pa
ett visst sétt eftersom de oftast har lért sig ett slangord eller forkortning via
sociala medier/spel.”

e “Mest att det ska bli korrekt meningsbyggnad. De som inte spelar, ser engelska
klipp eller filmer halkar efter.”

e “Ja, att f4 dem att fa ett gott skriftligt sprék utan slangord och forkortningar.”

e “Att de lér sig pd felaktiga grunder.”

e ”Nej, den engelskan dr minst lika viktig.”
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e ”Nej. Lite vdl mkt svordomar kan hanga med.”

e ”Ja, att lararen behdver vara upp to date med det som dr aktuellt for eleverna.”

e ”Béde ja och nej, det beror pd om eleverna ar sjdlvgéende (da kan de arbeta i par
eller i mindre grupp), da ar det mycket ldttare, men grammatiken brukar inte
vara sa viktig att lara sig eller hur man stavar vissa ord, de tycker redan att de
kan allt.”

e ”Ja. Nir informella uttryck redan har satt sig, och vi maste ldra hur det ska vara
grammatiskt korrekt.”

e I &k 4-6 &r fokus pa att eleverna ska vga tal engelska med varandra formell
eller informell engelska ar i vissa sammanhang mindre viktigt. Fokuset hamnar
pa att eleverna ska kdnna sig trygga, vaga och att andra elever forstar de som
kompisen forsoker formedla samt att samtalet & meningsfullt for eleverna.
Stérka deras sjdlvbild 1 spraket &r 1 fokus med andra ord.”

e ”Negj, egentligen inte den kommer av sig sjdlv. Men vi i skolan méste arbeta med
att hjdlpa eleverna att utveckla sitt sprak, genom att utveckla deras ordforrad,
och f4 dem att tala och skriva en er utvecklat.”

5.2.1.2 Analys av enkatsvar utifran teoretiska begrepp

Utifran svaren pé frdga 4A, upplever majoriteten av ldrarna att elevernas
engelskkunskaper har fordndrats 6ver tid. Ett antal 1drare har svarat att de inte sett ndgon
forandring, medan nagra upplever sig osdkra. Utifran de larare som svarat att elevernas
engelskkunskaper har fordndrats over tid, gar det via frdga 4B att utldsa hur dessa larare
ser utvecklingen som positiv, men att eleverna tagit till sig mer slang och informella
uttryck. Vidare beskrivs det skilja gillande vilka kunskaper elever har med sig fran
fritiden in 1 klassrummet, en del har tagit till sig mycket kunskap, medan en del har tagit
till sig betydligt mindre. En del ldrare ser de 6kade kunskaperna hos eleverna std i direkt
relation till deras 6kade exponering for digitala medier och spel dir de utvecklar
engelskkunskaper. Plattformarna fungerar, utifran det sociokulturella perspektivet, som
medierande verktyg dir eleverna i stor grad exponeras for engelska. Detta speglar Séljos
(2000, s. 81) beskrivning om hur digitala redskap kan fungera for att mediera ldrande
till eleven. Svaren pa fraga 5 visar att det som har approprieras av eleverna genom
exponering for de digitala medier som ldrarna beskriver under friga 4B, anvénds
frekvent i den formella skolmiljon. Detta da alla ldrare, i olika omfattning, uppger sig ha
hort eleverna anvinda sig av engelskkunskaper tillignade pa fritiden i skolan. Detta kan
ses som en approprieringsprocess dir eleverna ”gor spréket till sitt” genom att anvénda
det i nya kontexter (Sélj6, 2000. s.119).

Mer dn femton av ldrarna beskriver under frdga 6 hur eleverna, tack vare den informella
engelskan som de exponeras for via medierande verktyg pé fritiden, utvecklar sina
engelskkunskaper. Denna mediering bidrar utifran respondenternas svar framst till att
eleverna utvecklar sitt engelska ordforrdd, uttal och horforstaelse. Nagra fa svarar dven
att eleverna har utvecklat sina férmagor i 1dsforstaelse, grammatik och
meningsbyggnad. En ldrare uppger dven att eleverna utvecklat en formaga att anvianda
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slangord och d&mnesspecifika ord. Det innehall som eleverna tar till sig fran den
engelska som medieras till dem via digitala plattformar, kan utifran dessa svar tolkas
gynna tal- och horformégan. Detta d4 lararna upplever att det ar just dessa formégor
som eleverna stérkts 1, medan lds- och skrivférmigan inte gynnats pd samma sétt. Har
blir appropriering ett centralt begrepp da detta i sammanhanget definieras av pa vilket
sdtt eleverna tilldgnar sig den informella engelskan de exponeras for pa fritiden. Siljo
(2000, s. 152) beskriver hur det dr vanligt forekommande i det sociokulturella
perspektivet att eleverna bade medvetet och omedvetet, 1 formella samt 1 informella
sammanhang, approprierar ny kunskap. Detta kan ténkas vara ett tecken pi att eleverna
omedvetet eller medvetet, approprierar den engelska de exponeras for 1 informella
sammanhang for att sedan omvandla och “gora till sin” enligt Séljos (2000. s. 119)
beskrivning.

I motsats till foregédende fraga, giller fraga 7 vad elever behdver mer stod i nar det
kommer till det engelska spraket. Hér svarar majoriteten att eleverna behdver mer stod
nér det kommer till grammatik, lasforstdelse och meningsbyggnad. Generellt ndmner de
flesta att skrivformagan ar ndgot som eleverna behdver mycket stdd i. En av ldrarna
beskriver mer ingdende att eleverna har en vil fungerande vardagsengelska men att de
behdver mer stod nédr det kommer till formellt skrivande och tal. Elevernas
vardagsengelska innehaller mer svordomar och slang, vilket lararen anser kommer fran
det eleverna exponeras for pd internet. Léraren anser dven att eleverna behover lira sig
skillnaden mellan nér det dr acceptabelt att anvénda olika sprakbruk i form av formell
och informell engelska. Lararen ser darfor att skillnaden pa formellt och informellt
sprakbruk, som eleverna approprierat via de medierande verktygen, behover tydliggoras
for eleverna.

Fraga 10 efterfragar vilka mojligheter ldrarna ser med att integrera elevernas
fritidsengelska i sin undervisning. Utifrén vad som framkommit tidigare, ndmner nagra
larare att de ser mojligheter med att arbeta med just skillnaden mellan formellt och
informellt sprékbruk i sin undervisning. Sammantaget ser majoriteten
utvecklingsmojligheter med att integrera fritidsengelska i sin undervisning, det vill sdga
att ta vara pa och utgd fran de kunskaper eleverna approprierat pa fritiden, dér lararna
kan fungera som medierande aktorer i den formella undervisningen. Detta skapar enligt
lararna motivation, intresse och fangar elevernas uppmirksamhet i skolundervisningen.
Déremot uttrycker ldrarna 1 fraga 11 att appropriering av engelska fran de informella
sammanhangen kan vara problematisk och inte gar i linje med det sprdkbruk som
forvéntas i en formell situation som i skolan. Elever uppges anvénda sig flitigt av
slangordsuttryck och forkortningar, bdde i tal och skrift. Lararna menar att det behovs
mediering fOr att eleverna ska kunna utveckla sin informella engelska till att bli mer
formell. Lararen behover stotta eleverna i att undvika anvéndning av ett oldmpligt
sprakbruk och agera medierande verktyg, vilket ligger i linje med Siljos (2015 s. 97—
98) beskrivning kring hur lirandet formas.
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Sammanfattningsvis var ldrarnas uppfattning att eleverna 1 hog grad gynnades vad
géllde deras talforméga, vokabulér och horforstaelse tack vare den informella engelska
de hade approprierat pd sin fritid. De ansag ddremot att eleverna behdvde mer stod i
dem delar som inte forekommer lika mycket 1 de medierande verktyg som eleverna
exponeras for, i form av olika digitala medier och spel. Lérarna sag bade mdjligheter
och begrinsningar med att integrera den informella engelskan i skolundervisningen.
Mojligheter sdgs framforallt vad géller att sammanfoga den informella och formella
engelskan, och utmaningar ségs géllande de elever som inte exponeras for dessa
medierande verktyg och dé inte approprierat samma innehall som andra elever.

5.2.2 Att moéta elevernas informella engelskkunskaper

Kopplat till forskningsfraga 2 - ”Vad krédvs av ldrarna for att mota elevernas informella
engelskkunskaper i sin undervisning?” - har vi valt att analysera frdgorna 6, 7, §, 9A,
9B, 10, 11 och 12. Dessa fragor analyseras 1 forhallande till de teoretiska begreppen
mediering, den proximala utvecklingszonen, stottning och appropriering. Mediering ar
relevant utifrdn att ldrare behdver ta hinsyn till vilka verktyg elever anvédnder for att
tilligna sig engelska pa fritiden, men dven hur ldrare ska hitta verktyg for att integrera
detta i sin undervisning. For att mota eleverna pé sin engelskniva, utifran hur de
exponerats for engelska pd sin fritid, samt integrera detta i sin undervisning, kommer
eleverna behova olika typer av stottning for att hamna i sin individuella proximala
utvecklingszon. Eleverna behdver gora den formella engelskan till sin egen och koppla
samman den med vad de redan har med sig fran fritidsengelskan. Lararen behdver hir
hjdlpa eleverna att koppla samman dessa och ddrmed underlétta appropriering av nya
kunskaper.

5.2.2.1 Presentation av enkéatsvar

Fraga 6: Vilka/vilken av dessa formégor upplever du att eleverna ér starkare i tack vare
den engelska de exponeras for pd fritiden? (Flera val mojliga)

e Horforstaelse: 16

e Uttal: 19

e Ordforrad: 15

o Lasforstaelse: 5

e Grammatik: 2

e Meningsbyggnad: 5

e ”Slangord och @mnesspecifika ord”: 1

Fraga 7: Vilka delar av spraket tycker du elever behover mer stod i?

e ”Grammatik™: 3
e “Grammatik och meningsbyggnad”: 3

Foljande enskilda svar:
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e ’Grammatiken”

e “Vetegj”

e “Grammatik och meningsbyggnad”

e “Det som flest elever behdver stottning med &r att skriva pé engelska.”

e ’Grammatik, l4sforstaelse och ordforrad”

e Skrift”

e lisfOrstaelse, grammatik och meningsbyggnad”

e Det skriftliga och grammatikdelen.”

e ”Grammatik och l4sforstaelse.”

e ’stavning”

e “Liasforstielse och horforstaelse”

e Stavning, meningsbyggnad, grammatik”

e ”Vaga tala, lasforstaelse, olika dialekter”

e 7Att skriva texter.”

¢ “Eleverna behover ofta trdna mer pa att ldsa och skriva.De behover ocksa lira
dig att bade tala och skriva mer formellt. De har ofta en vil fungerande vardags
engelska. Denna dr dock ofta tagen frén nétet och innehaller ofta bade slang och
svordomar. Sprék &r inte bara grammatik och stavning utan dven kultur. Jag
tycker att skolan méste hjélpa eleverna att forstd att det finns olika engelska for
olika tillfdllen och att de maste utveckla sin vardagengelska for att bli tagna pa
allvar. Man kan t.ex inte skriva ”wanna” och ”gonna” eller anvinda sig av ord
som fuck och shit i skolan. Det kan man ddremot gora pa nétet, Men detta far
man fortydliga for eleverna. Det kan vara lite svart for dem att forsta ibland,
eftersom de tycker att de ’kan engelska”. Och de kan ju, men de behdver
utveckla sitt sprak och léra sig att anvénda det mer formellt.”

Fraga 8: Upplever du att du dr medveten om vilka digitala plattformar och medier
eleverna anviander sig av pa fritiden?

o Ja:ll
e Nej: 1
e Till viss del: 8

Fraga 9A: Arbetar du aktivt med att inkludera elevers fritidsengelska 1 din
undervisning?

o Ja:4
e Nej: 4
e Till viss del: 12

Fraga 9B: Om ja, pa vilket sétt gér du detta?

e “Eleverna skriver om sig sjdlva och sina intressen och kan d& anvidnda begrepp
fran fritiden.”
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e “Tar exempel frin sociala medier, exempelvis tiktok/instagram/facebook.”

e Vi gor en del gruppuppgifter och dessa redovisas muntligt for alla, vi pratar
mycket fritt 1 klassrummet péd engelska. Vi anviander spraket aktivt.”

e ”De far delge fritidsspraket med skolspraket nir de ska visa sina kunskaper.”

¢ ”Om de anvénder fritidsengelska sa tar jag tillfélle i akt att lara de formella
engelska.”

e ”De far skriva texter eller spela in "radioprogram" om deras intressen/kunskaper.
Jag har dven l4tit nagra av de starkare eleverna fa halla i lektioner nér de
tillsammans ska skriva en text.”

e “Lita dem soka pd internet sjélva for att hitta fakta och sedan skriva en text. Se
filmer pé eng.”

e “Anpassar och gor uppgifter efter deras formaga. Eleverna och jag for 6ppna
diskussioner om vad de vill ldra sig och hur de kan utvecklas vidare.”

e “Eleverna fér ex. spela in filmer, halla i argumentationer.”

e “Genom att de far anvénda sitt eget sprak 1 undervisningen. Vi pratar och
diskuterar mycket och da far ju eleverna sjélva uttrycka sig. Det tycker jag &r
jatteviktigt. Vi brukar utgé fran fragestillningar eller fakta som intresserar
eleverna.Da anvéder ju eleverna sitt vardagssprak, vilket dr viktigt for eleverna.”

Fraga 10: Ser du ndgra mdjligheter med att koppla engelskundervisningen till den
informella engelska som eleverna moter pé fritiden?

° 7,Ja”: 3
e Delvis™: 2

Foljande enskilda svar:

e “Att eleverna fir mojlighet att involvera den informella engelskan i kan minska
nervositet och osdkerhet nér det géller att kommunicera.”

e ”Ja for dd far man med sig fler och de kadnner igen sig”

e absolut”

e “Jag tror det dr bra for att halla motivationen uppe. Eleverna kénner att de
arbetar med nagot som dr bekant och intressant for dem.”

e ”Ja. Att man dn mer fortydligar vad som ér informell och vad som ar formell
engelska”

e “For att finga deras intresse”

e “FramfOrallt belysa skillnaderna mellan formellt och informellt sprak.”

e Till viss del, se svaret ovan.”

e 7Ja, det blir ltt att ha undervisning i att jamfora vardagssprak samt det mer
formella spraket.”

e ”Absolut, 6ka ordforradet.”

e ”Ja genom att blanda dem.”

e ”De ir bittre pd att konversera nufortiden. Man kan samtala mer pa eng.”
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e “Jaabsolut, det hade sdkert fingat elevernas uppmérksamhet.”

e Ja, fast littare i text. Aven om manga talar och skriver med bra flyt méste éinda
en del av undervisningen goras med alla s man inte missar ndgon viktig del.”

e 7Ja, den dr en bra grund, men skolan méaste kunna ge mer &n bara det som de gor
pa sin fritid. Det giller att bade uppmuntra den engelska eleverna redan har och
samtidigt utmana dem att utveckla sitt sprak.”

Fraga 11: Ser du ndgra utmaningar med att integrera den informella engelskan i
undervisningen?

° 3’Ja”: 3
Foljande enskilda svar:

e Att de lar sig fel grammatik, det dr en balansging.”

e ”Man maste hela tiden fornya sig och vara insatt i vad eleverna gor och det kan
vara en utmaning”

e “Att spraket inte dr ok”

e “Kan vara svart som pedagog att halla sig uppdaterad kring vad eleverna moter
for innehéll pa fritiden.”

e “Elever kan tro att den informella engelskan dr 6verstdende den formella och
diarmed bli slarvigare skrivare”

e ”For alla har olika intressen”

e “Madnga elever har svért att fa en forstdelse for varfor man séger eller skriver pd
ett visst sdtt eftersom de oftast har lért sig ett slangord eller forkortning via
sociala medier/spel.”

e “Mest att det ska bli korrekt meningsbyggnad. De som inte spelar, ser engelska
klipp eller filmer halkar efter.”

e 7Ja, att f4 dem att {4 ett gott skriftligt sprak utan slangord och férkortningar.”

e “Att de lar sig pa felaktiga grunder.”

e ”Nej, den engelskan dr minst lika viktig.”

e ”Negj. Lite vdl mkt svordomar kan hinga med.”

e ”Ja, att lararen behdver vara upp to date med det som dr aktuellt for eleverna.”

e ”Baide ja och nej, det beror pa om eleverna ir sjdlvgdende (dd kan de arbeta i par
eller 1 mindre grupp), dé ar det mycket lattare, men grammatiken brukar inte
vara sa viktig att lara sig eller hur man stavar vissa ord, de tycker redan att de
kan allt.”

e ”Ja. Nir informella uttryck redan har satt sig, och vi maste ldra hur det ska vara
grammatiskt korrekt.”

e I ak 4-6 &r fokus pa att eleverna ska viga tal engelska med varandra formell
eller informell engelska ar i vissa sammanhang mindre viktigt. Fokuset hamnar
pa att eleverna ska kdnna sig trygga, vaga och att andra elever forstar de som
kompisen forsoker formedla samt att samtalet & meningsfullt for eleverna.
Stérka deras sjdlvbild i spraket &r 1 fokus med andra ord.”
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e ”Negj, egentligen inte den kommer av sig sjdlv. Men vi i skolan méste arbeta med
att hjdlpa eleverna att utveckla sitt sprak, genom att utveckla deras ordforrad,
och fa dem att tala och skriva en er utvecklat.”

Fraga 12: I vilken utstrickning anpassar du undervisningen utifran elevernas olika
sprakliga nivéer i engelska? (Skala fran 1-5, dar 1= aldrig och 5= alltid)

e 3:06 larare
e 4:11 larare
e 5:3 ldrare

5.2.2.2 Analys av enkatsvar utifran teoretiska begrepp

Utifran svaren pa fraga 6 svarade ldigst andel larare att eleverna var stirkta 1 grammatik,
lasforstaelse och meningsbyggnad. En lirare svarade dven att eleverna blivit starkare i
att anvédnda slangord och @mnesspecifika ord. Det bekriftas vidare under fraga 7 att det
ar fraimst dessa omréden som ldrare ser att de behover stotta eleverna mer i. En ldrare
beskriver mer detaljerat att eleverna behover stottning och utmaning i att utveckla sin
informella engelska och gora den mer formell. Detta gér i linje med vad Gibbons (2013,
s. 39) menar géllande att stéttning hjélper eleverna att hamna i sin individuella
proximala utvecklingszon. Detta giller d& framfGrallt talat och skrivet sprak, men dven
den allménna fOrstaelsen i att ett visst sprakbruk fungerar battre i ett visst sammanhang.
Engelska dr inte bara ett sprak utan dven en kultur, och da menar respondenten att man
kan arbeta med olika sprakbruk och dialekter i de olika kulturerna. Exempelvis genom
att betona hur det i spelkultur anvénds mer vardagligt sprék, medan man for att kunna
bli tagen pa allvar dven har behov av det formella sprakbruket. Genom att pa sé vis
integrera de plattformar dér eleverna exponeras for informell engelska 1 den formella
undervisningen och koppla samman dessa underldttar lararen for appropriering, men
agerar dven som en medierande aktor.

For att eleverna ska hamna 1 sin proximala utvecklingszon behover lararen vara bade
medveten och ha viss kunskap om vilka verktyg, i form av digitala medier och spel, som
elever medierar via samt vad de approprierar dér. Larare behdver dven ha kunskap om
specifikt appropriering, eftersom elever enligt Séljo (2000, s. 152) inte styr vad de
approprierar da detta dven sker omedvetet 1 andra miljoer &n skolan. Med denna
kunskap kan liraren bittre stotta eleverna och planera undervisning som utmanar
eleverna pa en nivd som placerar dem i sin proximala utvecklingszon. P4 friga 8§ svarar
11 larare, ungefar hélften, att de & medvetna om vilka digitala plattformar och medier
som eleverna anvénder sig av pa fritiden. Resterande ldrare dr medvetna till viss del,
men en uppger sig inte vara medveten alls, vilket enligt Séljo (2015, s. 102) dr av vikt
for att kunna stotta eleverna da lararen behover vara den mer kunniga parten.

Utifrén foregéende friga bygger fraga 9A vidare pa vad lararen gér med medvetenheten
om vilka digitala plattformar och medier som eleverna medierar via. Hér efterfragas
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ifall lararen aktivt inkluderar elevernas fritidsengelska i sin undervisning, vilket dr av
relevans for att kunna hjélpa eleverna att appropriera ritt kunskaper. Det dr jamnt
fordelat mellan Ja” och ”Nej” med fyra ldrare som svarat vardera, medan tolv ldrare
menar att de gor detta till viss del. Vidare efterfragas att de som svarat ja pé fraga 9A
beskriver pa vilket sitt de inkluderar fritidsengelskan 1 frdga 9B. Enbart fyra larare
svarat ja pad 9A, men ytterligare sex ldrare viljer att beskriva hur de gor pa foljdfragan.
Hér framkommer exempel pa hur lirarna bade agerar som medierande aktorer och
stottar eleverna 1 att appropriera ritt kunskaper. Majoriteten beskriver hur de framforallt
integrerar denna engelska ndr eleverna ska utveckla sin skriv- och talformaga, dér
eleverna far beskriva sig sjdlva eller diskutera sina intressen, och d& anvdnda begrepp de
approprierat under sin fritid samt skriva texter om detta. De beskriver alltsd utifran vad
Sdljo (2000, s. 119—129) menar, att de tar tillvara pa elevernas tidigare erfarenheter och
kunskaper. Négra fa ldrare beskriver att de direkt anvéinder sig av digitala verktyg,
sdsom internet, inspelning av radioprogram, sociala medier och filmer i sin
undervisning for att mediera kunskaper. Ett fatal skriver att de tar tillféllet i akt ndr de
hor att eleverna anvénder fritidsengelska, och da agerar som en medierande aktor for att
fa eleverna att istéllet appropriera den formella engelskan.

Majoriteten av lararna uppger under fraga 10, hur de ser mojligheter med att koppla
undervisningen i klassrummet till elevernas informella engelskkunskaper, medan tva
larare uppger att de delvis ser mgjligheter med detta. I mdjligheterna beskrivs bland
annat ett dkat intresse for engelskundervisningen av flera lirare, medan mojligheten till
att belysa skillnaderna 1 ett informellt och formellt sprakbruk &r ett annat dterkommande
monster i svaren. Det som krévs av ldrare for att 1 praktiken kunna integrera elevernas
fritidsengelska i undervisningen, och mota dem i det sprakbruk de exponeras for pa
internet, dr att lararen forstar hur eleverna tilldgnat sig dessa informella
engelskkunskaper. Det krivs alltsé att 14raren har insikt i vilka medierande verktyg som
eleverna anvénder sig av, som exempelvis sociala medier, spel, eller Youtube, och hur
eleverna approprierar kunskap 1 engelska frdn dessa. Nér lararen har denna forstaelse
kan undervisningen planeras med utgangspunkt i elevernas befintliga sprakkunskaper
for att sedan vidareutveckla dessa. Hér blir det sociokulturella begreppet, den proximala
utvecklingszonen av relevans. Den proximala utvecklingszonen beskrivs av Vygotskij
(1978, s. 86) uppsta da eleverna utmanas till nésta niva i sitt lirande, genom att fi stod 1
att utfora sddant som de dnnu inte behérskar pa egen hand. Som Vygotskij (1978, s. 90)
beskriver, dr inte ldrandet ndgot som ska ses som komplett vid det 6gonblick eleven lér
sig ett nytt ord, utan det 4r d larandet borjar. Det som krivs av lararen utifran det
sociokulturella perspektivet &r alltsé att lararna behdver identifiera elevernas befintliga
kunskaper, och sedan skapa undervisning dér det genom st6ttning blir mdjligt for
eleverna att ta ndsta steg i larandet, och kunna anvinda sig av de informella
sprakkunskaperna dven i1 andra, formella, ssmmanhang.
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Under frdga 11 fick ldrarna svara pd vilka utmaningar de ser med att integrera den
informella engelskan 1 klassrummet. I linje med ovanstaende analys, svarade tre larare
att det finns en utmaning i att halla sig insatt i vilka medier eleverna anvénder, samt
vilken typ av engelska de exponeras for pd fritiden. Vidare papekar en del ldrare att det
kan vara en utmaning att méta den informella engelskan i klassrummet da olika elever
anvander sig av olika medierande verktyg, och ddrmed approprierar olika typer av
innehéll. Lirarnas utmaning blir hér att halla sig uppdaterade i vad for medierande
verktyg elever anvénder sig av, och vilken typ av engelska som dédrigenom approprieras.
Vidare beskriver dtta ldrare att det &r en utmaning att integrera den informella
engelskan, dé& sprakbruket som eleverna tagit till sig och gjort till sitt enligt Séljos
(2000, s.119) beskrivning, skiljer sig frin den engelska som efterfrigas i
undervisningen. Majoriteten av lararna uppger hur elevernas informella sprak innehaller
slang, svordomar och forkortningar, medan en lédrare lyfter hur eleverna kan uppfatta att
det som approprierats informellt dr viktigare &n den formella engelskan. Detta kan
paverka elevernas forstaelse for ordens korrekta anvindning och vad som é&r ett lampligt
sprak att anvénda i olika sammanhang. Det kan dérfor tolkas som att det som krivs av
lararen, dr att fungera som ett medierande verktyg i den formella skolmiljon. Léraren
behover kunna forklara och formedla till eleverna hur olika sprakliga uttryck anvénds i
olika situationer. Elevernas sprékliga medvetenhet, behdver alltsd med ldraren som
medierande verktyg, byggas upp, och ta utgangspunkt i vad eleverna redan behéarskar i
form av deras befintliga engelskkunskaper, inhdmtade ur informella sammanhang. Detta
for att successivt kunna leda eleverna till att utveckla de approprierade kunskaperna till
ett mer formellt sprdkbruk. Pa detta sitt placeras eleverna 1 den proximala
utvecklingszonen, dér potentialen for vidare inlérning ligger enligt Vygotskij (1978, s.
87).

For att detta ska bli mojligt, krdvs det att ldrarna anpassar undervisningen efter varje
elevs sprékliga nivd, ndgot som gar i linje med svaren pd frdga 12. Utifrdn ldrarnas svar
kan det tolkas som att samtliga larare 1 ndgon utstrickning anpassar sin undervisning
efter elevernas olika sprékliga nivder i engelska. Fjorton larare uppger sig gora detta i
hogre grad, medan sex ldrare uppger sig gora det ibland. Att undervisningen anpassas
efter elevernas olika sprakliga nivéer 1 engelska, dr en forutséttning for att bygga vidare
pa elevernas kunskaper for att na den proximala utvecklingszonen. Det krévs alltsé att
lararen tar utgangspunkt i elevernas befintliga kunskaper for att kunna ge dem
undervisning som bade utmanar och erbjuder stéttning, enligt den proximala
utvecklingszonens principer (Vygotskij, 1978, s. 86—87). Denna anpassning mojliggor
dérmed att elevernas informella sprakbruk kan integreras med skolans sprikliga mal i
amnet.

Sammanfattningsvis uppger ldrarna hur de ser mdjligheter med att integrera den
informella engelskan 1 undervisningen, men att det samtidigt kommer med en del
utmaningar. Det framkommer att det krdvs exempelvis kunskap om vad och hur
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eleverna exponeras for engelsksprakigt innehall pa fritiden, for att kunna anpassa
undervisning ddrefter. Vidare krédvs det att lararen tar utgdngspunkt i den informella
engelskan for att belysa hur och nir ett visst sprakbruk dr lampligt att anvénda, for att i
sin tur kunna stdtta eleverna utifran den proximala utvecklingszonen, till ett mer
formellt anpassat sprakbruk.

5.2.3 Lararens behov av stdd och resurser

For att besvara forskningsfraga 3 - ”Vilket stod behdver ldrarna for att kunna genomfora
denna fordandring?” - kommer svaren pé enkétfrigor 8, 11 och 13 att analyseras. For att
besvara vilket stod ldrare kan behdva for att integrera elevernas informella engelska i
sin undervisning kommer svaren analyseras 1 relation till det sociokulturella
perspektivets centrala begrepp: mediering, den proximala utvecklingszonen och
stottning. I denna analys kopplas begreppen generellt mer till sjdlva ldraren, som i sin
yrkesprofessionalitet dven sjdlv dr 1 behov av stdttning, mediering och att vara i sin
professionella proximala utvecklingszon. Hér avser mediering de verktyg lararen
anvander sig av eller dr i behov av for att tilldgna sig kunskap om dels eleverna och dels
om hur de sjdlva kan utveckla sig och sin undervisning. Den proximala
utvecklingszonen ér av relevans for lararens egen kompetensutveckling och behovet av
att fa stottning genom medierande resurser.

5.2.3.1 Presentation av enkatsvar

Fraga 8: Upplever du att du dr medveten om vilka digitala plattformar och medier
eleverna anvénder sig av pa fritiden?

e Ja:ll
e Nej: 1
e Till viss del: 8

Fraga 11: Ser du nigra utmaningar med att integrera den informella engelskan 1
undervisningen?

° ”Ja’Q: 3
Foljande enskilda svar:

e “Att de lér sig fel grammatik, det dr en balansging.”

e “”Man maste hela tiden fornya sig och vara insatt i vad eleverna gor och det kan
vara en utmaning”

e “Att spraket inte dr ok”

e “Kan vara svart som pedagog att hélla sig uppdaterad kring vad eleverna moter
for innehall pa fritiden.”

e Elever kan tro att den informella engelskan ar 6verstdende den formella och
dérmed bli slarvigare skrivare”

e For alla har olika intressen”
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e “Maénga elever har svart att fa en forstaelse for varfor man séger eller skriver pé
ett visst sitt eftersom de oftast har lart sig ett slangord eller forkortning via
sociala medier/spel.”

e “Mest att det ska bli korrekt meningsbyggnad. De som inte spelar, ser engelska
klipp eller filmer halkar efter.”

e ”Ja, att fa dem att fi ett gott skriftligt sprak utan slangord och férkortningar.”

e 7Att de lér sig pé felaktiga grunder.”

e ”Negj, den engelskan ar minst lika viktig.”

e ”Negj. Lite vdl mkt svordomar kan hinga med.”

e ”Ja, att lararen behdver vara upp to date med det som dr aktuellt for eleverna.”
e ”Béde ja och nej, det beror pad om eleverna ar sjdlvgéende (da kan de arbeta i par
eller i mindre grupp), da ar det mycket ldttare, men grammatiken brukar inte
vara sa viktig att lara sig eller hur man stavar vissa ord, de tycker redan att de

kan allt.”

e ”Ja. Nir informella uttryck redan har satt sig, och vi maste ldra hur det ska vara
grammatiskt korrekt.”

e I &k 4-6 &r fokus pa att eleverna ska véga tal engelska med varandra formell
eller informell engelska ar i1 vissa sammanhang mindre viktigt. Fokuset hamnar
pa att eleverna ska kdnna sig trygga, vaga och att andra elever forstir de som
kompisen forsoker formedla samt att samtalet &r meningsfullt for eleverna.
Stérka deras sjdlvbild 1 spraket &r 1 fokus med andra ord.”

e ”Negj, egentligen inte den kommer av sig sjdlv. Men vi 1 skolan maste arbeta med
att hjdlpa eleverna att utveckla sitt sprak, genom att utveckla deras ordforrad,
och f4 dem att tala och skriva en er utvecklat.”

Fraga 13: Vad skulle du behova for att battre kunna mota elevers informella
engelskkunskaper i din undervisning? (Flera val mojliga)

e Tidsutrymme i planering: 13

e Konkretisering i styrdokument: 3

e Didaktiska exempel: 4

e Kollegialt utbyte: 10

e Fortbildning: 11

e Tvaldrarsystem: 1

e Jag tinker att detta kommer av sig sjdlv om man &r intresserad av sina elever
och deras vérld.”: 1

5.2.3.2 Analys av enkatsvar utifran teoretiska begrepp

Har analyseras svaren alltsd utifran ett annat perspektiv, ndmligen vilket stod ldrare
behover for att integrera den informella engelskan 1 sin undervisning. Dirav ar fraga 8
relevant, eftersom den pévisar att det finns ett behov av stdd. Detta da ungefér hilften
av ldrarna svarat att de enbart delvis, eller inte alls, 4r medvetna om vilka plattformar
eleverna anvénder sig av pa fritiden, det vill sédga vilka medierande verktyg de anvénder
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for att appropriera kunskap. Siljo (2000, s. 81) menar att det dr viktigt att forstd hur
larandet sker genom anvindning av redskap som medierar kunskap och forstaelse, och
om detta forbises far lararen ingen fullstindig bild av hur de sjédlva kan bygga vidare pa
detta ldrande. D4 hélften av ldrarna inte dr fullt medvetna om vilka plattformar eleverna
tar till sig engelska ifrén, blir det svart for ldrarna att forsta elevernas ldrande fran de
medierande verktygen, och dirmed dven svért att kunna fordndra sin undervisning
utifran detta.

Utifran svaren pé frdga 11, gillande vilka utmaningar som finns med att integrera den
informella engelskan i sin undervisning, kan man utlésa att 1drarna ser utmaningar
framforallt nér det géller att halla sig uppdaterad kring vilka plattformar och vilket
innehéll elever moter pa sin fritid. De ser dven svarigheter géllande att eleverna redan
approprierat kunskaper pa fritiden som kan vara svéra att omvénda i1 undervisningen.
Séljo (2000, s. 119-120) menar daremot att man ska bygga vidare pa den kunskap som
redan finns, inte omvénda den. Att finna tiden for att halla sig uppdaterad och samtidigt
kénna att de behover rétta till” den engelska elever approprierat fran fritiden, kan
tolkas som att liraren 1 sin professionella utvecklingszon ligger 1 zonen dér det dr mer
an vad ldraren klarar av. For att hamna i sin proximala utvecklingszon behover lararen
stottning 1 hur de ska moéta elevernas informella sprakkunskaper, vilket Vygotskij (1978,
s. 87) menar dr den zon dér potentialen for ldrande finns. Nér det giller ldrare, sa
behover dven dessa fortsitta lara efterhand samhillet utvecklas. Generellt anser ldrarna
att de behover stottning 1 hur de kan arbeta med omrdden som grammatik samt arbeta
bort oonskade kunskaper som eleverna approprierat, som exempelvis slang, svordomar
och en korrekt meningsbyggnad. Léraren behover alltsé stod 1 hur de sjdlva kan gora for
att agera en medierande resurs for eleverna. Det kan dven utifrén svaren tolkas som att
lararna behdver stod 1 att bli uppmiarksammade pé vilka medierande verktyg elever
anviander sig av, och vad for typ av engelskt sprakbruk som dirigenom approprieras.
Denna stottning menar Gibbons (2013, s. 139) ska komma fran en mer kunnig part,
vilket 1 ldrarens fall kan vara en mer erfaren kollega, skolledning eller fortbildning.

Svaren pa fraga 13 ger konkreta svar pé vad lérare sjédlva anser att de behover for att
mota elevernas informella engelska i sin undervisning. Generellt uttrycker ldrarna att de
har behov av medierande resurser som fortbildning, kollegialt stod men &ven stéd
géllande tidsutrymme 1 planeringen. Det &r totalt tretton ldrare som menar att de behover
mer tidsutrymme 1 sin planering, en stottning som behéver komma frén skolans ledning.
Utifran detta kan det dven tolkas som att lirare inte integrerar den informella engelskan
pé grund av tidsbrist. Omkring hélften av lararna menar dven att de dr i behov av
fortbildning och ett storre kollegialt utbyte. Fortbildning, vilket kan ses som ett slags
medierande verktyg, dr d&ven det nagot som skolans ledning maste vara lyhorda for och
stotta lirarna 1. Utifrén ett sociokulturellt perspektiv kan det kollegiala utbytet vara en
viktig aspekt dd Vygotskij (1978, s. 57) menar att det sociala samspelet dr av vikt for att
larande ska ske. I detta fall dr det l4rare som genom samarbete och kommunikation
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utbyter kunskaper. Med ett kollegialt utbyte hade d&ven medierande resurser som
konkreta didaktiska exempel mdojliggjorts, och just didaktiska exempel svarar fyra av
lararna att de &r i behov av. Tre ldrare svarar att de onskar tydlighet och konkretisering i
styrdokument géllande relevansen av att integrera elevernas informella engelska 1
undervisningen, och pa vilket sétt detta bor goras. En ldrare menar att ett tvalararsystem
hade hjélpt nér det géller att integrera elevernas informella engelska undervisningen,
detta kan tolkas som en kombination av att det finns ett behov for mer tidsutrymme 1
planeringen och ett storre kollegialt utbyte. En ldrare menar dven att det inte finns nigot
behov da man genom att visa intresse for sina elever och deras vérld 16ser detta efter
hand.

Sammanfattningsvis uppger lararna att de sjdlva behover stottning i olika sammanhang
och av olika medierande verktyg. Detta for att 1 sin tur kunna ge eleverna det stdd som
kravs for att integrera de informella engelskkunskaperna i den formella undervisningen,
och ta eleverna framat i sin sprakutveckling. Detta ror sig om allt fran konkretisering i
styrdokument, till fortbildning, kollegialt samarbete, och ett dkat tidsutrymme avsatt for
planering.
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6. Resultatdiskussion

I arbetets problemomréade presenteras en problemformulering som belyser hur lérare
inte integrerar elevers informella engelskkunskaper, tillignade utanfor skolan genom
exponering for internetbaserade medier och film, 1 tillricklig utstrickning i sin
undervisning. Samtidigt visar tidigare forskning att elever utvecklar sprakliga
fardigheter genom exponering for engelska via just dessa aktiviteter, ndgot som betonar
potentialen 1 att inkludera de informella engelskkunskaperna 1 undervisningen
(Sundqvist & Sylven, 2010). Detta dr sdrskilt relevant d& barn i mellanstadieélder, i hog
utstrickning, dgnar sig at dessa aktiviteter dar innehéllet ofta dr pd engelska
(Internetstiftelsen, 2024, s. 47). Med bakgrund i detta syftar studien till att underséka
hur ldrare kan fordndra sin undervisning for att mdéta det sprakliga glapp som kan uppsta
till f61jd av de informella kunskaper i engelska som eleverna tilldgnar sig pa fritiden,
och tar med sig in i det formella klassrummet. P& detta sétt vill vi belysa vikten av att
skolan inkluderar den informella engelska som elever moéter utanfor skolans kontext. I
detta avsnitt diskuteras studiens resultat i relation till vad som lyfts fram under det
inledande avsnittet, det teoretiska ramverket samt i relation till tidigare forskning inom
omradet.

6.1 Strukturering av resultatdiskussion

For att mota studiens syfte sd har tre fragestéillningar av relevans formulerats, vilka dven
ligger till grund f6r féljande avsnitts underrubriker. Det forsta avsnittet ’6.1.1
Informella engelskans effekter”, beror forskningsfraga 1: ”Vilka uppfattningar har ldrare
kring den informella engelskans paverkan pa den formella sprékinldrningen? . Under
denna underrubrik ar det fokus pa vilka uppfattningar ldraren har géllande att integrera
elevernas informella engelska. Det andra avsnittet ”’6.1.2 Att mota elevernas informella
engelskkunskaper”, beror forskningsfrdga 2: ”Vad krévs av ldrarna for att mota
elevernas informella engelskkunskaper 1 sin undervisning?”’. Under denna underrubrik
ar fokus pé vad ldrarna anser sig behova gora, och foréndra, for att mota och integrera
elevernas informella engelskkunskaper. Det sista avsnittet ”6.1.3 Lararens behov av
stod och resurser”, berdr forskningsfraga 3: ”Vilket stod behdver lararna for att kunna
genomfora denna fordndring?”. Under denna underrubrik ar det fokus pé vad ldrarna
rent praktiskt anser sig behova for att kunna méota och integrera elevernas informella
engelskkunskaper. Genom att besvara studiens forskningsfragor kan vi skapa en
helhetsbild av hur ldrare kan fordndra sin undervisning och sammanfoga den formella
engelskan som skolan ldr ut, med den informella engelskan som elever har med sig
utifrén.

6.1.1 Informella engelskans effekter

Utifrén det sociokulturella perspektivet sker ldrandet och utvecklandet av spraket i ett
socialt samspel med andra ménniskor, eller genom anvandning av kulturella redskap
(Sdljo, 2000, s. 81-83). Med detta sagt sa utvecklar inte elever sitt sprak i isolerade
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miljoer, utan det dr genom sammanhang dér spréket anvinds, exempelvis 1 interaktion
med andra eller 1 digitala miljoer som spraket kan utvecklas. Internetstiftelsen (2024, s.
47) uppger hur barn redan fran tidig alder anvinder sig av internetbaserade plattformar
och digitala nédtverk dagligen, som i relation till det sociokulturella perspektivet utgor
kulturella redskap déar larandet utvecklas. Detta bekréftas dven av ldrarna, da flera av
dem under fraga 4B uppger att eleverna numera, redan vid skolstart, kan mer engelska
an tidigare. De digitala nitverk som barn dagligen exponeras for (Internetstiftelsen,
2024) fungerar utifran det sociokulturella perspektivet, som medierande verktyg. Under
tidigare ndmnd enkétfraga ger ldrarna flera exempel pa dessa nétverk i form av
Youtube, Tiktok och spel, exempelvis Fortnite. Internetstiftelsen (2017, s. 5) bekréftar
lararnas uppfattning om elevers aktiviteter pa internet, ddr bland annat sociala medier,
videor och spel ndmns som vanligt forekommande. Silj6 (2000, s.119) menar att det &r
genom dessa medierande verktyg som appropriering av innehéllet kan ske, och i denna
studies fall utgor detta ett tillfdlle dar eleverna kan ta till sig det engelsksprakiga
innehéllet och “gora till sitt”.

Resultatet 1 denna studie visar pd att larare generellt upplever tydliga effekter i skolan av
den informella engelska som eleverna exponeras for i miljon utanfor skolan. Bjursell
(2020, s. 7) talar om hur ldrande tar plats 1 tva skilda milj6er, den formella och den
informella. Lararna bekriftar den informella miljon som ldrandekontext da de uppger
hur eleverna genom sin exponering for engelska pa fritiden, stirks i framforallt
formagorna vad géller att forstd och tala engelska. Undersokningen “Svenskarna och
internet” (Internetstiftelsen, 2022) visar pa att elevernas sprakutveckling till f61jd av
exponering for engelsksprakigt innehdll pd internet, inte endast uppmérksammas av
larare, utan dven av vardnadshavare och 1 viss mén dven av eleverna sjdlva. De 6kade
formagorna 1 framf6rallt att kommunicera via tal, kan 1 sin tur ses ge eleverna ett hogre
sjalvfortroende 1 att uttrycka sig pa engelska. Lundbergs (2007, s. 177-178) resultat
visar pa hur elever far ett hogre sprakligt sjélvfortroende tack vare den engelska som de
exponeras for pa fritiden. Detta konstaterande gér 1 linje med studiens resultat dé flera
larare under fraga 4B, podngterar hur eleverna vagar ta for sig mer i
engelskundervisningen och 1 vriga skolsammanhang till f6ljd av den informella
engelskexponeringen, medierad av digitala verktyg. Att fler barn i skoldldern véljer att
anvéinda engelska istdllet for sitt modersmal i olika skolsammanhang &r nagot som éven
andra ldrare 1 Sverige upplever, vilket Jillhage (2022) beskriver i sin artikel. Att den
informella engelskan gynnar just den talade engelskan som ldrarna 1 vér studies resultat
uppger, dr ndgot som kan bekriftas i Sundqvist och Sylvéns (2010, s. 195) studie som
visar pa att den informella engelskan gynnar just elevers muntliga sprakutveckling. Det
eleverna approprierar frén informella sammanhang via medierade verktyg, kan med
detta ses som ett virdefullt komplement till den formella undervisningen.

Samtidigt framgér det 1 vér studies resultat att engelskan approprierad ur informella
kontexter, inte kan anses som direkt dverforbar till formella sammanhang som i skolan.
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Flera larare uppger hur det kan ses vara problematiskt att integrera den informella
engelskan 1 klassrummet da eleverna ofta approprierat ett oldmpligt sprakbruk ur dessa
kontexter. Detta kan rora sig om frekvent anvéndning av slangord, forkortningar och
svordomar. Sprakbruket kan dirfor skapa ett glapp mellan vad eleverna sjélva lart sig
behirska i1 en fritidskontext, och vad som forvéntas i klassrummet. Glappet mellan det
informella och formella sprakbruket, uppmirksammas dven i tidigare forskning av
Mudiono (2022, s. 35-42) som betonar hur ett oldmpligt sprakbruk priglat av de inslag
som ldrarna 1 denna studie lyfter, kan normaliseras via den frekventa exponeringen av
digitala verktyg dar detta sprakliga innehall forekommer. Sammantaget pekar detta pa
en osédkerhet hos eleverna kring vad som utgor ett informellt respektive formellt
sprakbruk. Till f6ljd av detta lyfter Hakansson (2019, s. 33) exempelvis hur granserna
mellan de tva sprakstilarna, formell och informell, hdller pa att suddas ut.

Avslutningsvis visar resultaten att lararnas uppfattning om den informella engelskans
effekter, gér i linje med vad tidigare forskning séger gillande den informella engelskans
effekter pa elevers sprakinldarning. Lararna uttrycker generellt ett behov av att anpassa
och differentiera undervisningen, till f6ljd av de positiva och negativa effekter som
uppstar ndr elever tilldgnar sig spraket genom medierande verktyg. Eleverna upplevs
Overlag vara béttre pd att bade tala och forsta talad engelska &n tidigare samt ha en
bredare ordkdnnedom, men eleverna anses dven ha appropierat ett olampligt sprakbruk
som inte anses applicerbart i skolans kontext.

6.1.2 Att mota elevernas engelskkunskaper

I borjan av denna studie presenteras Vygotskijs sociokulturella perspektiv (1978), och
dér beskrivs dven ett av dess barande begrepp, mediering. Mediering innebér att larande
sker genom verktyg och i skolkontexten kan ldraren anses vara ett sidant medierande
verktyg, som skapar tillfdlle for larande genom att stitta och vigleda eleverna. Detta
innebdr att lararens roll inte enbart utgors av att formedla &mneskunskap utan dven av
att vara ett medierande verktyg, vad géller att aktivt hjélpa eleverna att vidareutveckla
och forsta det informella sprak som tilldgnats 1 andra sammanhang.

I denna studies resultat framgéar det att den informella engelskan som eleverna
approprierar under fritiden inte &r tillracklig, utan skolan har en viktig roll 1 att
sammanfoga den informella och formella engelskan. Detta gér 1 linje med vad
Skolverket (2022, s. 6) anger géllande att undervisningen ska ta utgangspunkt i
elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper. Om undervisningen ska ta utgdngspunkt 1
elevernas tidigare erfarenheter, krivs det att ldraren 4r medveten om vad for typ av
engelska eleverna mdter utanfor skolmiljon. Det kan annars antas vara svért att stotta
eleverna 1 deras individuella proximala utvecklingszon, utan kunskap om vad de
exponeras for pa fritiden. Detta belyser &ven Sundqvist (2009, s. 195) i sin studie dér
hon menar att ldrare pd ett bra sitt, kan differentiera sin undervisning for att mota varje
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elev om de &r engagerade 1 hur, och i vilken omfattning, deras elever moter engelska pa
fritiden.

Lararna uppger att eleverna generellt sett dr starka 1 horforstaelse, uttal och ordforrad.
Resultatet gar in linje med Sundqvist och Sylvéns (2010, s. 194) resultat, dir det
framgar att eleverna utvecklar just dessa formagor till f6ljd av exponering for informell
engelska pa diverse digitala medier. Samtidigt framgér det i var studie, att eleverna
behdver mer stod 1 grammatik, 14sforstdelse och meningsbyggnad. En ldrare beskriver
behovet av att stotta eleverna i att gora om den informella engelskan applicerbar i dven
mer formella ssmmanhang. Detta skulle i praktiken innebéra att lararen behdver agera
medierande aktor for att ge eleverna verktyg 1 att sammanfoga den informella och
formella engelskan. Hér uppstér ett tydligt glapp mellan de informella engelskkunskaper
som eleverna tilldgnar sig pd fritiden och de formella sprakkrav som stélls i1 skolan. For
att kunna mota detta glapp behover lararen darfér ha kinnedom om vilka digitala
plattformar som anvénds, och vad som fran dessa appropieras och formar elevernas
sprak. Det framgar dock att hélften av ldrarna, endast i1 begrinsad utstrackning, kdnner
till vilka digitala medier eleverna vistas pa vilket dirmed f6rsvarar mojligheten till att
forstd vad som appropierats ur dessa sammanhang.

Vidare svarar majoriteten av ldrarna att de antingen inte alls inkluderar elevers
informella fritidsengelska, eller att de gor det i begrdnsad utstrackning. Trots detta
belyser tidigare forskning vikten av att mdta den informella engelskan i klassrummet.
Sayer och Ban (2014, s. 328-329) lyfter exempelvis att det dr viktigt att larare &r
medvetna, och intresserar sig av, pa vilket sétt eleverna moter det engelska spréket
utanfor skolan. Detta for att i sin tur kunna bygga broar mellan den informella och
formella engelskan i undervisningen, och dirigenom sammanfoga skol- och
fritidsengelskan. De ldrare som uppger sig arbeta aktivt med att inkludera den
informella engelskan i klassrummet, beskriver hur detta gors genom att exempelvis lata
eleverna anvénda sig av begrepp som appropierats ur informella sammanhang. De
uppger dven hur uppgifter anpassas utifrdn de digitala medier som eleverna sjilva
anvinder sig av under sin fritid. De tillvigagingssitt som ldrarna hér beskriver, gér i
linje med Tran och Miralpeix (2024, s.13) rekommendation om att ldrare bor inkludera
den engelska som elever tar till sig pé fritiden genom att anvinda den i klassrummet.
Detta kan dven kopplas till det situerade ldrande som Gee (2008, s.105) beskriver, dir
larandet blir meningsfullt nér det sker i en kontext som eleverna kidnner igen.
Sammantaget kan detta visa pa att mediering fran ldrarens sida handlar om att knyta an
och utga fran elevernas informella erfarenheter, for att sedan kunna stotta eleverna i att
utveckla spréaket vidare till ett mer formellt sprakbruk.

Majoriteten av ldrarna uppger att eleverna behover stottning 1 att belysa hur ett
informellt sprakbruk endast dr passande inom vissa sammanhang. Vidare uppger lararna
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hur de ser mojligheter med att koppla den informella engelskan till undervisningen,
framforallt vad géller att synliggora informellt sprakbruk for eleverna. Denna mdjlighet
hade Mudiono (2022, s. 42) girna sett implanteras i praktiken da han betonar hur ldrare
bor ta ansvar fOr att ldra ut hur ett artigt sprakbruk fors. Lérarna i studien uppger dven
hur de ser mgjligheter vad géller elevernas motivation till &mnet. Sayer och Ban (2014,
s. 326-327) menar ocksa att eleverna blir mer motiverade av att lira sig engelska i
skolan, for att sedan kunna dra nytta av denna pa fritiden. Elevernas motivation till
amnet kan ddrmed sannolikt ses hdjas om den informella engelskan kopplas till den
ordinarie engelskundervisningen, eftersom den ur elevernas perspektiv naturligt sett bor
kunna upplevas som mer relevant och engagerande. Yunus m.fl. (2019, s. 457) stodjer
detta resonemang genom att betona hur denna implementering hade skapat
forutsittningar for att engagera eleverna ytterligare i &mnet. Sundqvist och Sylven
(2010, s. 196) resonerar i sin studie pa liknande vis genom att belysa hur den informella
engelskan kommer med en mangd mojligheter om den tillvaratas, dér just 6kad
motivation till &mnet listas som en effekt av integreringen. Utifran detta kan det anses
relevant att fler ldrare, 1 hogre utstrickning 4n vad som framkommer under fraga 9A,
behover arbeta aktivt med att inkludera den informella engelskan 1 klassrummet. Detta
dé det mojliggor att det informella sprakbruket, priglat av slang och forkortningar som
appropierats fran informella sammanhang, kan synliggéras och problematiseras 1
undervisningen. Sett ur det sociokulturella perspektivet dir larande och sprakutveckling
ses utvecklas 1 interaktion med andra (S&ljo, 2000), blir det av sérskild relevans att
inkludera elevernas informella engelskkunskaper i undervisningen dér det ges tillfille
att diskutera innehéllet ihop med andra, och med ldraren som medierande aktor mot ett
mer formellt anpassat sprakbruk.

Trots ovanstdende mojligheter belyser dven ldrarna en del utmaningar. Flera larare
uppger att det dr svart att halla sig uppdaterade géllande vilket innehall elever exponeras
for pé internet, vilket gor det svért att forsta vilken typ av engelska som dérigenom
approprieras. Andra ldrare lyfter att det informella spraket inte dr “okej” att anvidnda i en
skolkontext, vilket darfor forsvérar integreringen. For att eleverna ska komma vidare i
sin sprikutveckling i engelska, ses det dock som en nddvindighet, enligt det
sociokulturella perspektivet, att utgéd fran dessa redan kénda kunskaper for att kunna
stotta eleverna framat. Enligt Vygotskij (1978, s. 87—88) beskrivs den proximala
utvecklingszonen vara den zon dér elevernas befintliga kunskaper, med hjdlp av en mer
kunnig person, kan vidareutvecklas till ndsta niva. I detta fall innefattar det att 1draren
tar utgdngspunkt i den kéinda kunskapen for att vigleda och stotta eleverna framat i att
kunna gora det informella spriket anvindbart dven i1 formella situationer. Att utveckla
det informella spréket blir inte endast av betydelse for skolans kontext, utan har dven ett
mer langsiktigt varde utifrn det engelska sprékets stdllning pd diverse utbildningar vid
eftergymnasiala studier (Hakansson, 2019, s. 83). Skolverket (2022, s. 35) belyser dven
hur goda kunskaper 1 det engelska spraket ger goda forutsittningar i ett framtida studie-
och yrkesliv.
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Vygotskij beskriver hur ldrandet inte ska ses som klart da eleven endast lar sig ett nytt
ord eller liknande, utan att det &r vid detta tillfdlle som ldrandet kan borja (Vygotskij,
1978, s. 90). I denna kontext kan detta ses bli direkt dverforbart, da eleverna exempelvis
approprierar forkortningar av ord som de lér sig behérska 1 informella sammanhang.
Lararens uppgift blir d att utgd frén dessa forkortningar for att sedan undervisa i hur
orden egentligen stavas och anvinds. Utifran Gibbons (2013, s. 39), dr denna typ av
stottning en avgdrande faktor fOr att 1 sin tur leda den mindre kunniga parten fram till ny
forstaelse och kunskap. I linje med Vygotskijs (1978, s. 90) resonemang, att ldrandet
bara borjat da eleven tilldgnat sig ett ord, belyser Bergstrom (2023, s. 97-98) att det ér
av vikt att ldrare tar hansyn till det som eleverna moéter informellt, d& de behdver
strukturerad undervisning for att forstd och anvénda orden korrekt i olika sammanhang.
Synsittet kring att utgd frén vad eleverna har med sig for kunskaper fran informella
sammanhang, kan dven ses finna stdd 1 skollagen. Detta i form av att skollagen (SFS
2010:800) 1 kap. 4 § framhéaver hur undervisningen ska utformas for att stodja varje
elevs personliga utveckling, och pé sé sitt forbereda dem for ett framtida larande.

Sammanfattningsvis krévs det att ldrare i storre utstrackning har den informella
engelskan i atanke vid planering av undervisningen, samt att undervisningen anpassas
utifran den engelska som eleverna moter pé fritiden. Detta for att kunna mota eleverna
dér de befinner sig sprékligt, och ddrigenom kunna skapa en bro mellan den formella
och informella engelskan. For att detta ska vara mojligt behdver lararen vara insatt i
vilka medierande digitala verktyg elever anvdnder, och hur det engelska spréaket
appropieras i dessa sammanhang. Genom att utga fran det som eleverna har lért sig
behirska i informella sammanhang och bygga vidare pa detta, kan undervisningen
utveckla spréket till ett mer formellt spréakbruk. I detta fungerar ldararen som ett
medierande verktyg som stottar elever i att anpassa sitt informella sprakbruk, samtidigt
som elevernas kénsla av relevans och motivation till engelskundervisningen stérks.

6.1.3 Lararens behov av stod och resurser

I det sociokulturella perspektivet anses ldrande ske genom ett socialt samspel. Larande
sker dock inte enbart hos elever, utan dven hos lararen. For att ldraren ska kunna
mediera kunskap till eleverna pa ett framgangsrikt sitt, behover dven lararen befinna sig
1 en sorts professionell proximal utvecklingszon. Det innebér att ldraren behover
stottning, och vilken typ av stdttning ldraren behdver 1 sitt arbete for att kunna
genomfora en fordndring av sin engelskundervisning kommer vidare diskuteras 1 detta
avsnitt. Hakansson (2019, s.10) menar att samhéllet dr mer digitaliserat an ndgonsin och
att barn generellt lirt sig engelska redan fore skolstart, vilket dven tydligt framkommer i
denna studie. Dock ser ldrarna svérigheter i att fordndra det eleverna redan approprierat
och de behover da verktyg for att lyckas med det. Lararna har svarat pé friga 13 1 denna
studie att de dr 1 behov av olika stod for att lyckas, det som forekommer 1 hogst grad ar
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mer tidsutrymme i planering, kollegialt utbyte och fortbildning. Annat typ av stod som
de onskar &r didaktiska exempel, tvaldrarsystem och konkretisering i1 styrdokument.

Under tiden Lpo94 var radande gjorde Lundberg (2007) en studie, och den visade att
larare d& var mer medvetna om och arbetade mer med det eleverna exponerades for pa
fritiden. Det kan vara till f6ljd av att det i Lpo94 (Skolverket, 1994, s. 16) framgar
tydligare att eleverna ska kunna kommunicera vardat i bade tal och skrift. I den radande
laroplanen, Lgr22, dr det mer fokus pa att de ska forstd talad och skriven engelska och
kunna formulera sig i bade tal och skrift (Skolverket, 2022, s. 35). Dock ska eleverna
dven kunna anpassa spraket efter olika syften och sammanhang, vilket skapar goda
forutséttningar for att med rétt verktyg kunna planera och genomfora en undervisning
som sammanfogar den informella och formella engelskan. Lundberg (2007, s. 159—-166)
menar i sin studie att en identifierad framgéangsfaktor som é&r relevant for bada
laroplaner, &r att lararen i1 sin undervisning konsekvent anvander malspraket vid
engelskundervisning och att man har ett tydligt didaktiskt forhallningssétt dér ldraren
berittar hur och varfor man lér sig ett sprak. Men trots detta onskar négra ldrare en
konkretisering av styrdokumenten, vilket kan tolkas som att de 6nskar en mer rak och
tydlig forklaring av exempelvis vilka syften och sammanhang det &r tankt.

Trots att Hakansson (2019, s. 33) lyfter hur skillnaderna mellan det formella och
informella sprékbruket bli mindre, svarar ldrarna i denna studie att den engelska som
eleverna tar till sig pa fritiden gor att deras formella engelska blir slarvigare och
innehaller mycket slang, svordomar och forkortningar. Lararna papekar att de har
svarigheter 1 att fordndra ndgot som eleverna redan approprierat fran fritiden, och det
kan tolkas som att lirarna, utifran sina svar pa studiens enkét, behover fortbildning 1 hur
detta ska hanteras och arbetas med. Lérarna verkar 1 ldgre grad ha svarigheter med att
integrera elevernas engelsksprakiga fritidsaktiviteter i sin undervisning nér eleverna ska
arbeta med talad engelska eller lds- och horforstaelse, medan de ser att de &r svart att
integrera nér det kommer till exempelvis grammatik eller meningsbyggnad. Morris
(2022, 5.144—145) ger i sin studie bland annat exempel pa att det gynnar elevernas
spréakutveckling ifall ldraren i sin undervisning har relativt 6ppna skrivuppgifter, men dé
med tydliga krav pa grammatik och meningsbyggnad, {for att motivera eleverna till att
Ova dessa formagor. Genom ett kollegialt arbete eller ett tvaldrarsystem skulle troligen
lararna kunna diskutera med och stotta varandra till att hitta ldmpliga sétt att integrera
den informella engelskan dven nir det géller dessa delar. Tran och Miralpeix (2024,
s.13) beskriver i sin studie att exempelvis musik visat sig utveckla inte enbart elevernas
ordforrdd, utan d&ven meningsbyggnadsforstielse. De menar dé att lararen genom bland
annat hogldsning 1 sin undervisning kan sétta ord som eleverna approprierat frin sin
fritid 1 rdtt kontext och samtidigt trana horforstdelse. De delar som ldrarna integrerar den
informella engelskan i, dr sddant eleverna redan tranar pd under sin fritid vilket delvis
bekréftar det eleverna svarat 1 intervjuer i Sundqvists (2009, s. 197) studie. Dér anser
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eleverna att skolans undervisning inte bidrar till ndgon utveckling av deras
engelsksprakiga forméga, som de inte redan tar till sig under sin fritid.

Négot som inte togs upp av de ldrare som besvarat denna studies enkét ar hur de ser att
laromedel integrerar den informella engelskan. Bergstrom (2023, s. 88-96) har 1 sin
studie intervjuat bland annat laromedelsforfattare, och de ansédg att exempelvis
ordforrdd var viktigt men framforallt var ndgot som togs upp oplanerat i undervisningen
da de ansag att eleverna byggde upp detta pa egen hand utanfor skolan. Detta dr nigot
som kan ses ur olika perspektiv da elever troligtvis generellt gor detta, men ldrarna
behdver vara extra medvetna om vilka elever som inte exponeras for engelska i lika hog
grad utanfor skolan for att kunna differentiera sin undervisning sa att alla far samma
forutsittningar att utveckla sitt sprak. Det blir da dven av vikt att ldrarna inte helt forlitar
sig pa att folja ett ldromedel, utan vara vil medvetna om vilka delar och féormagor
laromedlet inte tar upp 1 lika hog grad. I Mudras (2020, s. 17-19) studie framkommer
det att &ven det digitala materialet som skolan kan anvénda sig av i undervisning &r
komplext och svért att anpassa till olika nivaer for eleverna, och att ldrare d& behdver ha
den kompetens som kravs for att sédkert kunna anvinda och anpassa materialet. Det visar
vikten av att larare far rétt fortbildning dven nér det giller det material som skolan kdper
in och Onskar att ldrare anvénder i sin undervisning.

Sammanfattningsvis sd behdver ldrare stod i sé pass olika delar att det inte rdcker med
att de sjélva fordndrar ndgot. Ledningen behover se till att det finns tidsutrymme for att
planera, relevant fortbildning och att tid dr avsatt for kollegialt utbyte. Genom att
fordndra dessa delar, far de mojligheter att tillsammans skapa didaktiska exempel. Nér
det géller konkretisering 1 styrdokumenten dr det svarare att fordndra, da det troligtvis
kréver en storre grupp larare som ser att denna fordndring behover ske for att sjdlva
laroplanen ska dndras.

6.2 Slutsats

For att besvara denna studies tre fragestéillningar, utformade for att kunna mota studiens
syfte, foljer nedan de slutsatser som dragits utifran respektive fragestillning, vilka
behandlas 1 avsnitt 6. Fragestdllningarna dr foljande:

1. Vilka uppfattningar har ldrare kring den informella engelskans paverkan pd den
formella sprakinldrningen?

2. Vad krévs av ldrarna for att mota elevernas informella engelskkunskaper 1 sin
undervisning?

3. Vilket stod behdver lararna for att kunna genomfora denna fordndring?

Lérarna ser i skolan att det skett en fordndring 6ver tid géllande elevers
engelskkunskaper och gor en koppling till den utveckling som skett digitalt. Elever
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anvinder dagligen olika digitala medier eller vistas i den digitala spelvérlden, dér de 1
hog grad exponeras for, och sjdlva behover anvénda sig av, det engelska spréket.
Eftersom de elever som for tillfallet gér i1 drskurs 4—6 &dr uppvixta med dessa olika
digitala plattformar och medier, har de approprierat engelska via dessa medierande
resurser redan fore skolaldern och har ddrmed inte haft en medierande aktor, 1 form av
larare, som kunnat stotta dem i vad som &r ett korrekt sprakbruk eller inte. Lérare ser att
eleverna kan mer engelska an forut vilket dr positivt. De menar dock att de behdver
fordandra sin undervisning och ldgga fokus pa de delar som elever inte tar till sig i lika
stor utstrackning som tal och horformagan.

Nar det kommer till den informella engelskans paverkan pa elevers sprakutveckling i
skolan, ser ldrarna att eleverna anvinder sig av mer slangord, svordomar och
forkortningar 4n tidigare, samt att det gar en del resurser at att forsoka omvandla detta
till ett mer formellt sprakbruk. Det krdvs dven att lararna dr medvetna om vilka
plattformar eleverna vistas pa, for att kunna forbereda en undervisning som motiverar
och samtidigt fordndrar elevers syn pa hur man anvinder spriket samt i vilket
sammanhang vilket sprakbruk &r passande. Utdver sprakbruket krivs det att ldrarna
lagger mer tid péd en korrekt grammatik och meningsbyggnad, da eleverna inte lagger
nagon storre vikt vid detta 1 informella sammanhang. Lérare behdver dven vara insatta 1
vilka liromedel de anvénder, analoga som digitala, d& dessa till viss del kan fokusera
mer pa de formagor eleverna redan trénar dagligen i informella sammanhang, eller
tvirtom enbart fokuserar pa séddant eleverna inte tranar pa och darmed kan
svarighetsgraden vara for hog eller 1ag. Det framkommer dven att differentiering kravs,
dé i form av att en del elever exponeras mycket for engelska pa sin fritid medan en del
exponeras 1 vildigt 14g grad eller inte alls.

For att ldrarna ska kunna genomf6ra denna forédndring behdver de konkreta didaktiska
forslag pa hur de ska arbeta med att sammanfoga den informella och formella
engelskan. De &r 1 behov av fortbildning som berdr bade vilka engelsksprakiga medier
eleverna vistas pd, men dven hur de kan hjilpa eleverna att appropriera rétt kunskaper
och differentiera sin undervisning sa att alla elever far rétt stottning och kan befinna sig
i sin proximala utvecklingszon. Aven ldraren behdver befinna sig i en professionell
proximal utvecklingszon, vilket sker genom st6ttning fran kollegor, kollegialt utbyte
och skolans ledning. Lérarna visar en viss osdkerhet kring hur, eller ens om, elevernas
fritidsengelska ska inkluderas i undervisningen. Fortbildning som visar att forskningen
uppmanar lérare att sammanfoga den formella och informella engelskan, hade troligtvis
oOkat deras fOrstaelse.

Avslutningsvis vill vi med denna studie synliggora vikten av att undervisningen foljer
med i1 den utveckling som sker utanfor skolans ramar, sirskilt géllande elevernas
appropriering av det engelska spraket. Eleverna behdver badde motiveras och utmanas i
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dmnet, och om skolans undervisning upplevs ignorera eller repetera sddant som redan
tillignats pa fritiden, finns en risk att eleverna hamnar utanfor sin proximala
utvecklingszon och tappar intresset for undervisningen. Det dr mdjligt att skapa en
undervisning som bade engagerar och motiverar genom att utgé fran elevernas tidigare
erfarenheter och kunskaper, samtidigt som man utvecklar dven de skriftliga
fardigheterna. Det kan i relation till detta &ven vara bra att podngtera hur det kan finnas
skal till att se Over kursplanen i engelska. Detta sa att den i hogre grad speglar dagens
digitala samhaélle, ddr informella engelskkunskaper far en mer given och integrerad roll.
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7. Didaktiska implikationer

Var studie visar att det &r av vikt att larare &r medvetna och har kunskap om vilka
digitala medier deras elever vistas i, for att pa bista sétt kunna tillvarata den engelska de
approprierat under sin fritid. Att sammanfoga den informella och formella engelskan
och arbeta med att fylla igen det sprakliga glapp som annars kan uppsta, skapar for
eleverna goda forutsittningar for framtida studier och jobbmdojligheter. Har ldraren goda
kunskaper om elevernas forkunskaper och intressen, kan dven en undervisning som
aktivt integrerar den informella engelskan planeras, vilket skapar en
undervisningssituation som bade motiverar och engagerar eleverna till att vilja utveckla
spréket vidare. Det finns goda mdjligheter {or ldrare att arbeta &ven med bland annat
grammatik och meningsbyggnad samtidigt som elevernas informella engelska
integreras. Genom att aktivt anviinda sig av exempel pa sprakliga felaktigheter frén de
plattformar eleverna vistas pa, far eleverna arbeta i en miljo som &r bekant, och kan
lattare appropriera ett mer formellt sprakbruk. Studien menar inte att undervisningen
enbart ska fokusera pd att inkludera det eleverna tagit till sig under sin fritid, men menar
att det kan vara fordelaktigt att tidigt borja utga fran dessa kunskaper. Detta for att
kunna utmana eleverna 1 att identifiera skillnaderna mellan ett informellt och formellt
sprakbruk, samt forsta hur olika typer av sprak anvénds i olika situationer.

Genom att visa intresse och ha kunskap om vad eleverna tar till sig for engelska pa
fritiden, skapas goda forutséttningar att vidareutveckla elevernas engelska mer &n vad
som gors idag. Med en ledning som stottar och skapar forutséttningar for kollegialt
utbyte, tid for planering och dven mojlighet till att skapa didaktiska exempel att dela
med sig av till varandra, 6kar mojligheterna till att minska det sprakliga glappet mellan
informell och formell engelska i elevernas sprakutveckling.

7.1 Framtida forskning

Vid framtagandet av underlag till vér studie insag vi att det fanns en del begransningar
gillande svensk forskning. Fordelen dr dock att engelska ldrs ut som andrasprék i
flertalet lander, sa det framkom dndé en del underlag, men som inte fullt ut kan
tillampas 1 en svensk kontext. For att 6ka tillforlitligheten i var studie hade det varit
fordelaktigt om det funnits mer svensk forskning som berdr elevernas informella
engelska. Vi hoppas att fler forskare framover kommer att intressera sig for detta
relevanta omréade. Pa sa sétt kan de bidra till att identifiera de verktyg som behdvs for
att lirare ska kunna skapa en differentierad och sprékutvecklande undervisning med
stod av bade formella och informella sprakresurser.

De idéer pé framtida forskning som uppkommit under skapandet av vér studie beror
mycket hur ldrare kan utveckla elevernas skriftliga forméga. Utifran det larare ndmnt i
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denna studie ser vi att det &r just att skriva korrekt och skapa texter som dr svart for
eleverna. Darav &r det relevant att undersoka vilka faktorer som paverkar detta. Det kan
vara bristande kunskaper, brist pa intresse och engagemang, eller ndgot helt annat fran
béde elevers och ldrares hall som kan paverka. For att undersoka detta hade en
kombinerad analys med bade ett brett urval frin en enkdtundersdkning, observationer
och mgjligen analys av dokument i form av nationella prov eller bedomningar pa texter
varit relevant. P4 sd vis hade man dven kunnat identifiera om det finns nagon skillnad i
resultaten mellan de ldrare som inkluderar elevers fritidsengelska och de som inte gor
det.
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9. Bilagor

9.1 Bilaga 1 — Missivbrev

Enkatundersokning - informell engelska o

BE I U = ¥

Hej!

Wi ar v larerstedenter som gir grundlgsarprograrmmet for rekies 4-6, vid Hbgskolan | Helmstad. Snadt tar i
axamen, och skriver st nu pd virt examenserbete. Som en del av examensarbetet genomfdr vi en
enkatetudie. Vi ekulle dirfér vara valdigh tecksamma om ni sam undemdsar, eller har underdsat, | engelaka tar
ar tid att gvara pd vr enkil

Syftet red studien 4 att undersdka hur Brare pd mellanstadiet aisetar, elles kan amets, fbr att hantera det
zprikliga glapg som kan uppstd ndr elevers informella engelskkunskaper mater den formella
engelskundervisningen | skolan. Informella engelskakunskaper ken vara bland annat den engelska eleverna
tillbgnar sag genom internet och andra rmedier. Vi vill utifrén datta ta reda pd hur ldrere uppfattar elevemas
informella engelskkunskeper, och hur man ken erbets med detta far att knyta den infarmedla engedskan
alavema l&r sig pd fritiden till den formella skolundervisningen.

S ———_ R e S

anges det inom parentas om de ska besvaras med ett av alternativen eller om flara alernativ & mijliga. De
dopna frégoma besvares av dig | fritext.
Etiska principer

Enkéten Br utformad | enlighet med Vetenzkapssddets etiska nktlinjer vilket innebar att ditt deliagende dr halt
frivilligt ach du kan nér som helat utan att uppge varforn, valja att avbnyta din redvarkan. Du kan ocked ndr som
helst bagara att £ en kopia av dina personuppgifter. Endest vi studenter som wifds studien kommer ait ha

A e AR

kormmer inte behtve skeiva dgot namn eller beratta wern du B Personuppgifierna kommer att hanteras
konfidentielt och din identitet anonymiseras vid envindning | examensarbetets slutgittige version. Det
komemer inte heller ndgonatans i arbetet frarngd i vilken kammun aller skola du jobbar i Dina peraondppgifter
kormmer att raderas ndr examensarbetet Sr godkant. Mar du gés vidare till frdgorma | denna understéning
samtycker du dven till att delta.

eeeee

@al.gg.-’gmagn.fgemh. ef?dswid=8562

Warje awar &r vikligl far vAr studie, tack pd fosmhand.
M

B —————————

E-post™®

Giltig e-pastadress

Dt har formuldret sambar in e-postadresser. Andra instdlningas
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9.2 Bilaga 2 - Enkat

1. Vilka &rskurser undervisar du i engelska? *

Al 4
Al 5
Ak &

Flera ay ovanstiends

2. Hur manga drs erfarenhet har du av att underviza i engelska i 8k 4-67 *
0-Z i
3-5dr
a-10 &r

Bler Bn 10 &r

3. Har du behdrighet att undervisa i engelska?

Ja

M|

4_A Har du upplevt att elevernas engelskkunskaper har foréndrats dwer tid? ©
Ja
Me

Osiker

4.8 Om ja: Hur skulle du beskrive farandringen?

Landg Svarslexl
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5. Hur ofta méirker du att eleverna anvinder sig av den engelska som de Lir sig pa fritideni  *
shkolan?

Inte alls (2 (2 O L i valdigt ofta

6. Vilka/vilken av dessa formagor upplever du att eleverna &r starkare i tack vare den "
engelska de exponeras for pa fritiden? [Flera val majliga)

Horforstéelse
Utted

Ovdfdrrad
Laaftratielss
Grarmmatik
Menngzbypgnad

Mrinat .

7. Vilka delar av spriket tycker du elever beh&ver mer stéd i?

Lang svarstex

&. Upplever du att du &r medveten om vilka digitala plattformar och medier eleverna *
anvander sig av pa fritiden?

da
M|

Till vizs dal

G4 Arbetar du aktivt med att inkludera elevers fritidsengelska i din undervisning?® *

Ja
Mej

Till viss del
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9.8 Omi ja, pa vilket satt gor du detta?

Lang svarstexl

10. Ser du naégra mijligheter med att koppla engelskundervisningen till den informella "
engelska som elevema miter pa fritiden?

Lang svarstexl

11. Ser du négra utmaningar med att integrera den informella engelskan i undervisningen? *

Lang svarstexl

i
12. | vilken wtstrickning anpassar du undervisningen utifran elevernas olika sprakliga nivaer

i engelska?

Aldrig ] ] ] ] ] alltid

13. Vad skulle du behiva for att bittre kunna mita elevers informella engelskkunskaperi  *
din undervisning? (Flera wal majiga)

Tidautryrmme i planesing
Konkretisenng i styrdokument
Didaktiska exempel

Kollegialt uthyte

Fartbildning

Annat
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