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Sammanfattning

Syftet med denna studie dr undersdka hur barn som avslutar forskolan for att borja 1
obligatoriska forskoleklass erfar 6vergangen. I studien undersoks hur barn skapar mening av
erfarenheter och kénslor kring 6vergangen fran forskola till forskoleklass.

En kvalitativ unders6kning genom gruppsamtal har genomforts dar 12 barn pé tva olika
forskolor deltog och som har analyserats med en multimodal metod for att synliggora barns
perspektiv.

Resultatet visar att barns erfarenheter och kinslor om att borja skolan priglas av bade
nyfikenhet, forvéantan och osékerhet. Relationer, tillhorighet och skolmiljons utformning
framstar som sérskilt viktiga faktorer for barnens erfarenheter. Genom en multimodal metod
synliggors barns kénslor inte bara i ord utan ocksa genom multimodala och semiotiska
resurser. Barnen uttrycker fantasifulla inslag, dir clownlérare, Pippi Langstrump, polisen och
monster 1 matsalen fér ta plats och uttrycker bade lekfullhet och oro. Uttryck som visar barns
bearbetning av det okdnda, som steget fran forskola till forskoleklass. Studien visar att barn ér
aktiva och att deras meningsskapande formas i samspel med vuxnas normer, berittelser och
samhadllets regler.

Nyckelord: 6vergang, barns perspektiv, meningsskapande, kénslor, forskola, multimodalt



Abstract

The aim of this study is to contribute knowledge about how children experience the transition
from preschool to the preschool class, the first formal step into school. The study explores
how children make meaning of their experiences and emotions related to this transition.

A qualitative study was conducted through group conversations involving 12 children from
two different preschools. The material was analysed using a multimodal approach in order to
highlight children's perspectives.

The results show that children's experiences and emotions about starting school are
characterized by a mixture of curiosity, anticipation, and uncertainty. Relationships, a sense of
belonging, and the design of the school environment emerge as particularly important factors
shaping these experiences. Through a multimodal lens, children's emotions are revealed not
only through words, but also through various multimodal and semiotic resources. The
children express imaginative elements, such as clown teachers, Pippi Longstocking, police
officers, and monsters in the cafeteria, which reflect both playfulness and concern. These
expressions illustrate how children process the unknown aspects of the transition from
preschool-to-preschool class. The study demonstrates that children are active participants, and
that their meaning-making is shaped in interaction with adult norms, narratives, and societal
structures.

Keywords: transition, children's perspectives, meaning-making, emotions, preschool,
multimodal



Forord

Forst och framst vill vi rikta ett stort tack till barnen som deltog 1 var studie. Med era ord,
teckningar, kroppssprak och fantasier visade ni oss en virld fylld av nyfikenhet, funderingar
och drommar.

Tack for att ni delade med er, utan er hade den hér studien inte varit mdjlig.
Vi vill dven tacka vardnadshavarna som valde att visa oss fortroende och gav oss samtycke,

tack for att 1 litade pa oss, det betyder allt.

Ett innerligt tack gér dven till de pedagoger och forskolor som tog emot oss, mitt i en hektisk
vardag. Ert engagemang och stod gjorde att vi kunde genomfora var studie.

Till sist vill vi tacka varandra. For alla ganger vi har skrattat i stillet for att ge upp, for att vi
paminde varandra om varfor vi gér det hér.

Tack.

Emilia Arvidsson och Marit Stolpe
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1.Introduktion

Nar barn tar steget fran forskola till forskoleklass ar det en stor fordndring i ett barns liv, en
overgang som inte bara &r praktiskt utan ocksa emotionellt (Dockett & Perry, 1999). Det dr en
overging dér barnen gér fran en trygg och lekfull forskolemiljo till en mer strukturerad
skolvérld, dar bdde barnens roller men ocksé de forvantningar pa barnen som skolan stiller dr
en stor kontrast till forskolan krav. Som Wilder och Wood (2023) beskriver det, innebar
skolstarten ofta en fordndrad syn for barnet som gar frn lekande till larande, barn till elev.
Det stiller krav pa barnen att anpassa sig, men ocksa pa oss som samhélle som behéver
stannar upp och lyssnar pa hur barnen sjdlva upplever denna 6vergang. Trots att skolstarten ar
en avgorande hindelse for barn, 4r det séllan deras rost far st i centrum. Overgéngen fran
forskola till forskoleklass innebér ocksa en ny syn pa lek och larande, ofta praglas 6vergangen
tills skolan av nya normer och sociala koder (Wilder & Wood, 2023). Det &r ocksé hér
barnens tidigare erfarenheter av forskolemiljon méter skolans strukturerade miljo, vilket kan
skapa spanning och forvirring. Forskning visar dven att denna 6vergang kan péverka barnens
kinsla av trygghet, identitet och deras syn pa sig sjdlva som elever (Ackesjo, 2013b;
Lappalainen, 2008; Wong, 2015). Barns forsta erfarenheter och intrycket av skolan kan
langsiktigt skapa konsekvenser for barnens framtida skolgang. Aven om det finns ett flertal
studier som undersoker barns perspektiv pa overgangar (Ackesjo, 2013b; Dockett & Perry
1999), dr dessa fortfarande i underldge. Sarskilt 4 studier anvdnder sig av multimodala
metoder som fangar barnens alla uttrycksformer, vilket ldmnar en viktig aspekt av barnens
perspektiv outforskat. Tidigare forskning visar framfor allt vuxnas, pedagogers och
vérdnadshavares perspektiv nir det handlar om dvergangar i skolan (Dockett & Perry, 2005;
MacDonald, 2009). Barnens erfarenheter har i minga fall hamnat i bakgrunden, vilket skapar
en obalans i deras meningsskapande om vad som faktiskt hinder i 6vergangen. Vilket ar
sérskilt problematiskt om vi se till Barnkonventionen (UNICEF Sverige, 2018), dir barnen
har rétt att uttrycka sina asikter i fraigor som ror dem. Vilket forstérker argumentet for att barn
ska fa uttrycka sin mening kring 6vergangen till skolan.

Ordet 6vergang ndmns 1 ett antal studier och har studerats i samband med barn 1 ett flertal
olika konstellationer genom éren (Ackesjo, 2010). Det intressanta i det hela ar att det ar
fortfarande ovanligt med studier som tar hénsyn till barnens perspektiv, i synnerhet genom
barns olika uttrycksformer. Dockett och Perry (2005) lyfter vikten av att se barn som aktiva
deltagare istéllet for att barnen ska ta emot 6vergangen. Nér vuxna ser pa barns overgang till
forskoleklass ur ett samhéllsperspektiv, dr det viktigt att synliggdra barns perspektiv i
skolovergédngen och hur utbildningssystemet utformas for att inkludera barn. Enligt
Skolverket (2024) ar det av stor vikt att 9vergéngen till skolan bygger pa kontinuitet,
samverkan och trygghet. Darfor behovs det mer kunskap i hur vuxna kan bidra med
mojligheten att fa en inblick 1 hur barn sjdlva ser pa 6vergangen, vad som é&r viktigt och hur de
kommunicerar det. Framfor allt behdvs det fler verktyg for att tolka deras uttryck, sédrskilt eftersom
barns kommunikation séillan dr enbart verbal. Vuxna har ofta en begriansad kunskap géllande hur
overgéangen till skolan ur ett barnets perspektiv. Detta blir betydelsefullt av att skolmiljon fungerar pa

ett annat vis dn forskolan, flera barn, farre vuxna och d& mindre individuell uppmarksamhet (Ackes;jo,
2013Db).



Sammanfattningsvis genom att bidra med den hér studien lyfts ett viktigt och betydelsefullt
problemomrade, eftersom den belyser barns perspektiv pa dvergdngen genom olika
uttrycksatt. I langden har det betydelse for bade det individuella barnet men framfor allt f6r
hur samhdlle ser pa barns rittigheter, inflytande och delaktighet.

Med den hér studien blir det mojligt att synliggora barnens uttryck och hur de bland annat
genom samtal, teckningar och kroppssprak skapar mening kring 6vergéngen fran forskola till
forskoleklass. Utgangspunkt for studien har grund i det multimodala perspektivet, vilket enligt
Kress och van Leeuwen, 2001 och Selander och Kress, 2021 innebér att kommunikation ses
som ndgot som sker genom flera olika uttrycksformer samtidigt. Att fi mojligheten att ndrma
sig barns perspektiv kan bidra till att skapa mer trygg, meningsfull och inkluderande 6vergang
fran forskolan till forskoleklass.

1.2 Syfte och Fréagestillning

Syftet med denna studie &r att undersdka hur barn som avslutar forskolan for att borja 1
obligatoriska forskoleklass erfar 6vergdngen. Genom att ndrma oss barnens perspektiv ur ett
multimodalt perspektiv. Studien syftar till att ge rost &t hur barn skapar mening och uttrycker
sina erfarenheter, kidnslor och forestillningar om denna 6vergang, med stod av semiotiska
resurser som bild, gester och berittelser. Foljande fragestillningar kommer besvaras i
studien:

e Vilka semiotiska resurser tar barn i bruk for att skapa mening av sina erfarenheter av
overgangen fran forskola till forskoleklass och vad uttrycker de?

e Hur tar skolstartens olika aspekter form i barns uttryck, och vilka teman trider fram i deras
meningsskapande?

2.Tidigare forskning

I f6ljande kapitlet presenteras en dversikt over tidigare forskning om dvergangar till skolan.
Har lyfts teman baserade pa viktiga aspekter utifran studiens syfte. Forst presenteras delar ur
studier som berdr barns perspektiv om skolstarten, sedan gér kapitlet in pa identitet och
anpassningar, fran forskola till forskoleklass. Avslutningsvis lyfts relationer och stéd, med
betoning pd hur vuxna kan bidra till en trygg och inkluderande 6vergang till skolan.

Infor studien genomfordes en litteratursokning som ligger till grund for studien. I
litteraturundersokningen togs det fram relevant tidigare forskning med syfte att hitta studier
som belyser barns perspektiv i 6vergangen till skolan. I databasen ERIC (EBSCO) lag fokuset
pa artiklar som var markta med peer-reviewed for att halla vetenskaplig kvalitet. I sokandet
framkom det att urvalet av forskning kring barns perspektiv kopplat till skolstarten var relativt
smalt 1 forhallande till vuxnas barnperspektiv, vilket yttligare motiverade studien. S6kord som
anvéndes: transition, “children’s perspective” och “early childhood”.



2.1 Barns perspektiv pd skolstarten

I flera studier lyfter de att barn féster stor vikt vid sociala relationer och kédnslan av
tillhorighet nér de borjar skolan (Ackesjo, 2013b; Dockett & Perry, 1999, 2005). Dockett och
Perry (1999,2005) genomforde en kvalitativa studier med samtal och intervjuer med barn. I
studien lyfter de fram vikten av att ge barn en rost i 9vergangen till skolan. Dessa resultat
visar att barn frimst oroar sig for att passa in, forsté regler och hitta nya vénner.

Ackesjo (2013b), som i sin kvalitativa studie foljer fyra barn under tva &rs tid visar pa
liknande struktur men med ett annat fokus. Till skillnad fran Dockett och Parry, som fradmst
lyfter fram kénslor infor att borja skolan, fokuserar Ackesjo pa barns identitetsutveckling 1
overgingen. Ackesjo syftar till att barn anpassar sig olika till den nya skolmiljon, dér vissa
finner sin plats relativt snabbt. Medan andra barn upplever skolan som svarare att anpassa sig
till en mer strikt och mindre inspirerande miljo. I Hongkong foljer Wong (2014) samma spar
och genomforde en kvalitativ studie som riktar in sig pa barn, larare och virdnadshavare i
skolan. Wong anvinder sig av metoden draw-and-tell, studiens resultat visade att barn
upplever skolstarten som stressig, men att stottning fran vanner och strategier som kan bisté
barnen i 6vergdngen har stor betydelse. Wong betonar vikten av samarbete mellan forskola
och skola for att minska denna stress. Ett liknande fokus pa barns kénslor finns hos Stiehl
m.fl. (2023), dér forskarna anvinder grounded theory och tematisk analys for att undersoka
barns strategier for att hantera riddsla infor dvergangen till skolan. Till skillnad frén tidigare
studier, som handlar om kénslor mer dvergripande, identifierade Stiehl m.fl. fyra specifika
typer av ridsla: Att bli ensam, att bli utsatt, att misslyckas med det akademiska och métet med
nya vuxna. Studien visar att barn forsoker hantera kénslor genom att soka stod, tdnka positivt
eller anpassa sitt beteende.

Sammanfattningsvis synliggdrs barns perspektiv 1 dvergangen till skolan i1 forskning som bade
emotionellt laddade och socialt drivna. Gemensamt for studierna r att barn 14gger stor vikt pa
social tillhorighet, trygghet och meningsskapandet for skolans normer och férvantningar
(Ackesjo, 2013b; Dockett & Perry, 1999,2005; Stiehl m.fl., 2023 Wong, 2014). Aven barns
kénslor som ridsla och osdkerhet i samband med dvergangen synliggors. Réadslan for att inte
passa in, att bli utsatt eller att misslyckas samspelar med deras aktiva strategier for att hantera
dessa kinslor, exempelvis genom socialt stod, positivt tinkande och anpassning. Resultat
visar tydligt att barn inte bara foljer med i 6vergangen till skola, i stillet synliggdrs det att
barnen har egna erfarenheter, kinslor och sitt att hantera det som hédnder. Trots det tas deras
perspektiv fortfarande inte upp sa ofta i forskning eller i hur 6vergéngen planeras, sérskilt inte
1 Sverige.

2.2 Identitet och anpassningar i skolovergangen

Att borja skolan innebér inte bara en ny fysisk plats, utan ocksa forandrade roller, krav och
sociala strukturer. Ackesjo och Persson (2014) samt Ackesjo (2013b) visar genom kvalitativa
metoder hur barnens identitet och sociala nitverk foréndras i skolovergédngen.
Véardnadshavare spelar till en borjan en central roll for trygghet, men successivt far vanner
och ldrare storre betydelse. Till skillnad frdn dessa studier belyser Lappalainen, 2008 1 en



etnografisk studie hur skolstarten kan upplevas som ett “Gverlevnadsspel”, dir barnen ldr sig
skolans regler och omskrivna normer. Denna studie fokuserar mer pa hur barn utvecklar
strategier fOr att finna nya sociala sammanhang, vilket ocksa formar deras identitet. Flera
studier pekar pd att skolbesok fore skolstart kan underlétta anpassningen. Ackesjo (2013a) och
Ackesjo och Persson (2014) lyfter fram att barn som tidigare genomgatt liknande
forandringar, exempelvis barn som byter forskola har ofta littare att anpassa sig. Dessa barn
upplever mindre osékerhet pd grund utav sina tidigare erfarenheter. Wilder och Wood (2023)
tillfor ett nytt perspektiv genom att undersoka barns uppfattningar om lek och ldrande. Genom
intervjuer och observationer i en internationell forskola i Belgien fann de att barn ofta
uppfattar larandet som motsats till lek, vilket kan leda till motstdnd mot skolans strukturerade
miljo. Deras studier visar dven att dvergdngen blir lattare om forskolan och skolan kan lyckas
skapa en balans mellan lek och ldrande.

Sammanfattningsvis visar studierna att skolovergdngen paverkar barn pa flera plan, inte minst
hur de formar sin identitet i motet med nya krav, roll och relationer. Barn anpassar sig aktivt
genom att tolka skolans regler, soker trygghet i nya sociala ssmmanhang och utveckla
strategier fOr att passa in. Samtidigt kan skolstarten vicka motstand, sirskilt om barnen
upplever att exempelvis lek inte 1dngre far utrymme. Det framgér ocksé att tidigare
erfarenheter av fordndringar, som att byta forskola kan minska osékerheten vid skolstarten.
Att skapa balas mellan lek och ldrande, upplevs utifrdn de hir studierna som nyckelfaktor for
en trygg anpassning. Resultaten tydliggor att barns identitet formas 1 dvergangen till skolan
och att deras sétt att anpassa sig dr bade medvetna och aktiva.

2.3 Relationer och stod

Relationer och stod fran pedagoger eller vardnadshavare kan vara en avgorande roll i barnens
omgivning och deras syn pd overgéngen fran forskola till forskoleklass. Enligt tidigare
forskning som visar att pedagoger, vardnadshavare och andra viktiga personer 1 barnets
omgivning har de en stor roll som kan leda till en trygg skolovergadng men ocksé forsvéra
overgangen, vilket ofta sker omedvetet (Dockett & Perry, 2005; Wilder & Wood, 2023). I den
hér delen lyfts det fram hur relationer kan paverka barns erfarenheter av skolévergéngen och
vilket stod barnen far for att kunna uttrycka deras erfarenheter och kénslor. I forskoleklassen
har ldraren en central roll i att introducera barnen till skolans regler och rutiner, men forskare
varnar for att en allt for strikt och prestationsinriktad instéllning géllande forskoleklass kan
forstiarka barnens oro (Lappalainen, 2008). Nér barnen besoker skolmiljon infor
skolovergangen blir detta en viktig faktor i dvergangsprocessen (Ackesjo, 2013a). Enligt
forskningen tenderar pedagogerna i forskolan att lagga storre fokus pa skolans strukturer,
snarare dn pd barnens sociala eller emotionella behov. Sedan visar studier av MacDonald
(2009) och Kaplun (2019) att genom barnens teckningar har de kunnat tolka att barnen
uttrycker bade glddje och oro infor skolstarten. Teckningarna visar dven att relationerna till
bade vuxna och jimnariga har en central roll for barnets trygghet. Dessa kidnslor som barnen
far kan kopplas till vilka personer barnen har omkring sig. Wong (2014) hédvdar att nar barn
borjat skolan har en del vardnadshavarna och pedagogerna borjat oroa sig dver barnen, dver
hur de ska klara av skolans akademiska krav och det sociala samspelet samtidigt, vilket
paverkar barnen. Pedagoger i forskolan har dven uttryckt att de ser att skolovergangen &r en
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kritisk fas i barnens liv (Lappalainen, 2008). Aven om studien lyfter fram barns perspektiv
finns det ett monster i forskningen dér barns uttryck tolkas i genom vuxnas perspektiv
(MacDonald, 2009; Ackesjo, 2013Db).

Sammanfattningsvis visar den tidigare forskning att relationerna och stodet fran vuxna ar
avgorande for hur barnen ska fé en trygg och positiv 6vergang fran forskola till forskoleklass
(Dockett & Perry, 2005; Wilder & Wood, 2023). Samtidigt papekar forskningen att
relationerna kan ha en negativ paverkan pd barnen. Exempelvis si kan barnen spegla
vardnadshavarens oro och osékerhet infor deras egen skolstart (Wong, 2014). Dessutom kan
forvantningarna frén pedagogerna ldgga stor press pa barnen for att de ska kunna prestera pé
ett visst sitt (Lappalainen, 2008). Trots att barnen ofta &r med pa skolbesok och uttrycker
deras kénslor och erfarenheter till vuxna, dr det vuxnas perspektiv som har en tendens att ta
over barnens egen rost gillande skoldvergangen (Ackesjo, 2013b; MacDonald, 2009).

2.4 Sammanfattning av tidigare forskning

Tidigare forskning tyder p4 att nér barn borjar skola ér det en process som omfattar sociala,
kidnsloméssiga och identitetsskapande utmaningarna for barnen (Ackesjo, 2013b; Dockett &
Perry, 1999, 2005; Lappalainen, 2008). I diskussioner rérande barn gloms det ofta bort att ta
hénsyn till barnen erfarenheter och funderingar kring 6vergangen frén forskola till
forskoleklass. Istéllet dr det mest framtrddande perspektivet vuxnas syn pa vad som dr en
lyckad 6vergéng. Detta kan resultera i att barns behov inte far tillrdckligt utrymme vid
skolstarten (Kaplun, 2019; MacDonald, 2009).

3. Teoretisk utgangspunkt

I detta kapitel presenteras den teoretiska grund som studien vilar pa. Inledningsvis beskrivs
det multimodala perspektivet, som utgor en central utgdngspunkt for hur barnens
meningsskapande forstéds i denna studie. Dérefter introduceras centrala begrepp som fungerar
som analytiska verktyg for att tolka barnens olika uttryck infor skolstarten.

3.1 Multimodal teori

Den teoretiska utgdngspunkten i studien bygger pa ett multimodalt perspektiv, vilket har sin
grund i sociosemiotik (Bjorkvall, 2019). Det multimodala perspektivet utgér fran att
manniskor kontinuerligt skapar mening i sociala sammanhang genom olika uttryck och att
dessa far sin betydelse beroende pa kontext, kultur och syfte (Kress & van Leeuwen,

2001). Inom det sociosemotiska perspektivet kopplat till det multimodala perspektivet
betonar Bjorkvall (2019) vikten av att visuella och kroppsliga uttryck ses som sjdlvstindiga
meningsbérande resurser, snarare dn som stod till det verbala. Barn ses ddrmed som aktiva
meningsskapande vilka véljer uttrycksformer utifrin syfte, tillgang och situation. I den har
studie innebdr detta att barnens uttryck tolkas utifrdn vad de kommunicerar om dvergdngen
till skolan, inte bara i ord utan genom alla tillgdngliga kulturella och semiotiska resurser.
Enligt Kress (2010) dr ingen modalitet 6verordnad ndgon annan. Det viktiga ér hur olika
uttryck kombineras i meningsskapande. Elm och Johansson (2015) belyser att barns
anvindning av exempelvis gester och bilder varierar beroende pa kontext och intention.
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Selander och Kress (2021) utvecklar detta vidare genom att beskriva ldrande som en
designprocess, dir barnet ses som en "designer" som véljer och kombinerar resurser beroende
pa syfte och situation. Larande blir dirmed inte bara en kognitiv process, utan dven en estetisk
och social handling. Det &r genom denna designhandling som barns uttryck fér sin fulla
betydelse. Kress (2011) forstarker det hdr genom att forklara att barns uttryck sétts samman 1
barnets liv, erfarenheter och avsikter. Det hir innebér att det inte gér att forsta barns ord,
bilder eller kroppsspréak om de ses fristdende, de méste alltid tolkas utifrén det sammanhang
barnet befinner sig i. Detta dr en viktig utgdngspunkt 1 analysen av barns meningsskapande.

En sarskild betydelsefull aspekt i det multimodala perspektivet som stirker den hér studiens
analysarbete dr Hopperstads (2010) modell for hur barns teckningar bir flera lager av mening.
Hon beskriver tre nivaer: den ideationella (vad bilden handlar om), den interpersonella (hur
barnet riktar sig till betraktaren), och den textuella (hur bilden ar strukturerad). Dessa nivaer
hjélper oss att analysera barnens teckningar som mer &n illustrationer, utan de ar uttryck for
barnens kénslor, relationer och meningsskapandet. Kress och Selander (2011) fordjupar
forstaelsen ytterligare genom att introducera begreppet re-design. Till exempel nér ett barn
upplever ett skolbesok och direfter skapar en bild eller berittelse om det, sker ett aktivt
meningsskapande. Erfarenheten bearbetas, omtolkas och ges ny form. En spegling av den
multimodala forstéelsen av ldrande, som en process dér barn forhandlar och skapar mening
genom olika uttrycksitt (Selander & Kress, 2021)

Studien relaterar ocksé till Reggio Emilias pedagogiska filosofi, som betonar att barn ér
kompetenta och kreativa individer med “hundra sprak™, vilket symboliserar barns ménga sitt
att uttryck sig och skapa mening (Aden & Theodotou, 2019). I denna pedagogik ses dven
laromiljon som en “tredje pedagog”, en aktiv medskapare av barns mojlighet till
kommunikation, samspel och utforskande. Genom att anvénda ett multimodalt perspektiv som
forhéllningssitt 1 den hir studien innebir det att barnens sétt att ldra sig och uttrycka sig pa
kommer att ses som lika vérdefulla, da kan detta bidra till att ge svar pd vad en meningsfull
overging utifrédn barns perspektiv kan innebaéra.

3.2 Begrepp

For att analysera barns meningsskapande med stdd 1 ett multimodalt perspektiv utgér studien
fran ett antal centrala begrepp. De hir begreppen ér grundpelarna i det multimodala
perspektivet och hjélper till att forklara och beskriva den komplexitet som kdnnetecknar barns
sétt att uttrycka sig genom ord, gester, bilder, blickar, rostlage, kroppsrorelser.

Begreppen anvénds som analytiska verktyg i studien for att mojliggora for hur barn
kombinerar olika uttrycksformer for att skapa och formedla mening i sociala sammanhang.
Eftersom studien syftar till att undersdka hur barn som avslutar forskolan for att borja i
obligatoriska forskoleklass erfar Gvergangen, blir det vésentligt att kunna sitta sig in i hur
barns uttryck tar form i sin helhet, dér de visuella, kroppsliga och verbala uttrycken
samspelar. De begrepp som presenterar hir gor det mojligt att uppmérksamma och analysera
dessa samspel samt synliggéra hur barns meningsskapande tar form i praktiken.
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3.2.1 Modalitet

Modaliteter beskrivs inom det multimodala perspektivet som olika sitt att uttrycka och skapa
mening, exempelvis genom tal, ljud, bild, skrift, kroppssprak eller rumsliga och materiella
faktorer (Kress & van Leeuwen, 2001). Modaliteter kommer att vara betydelsefulla for
studien, eftersom studien kommer analysera hur olika modaliteter samverkar 1 barns uttryck.
Till exempel nér ett barn sjunger samtidigt som de ritar. Nar barnen kombinera verbala och
icke-verbala uttrycksétt far de fler mojligheter att synliggora sina erfarenheter och kanslor
(Elm & Johansson, 2015; Selander & Kress, 2021).

3.2.2 Semiotiska resurser

Semiotiska resurser dr de variationer som barn anvinder inom varje modalitet, exempel pa det
hir ar farger, former, tonfall, blickar eller gester, bendmns som semiotiska resurser (Jewitt,
2009; Kress, 2010). Dessa resurser fungerar som byggstenar 1 meningsskapande och deras
innebord pdverkas av kontext och kultur. Ett barns val att anvdnda morka férger, endast
farglagga bilden pa en liten del av pappret eller ljud som barnet uttrycker i samband med
bildskapandet kan tolkas som uttryck for erfarenheter av oro, utanférskap eller forvantan
(Hopperstad, 2010). Att uppmérksamma dessa detaljer gor det mojligt att tolka barnens
kidnsloméssiga dimensioner, dven nér de inte &r verbala.

3.2.3 Meningserbjudande

Det finns mgjligheter f6r barn att kunna skapa en mening 1 bade samspel eller med andra barn
och tekniska verktyg, det kan ske nir de skapar bilder eller berittelser. Dessa mojligheter kan
forstas med hjédlp av Gibsons begrepp affordance (Klerflet & Qvarsell, 2021). I den hér
studien kommer affordance bytas ut mot den svenska motsvarigheten, meningserbjudande.
Meningserbjudanden syftar pa hur miljon som ménniskor, material och verktyg bjuder in barn
att agera pa olika sétt, uttrycka sig eller skapa sina egna meningar. Enligt Selander & Kress
(2021) har varje modalitet olika meningserbjudanden, det vill sdga olika mojligheter och
begransningar for meningsskapande. Varje uttryckssétt som tal, bild och kroppssprak erbjuder
specifika sitt for barn att gestalta sina erfarenheter och kénslor. Barnens val av uttrycksformer
handlar om sammanhang, det som kénns tillgéngligt, begripligt eller tryggt for stunden
paverkar barn (Kress, 2010).

3.2.4 Transmodala forflyttningar

Nar barn forflyttar innehall frdn en modalitet till en annan, exempelvis genom att forst rita
nagot och sedan beritta om det, sker det som Selander & Kress (2021) beskriver som en
transmodal forflyttning. Den hér processen innebdér att ett innehall omformas och utvecklas
ndr det uttrycks pa olika sitt. Nar barn anvinda flera modaliteter far de mojligheten att
nyansera och fordjupa sina meningsskapande.

3.2.5 Meningsskapande genom multimodal interaktion

Meningsskapande sker 1 ett multimodalt perspektiv alltid 1 ett sammanhang och genom
samspel mellan flera uttrycksformer. Barn kommunicerar sédllan med enbart en modalitet, 1
stallet sker kommunikationen ofta genom ett samspel mellan de olika modaliteter och
semiotiska resurser, dar tal, rorelser, blickar, bilder och tonfall ssmmanflitas (Kress & van
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Leeuwen, 2001; Elm & Johansson, 2015). Detta samspel kallas multimodal interaktion. I
denna studie ar det just dessa samspel mellan modaliteter som star i fokus, inte som tekniker 1
sig utan som uttryck for barnens erfarenheter. Genom att uppmérksamma hur barnen véxlar
mellan uttryckssétt och kombinerar dem i sitt berdttande kan studien synliggora ett djupare
meningsskapande for deras kanslor 1 en tid av fordndring (Hopperstad, 2020).

3.2.6 Teoretiska utgangspunkter for analys av barns meningsskapande

I studien &r dessa begrepp betydelsefulla for att lyfta fram det multimodala perspektivet.
Begreppen hjélper till att bidrar till att tolka hur barn anvinder olika uttrycksformer 1 sitt
meningsskapande, inte enbart for att kommunicera utan for att forsta, bearbeta och uttrycka
viktig fordndring i deras liv. Dér det multimodala perspektiv och metoden fungerar som
verktyg for att ndrma oss barns perspektiv och att tolka deras uttryck som en reflektion av
deras erfarenheter av dvergangen till skolan.

4. Metod

Detta kapitel redogor for studiens metodologiska utgdngspunkter sdsom urval,
datainsamlingsmetod samt den analytiska ansatsen som ligger till grund f6r tolkningen av
resultatet. I denna studien genomfors det en kvalitativ metodansats med fokus pa barns
berittelser och teckningar och kroppsliga uttryck.

4.1 Metodologiska utgéngspunkt

For att fanga barns perspektiv genomforts det en kvalitativ ansats som mojliggor analys av
barns uttryck. Enligt Bryman (2018) ar valet av kvalitativ metod sérskilt [dimpliga nér
forskningen syftar till att utforska hur méinniskor gestaltar och kommunicerar sina
erfarenheter vilket dr betydelsefullt for studien.

Studien utgér frén ett multimodalt perspektiv dir barn betraktas som aktiva meningsskapare
som uttrycker sig genom flera olika modaliteter (tal, kroppssprak, mimik, gester, blickar,
bilder och rorelser) vilka ofta samspelar med varandra. Darfor kommer den hér studien
anvinda multimodal metod for att genomf6ra och analysera studien. Det hir innebér att
uttryck som teckningar, kroppsrorelser eller blickar tolkas utifran hur de anvénds 1 olika
sammanhang och i samspel med andra uttrycksformer (Bjorkvall, 2019; Kress, 2010). Den hér
studien fokuserar pd meningsskapande i interaktion snarare dn att tolka enskilda uttryck. Det
har tillvigagangsitt gor det mojligt att tolka barns perspektiv utifran deras egna villkor, vilket
har varit sérskilt relevant vid forskning med yngre barn, dér tal kombineras med andra
semiotiska resurser (Kress & van Leeuwen, 2001; Selander & Kress, 2021). I studien
betraktas barns uttryck som handlingar ddr mening skapas 1 interaktioner med omgivningen,
med andra méinniskor och med miljon de befinner sig i. Det multimodala perspektivet
erbjuder inte bara ett teoretiskt synsétt utan fungerar d&ven som metodologisk datainsamling
och analys. I och med valet att anvidnda videoobservationer som dokumentationsmetod
mdjliggor det en bred insamling av data som inkluderar mer &n enbart det som sidgs. Med
video fangas dven kroppssprak, rostlidge, betoningar, tystnader, blickar och rumsliga
interaktioner. Dessa aspekter utgor en del av barnens kommunikation och meningsskapande
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och kan inte forstas fullt ut om studien riktar sig enbart mot det verbala (Kress, 2010). Genom
att kombinera samtal, teckningar och videoobservationer far studien en nyanserad forstaelse
for hur barn gestaltar och formar sin syn pa dvergangen till forskoleklass. Teckningarna som
barnen ritar dr i multimodalt sammanhang mer &n bara en bild av en tanke. Barnens bilder r i
sig meningsskapande, dér bilderna formas och omformas (Hopperstad, 2010; ElIm &
Johansson, 2015). Teckningarna ses som en modalitet som i samband med andra modaliteter,
kan ge djupare forstaelse for barns perspektiv. Pa sa vis kan deras perspektiv komma till
uttryck pa olika sitt beroende pa vilka modaliteter de viljer att anvénda.

De hér studien kommer 1 likheter med den som Wilder och Wood (2023) har genomfort,
anvédnda en multimodal metod déar samtal och teckningar kombineras for att ndrma sig barns
perspektiv. I likhet med deras studie synliggdrs barnens uttryck som sammanvévda av flera
modaliteter, dér det inte bara dr vad som ségs, utan hur det uttrycks som &r betydande. Noterar
dven att flera andra studier, exempelvis Kaplun (2019) anvéander barns teckningar som
verktyg for att synliggora deras erfarenheter. Dock sker analysen i deras fall ofta utifrén en
vuxens tolkningar av bilderna, snarare én att barnens berittelser om sina bilder far sté i
centrum. Det kan riskera att fokuset forflyttas frin barns perspektiv till vuxnas tolkning, vilket
i sin tur kan begrinsa barnens mdjlighet att verkligen 4 komma till tals. Detta forhallningsétt
ar en kontrast mot den hér studien, som efterstravar att 1ata barnens egna roster och uttryck
styra tolkningen. Det synsittet knyter an till det designerteoretiska perspektivet (Kress &
Selander, 2011), dir ldrandet och meningsskapande forstds som en process av re-design. Barn
anvinder tidigare erfarenheter och viljer uttrycksformer utifran vad de vill uttrycka i den
specifika kontext de befinner sig i. Genom denna metodologiska utgéngspunkt 1 studien,
synliggors det hur barn genom olika uttrycksformer, formar mening kring dvergangen fran
forskola till forskoleklass.

4.2 Urval och deltagare

Studien omfattar barn i aldrarna 5-6 ar som star infor 6vergéngen fran forskola till
forskoleklass. Denna &ldersgrupp baseras pa tidigare forskning som visar att denna period
utgor en kritisk fas i barns utveckling dar identitet, kdnslor och tillhorighet blir sérskilt
framtrddande (Ackesjo, 2013b; Dockett & Perry, 2005). Totalt deltog 12 barn fran tva
forskolor, varav fem flickor och sju pojkar. Urvalet ar ett icke-slumpmassigt
bekviamlighetsurval (Bryman, 2018). Deltagarna kommer fran forskolor dér forfattarna till
studien sedan tidigare har etablerat trygga relationer med barnen. Samtliga deltagarna har
godkints av vardnadshavare. Att forfattarna som genomfor studien dr vélkidnda ansikten bland
barnen kan bidra till att skapa en trygg och fortroendefull samtalsmiljo, vilket i sin tur
underléttar for barnen att uttrycka sina erfarenheter och kénslor.

Deltagandet &r frivilligt och skedde efter informerat samtycke fran vardnadshavare, via ett
informationsbrev (bilaga, 1) och en samtyckesblankett (bilaga, 2). Barnen informerades om
studien pa ett aldersanpassat sitt och gavs mojlighet att nir som helst avbryta sitt deltagande.
Aven under studiens gdng pamindes barnen kontinuerligt om att de har riitt att avsti svara pa
fragor eller att avsluta sitt deltagande. Urvalet och genomf6randet har skett med hénsyn till de
forskningsetiska principer som faststills av Vetenskapsridet (2025).

15



4.3 Datainsamling

For att genomfGra den hér studien samlades det in data genom en kombination av samtal,
bildskapande och videoinspelning. Samtalen genomférdes 1 mindre grupp med 2—4 barn,
vilket gjorde det enklare att folja och finga bade personliga reflektioner och gemensamma
diskussioner kring skolstarten. Samtalen delades upp mellan forfattarna som under samtalen
och bildskapandet stdlldes 6ppna, icke-ledande fragor for att 14ta barnen sedan styra samtalen
vidare.

Teckningarna fungerade som stdd for barnens berittelser och bidrog till att synliggora kénslor
och erfarenheter som annars kunde vara svara att uttrycka verbalt eller kroppsligt.
Videoinspelningen dokumenterade barnens kroppssprak, mimik och samspel, vilket
kompletterade de verbala och visuella uttrycken och tillfor ytterligare nyanser till barnens
erfarenheter. Genom att anvinda en multimodal ansats 1 bade datainsamling och analys har
studien gjort det mojligt att nirma oss barnens perspektiv med o6kad lyhdrdhet géllande verbal
som icke-verbala uttryck. I analysen lag fokus inte pd uttrycksformernas utseende, utan pa det
innehall och betydelsen barnen formedlade genom deras beréttelser kring bilderna och
kroppsspréket.

Hér nedan presenteras datainsamlingens olika delar djupare, som anvénds for att genomfora
studien och dokumentera for vidare observationer.

4.3.1 Samtal

Gruppsamtalen genomfordes i en miljo som barnen redan édr bekant med, i syfte att skapa en
trygg och vilbekant kontext ddr barnen kan kénna sig bekvidma att uttrycka sina erfarenheter
och kénslor. Att genomfora samtal 1 grupp frédmjar kommunikationen barn emellan, dér de ges
mdjligheten att diskutera, inspirera och tillsammans formulera sina erfarenheter och kanslor
(Dockett & Perry, 2005). Samtalen har en 6ppen karaktir, men leds av oss forskare genom
semistrukturerade frdgor som styr samtalsimnet men uppmuntrar barnen till djupare
diskussioner kring d&mnet.

4.3.2 Bildskapande

Parallellt med samtalen fick barnen mojligheten att rita teckningar utifran temat skolan.
Bildskapandet dr en metod som ofta anvinds i1 forskning med yngre barn eftersom det
mojliggdr for dem att uttrycka erfarenheter och kianslor som kan var svara att uttrycka verbalt
(Kaplun, 2019; MacDonald, 2009). Att barnen dessutom sjélva far berdtta om sina bilder
skapar utrymme for ett djupare meningsskapande av sina erfarenheter och kénslor.
Kombinationen av samtal och bildskapande bidrar till mer nyanserade uttryck, dér barnen
sjdlva far berdtta om deras teckningar, vilket i sin tur kommer skapa mdjlighet for djupare
meningsskapande.

4.3.3 Videoinspelning

Samtalen och bildskapandet dokumenteras med hjélp av videoinspelning for att kunna
analysera barns icke-verbala uttryck. Inom det multimodala perspektivet forstés
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kommunikation som négot som sker med hela kroppen, inte enbart genom tal (Elm &
Johansson, 2015). Videoinspelningen &r visentlig for studien, for niar datainsamlingen
genomfors med barnen adr det ménskligt att inte kunna fokusera pé allt som hander runt
omkring en. Viktiga detaljer som hur barn interagerar med miljon eller reagerar pa vad en
kompis berittar, kan missas i stunden. Det dr dven betydelsefullt for studien att kunna se
tillbaka pa materialet och studera det i olika sammanhang for att kunna analysera och visa
fram ett trovérdigt resultat. Videomaterialet ger mojlighet till en mer férdjupad analys av hur
barnen kombinerar olika modaliteter och uttrycksformer sdsom tal, blickar, gester for att
skapa och formedla mening.

4.3.4 Sammanfattning datainsamling

Genom att kombinera samtal, bildskapande och videoinspelning stirks studiens trovirdighet
och grund. Samtalen ger inblick 1 hur barnen verbalt formar sina erfarenheter, bildskapandet
synliggor alternativa uttryck for kinslor och erfarenheter och videoinspelning fingar
kroppsliga uttryck som annars riskerar att forbises. Denna metodkombination ger ett brett och
variationsrikt empiriskt underlag som speglar barns meningsskapande pa flera nivéer, verbalt,
visuellt och kroppsligt. Meningsskapande sker i samband mellan olika uttrycksformer och
darfor ar det centralt att inkludera flera modaliteter for att kunna forstd barns perspektiv i sin
helhet (Kress, 2010).

4.4 Genomforande

Studien genomfordes under varen 2025 i sddra Sverige, med tva forskolor i barnens
forskolemiljo. For att fa en bredare bild av hur barn uttrycker sina erfarenheter och kénslor
om Overgangen till forskoleklass, anvinds gruppsamtal, bildskapande och
videodokumentation. Valet av metod bygger pa ett multimodalt perspektiv, vilket synliggor
barnens olika uttryckssétt (Kress, 2010). Nar gruppsamtalen genomfordes med barnen delades
grupperna pé forfattarna, vilket innebér att ett samtal bestod av 2—4 barn och en forfattare.

De forskolor som deltog i1 studien kontaktades via mejl och valdes ut baserat pd deras intresse
for medverkan. Samarbetet mellan forfattarna och forskolorna underlittas genom 6ppen
dialog och tydlig information om studien syfte och genomférande. Tid och plats for samtalen
bestdimdes i samrdd med personalen pé forskolan. Informationsbrev (bilaga, 1) och
samtyckesblanketter (bilaga, 2) skickade ut till beroérda vardnadshavare 1 god tid, i syfte att
samla in underskrifter och informera om studien.

Studien inledes med att informera barnen pa ett dlders anpassat sitt om vad studiens syfte ar
och att deras barns deltagande ir frivillig. De fick dven veta att ndr som helst kunde
deltagandet avbrytas utan att behdva forklara varfor. Samtalen genomfordes 1 mindre grupper
pa barnens forskolor, pa en plats diar barnen kédnde sig trygga och ér i en bekant med miljon.
Datainsamlingen inleddes med att barnen samlades tillsammans med en forfattare kring ett
bord. Barnen presenterades for olika material, vilka kunde anvéndas i bildskapande syfte.
Under samtalet anvidndes dven stddmaterial i form av bilder pa olika skolmiljoer kopplat till
barnens skolor, stodmaterialet hjélpte till att vicka inspiration och underlétta samtalet.
Studentens roll var att samla in data men dven ha en stodjande och nérvarade roll. Studenten
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stallde frAgor om att borja skolan men uppmuntrade barnen att sjdlva styra samtalet utifran
deras egna kénslor och erfarenheter. Under samtalets gang fick barnen mojlighet att rita
teckningar som dr kopplade till samtalets teman:” Hur kénns det att borja skolan?”, “Vad gor
barn i skolan?”” och “Hur tdnker du att det kommer vara i1 skola?”. Bildskapande fungerar som
ett komplement till samtalen och gav barnen mojligheten att uttrycka sina erfarenheter pa sina
egna villkor. Att kombinera samtal, teckningar och observationer gav den hér studien
mdjlighet att folja barns perspektiv over tid och 1 olika uttrycksformer. Som Kress (2010) och
Elm & Johansson, (2015) betonar ger en analys av bade sprékligt och visuella uttryck en
bredare och ett djupare meningsskapande for barn.

4.4.1 Transkribering

Det insamlade material bestir av fyra videoinspelade gruppsamtal med sammanlagt tolv barn.
Inspelningarna omfattar cirka 123 minuter 1 total speltid och har resulterat 1 39 sidor
transkriberad text. Under samtalets gdng har barnen &ven skapat 19 teckningar, vilket
tillsammans med filmat material har utgjort grunden for analysen.

Studien bygger pa ett multimodalt perspektiv, ddr barns meningsskapande sker genom
samspel mellan olika uttrycksformer. Dér det verbala spréket samspelar med semiotiska
resurser. Pé sé sitt har transkriberingen blivit ett verktyg for att dokumentera och analysera
barnens kommunikativa uttryck. Transkriberingen har genomforts direkt fran film och har
bearbetats med hjélp av ett transskript som innehéller barnens namn under pseudonymer,
deras utsagor, observerade semiotiska uttryck, relevanta interaktioner med andra samt
eventuella kopplingar till bildskapandet. Exempel pé utdrag ur transskript:

Namn Utsaga Sem. uttryck [nteraktioner Teckning
Tova “jag ska rita pekar pd varje Soker de andra  |Fjdrilarna ér en
fjarilar...nu ar min(fjaril, sdger deltagarnas symbol for var
grupp fardig...det [forskole uppmérksamhet, |och en av de som
hér dr jag och det [kompisarnas samtalar med ska borja skolan,
har dr Joel, vi namn, striacker pa (forfattare. varje fjaril har fatt
pussas”’ sig, viftar med farger, som ar
handen, skrattar respektive barns
hogt, ler stort. favoritfarg.

Genom att strukturera materialet pa det hér viset blev det synligt hur barnen vixlat mellan
olika uttrycksitt, till exempel genom att forst rita nagot och déir efter berétta om det, vilket 1
sin tur visar pa en transmodal forflyttning. I linje med studiens syfte plockas sekvenser bort av
samtalen som inte dr relevanta, till exempel sidospar eller avbrott som inte bidrog till
meningsskapande kring 6vergéngen till forskoleklass. I transkriberingen har ord eller partier
som inte dr centrala for citatets innebdrd tagits bort (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). De
borttagna orden eller stycke markeras med (...) och namn anonymiseras med (***) om det
finns etiska skél att gora det. Transskriptmaterialet har analyserats grundligt, vilket innebar att
komma tillbaka till det inspelade materialet flera gdnger for att f4 en djupare insikt, uppticka
mdnster och identifiera meningsbirande sekvenser. Aven om ambitionen ir att terge
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samtalen sd troget som mdjligt, bor det understrykas att transkribering alltid medfor en viss
grad av tolkning, talet kan inte 1 fullt ut 6versittas till skrift, vilket innebér att varje
transkription i sig &r en tolkning av det som sagt (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

4.5 Etiska forhéllningssatt

Niér forskning involverar barn krévs ett etiskt ansvarstagande eftersom barnen betraktas som
en potentiell sarbar grupp. Det dr inte alltid sjdlvklart att barn till fullo forstar syftet med
studien eller konsekvenserna av sitt deltagande (Vetenskapsradet, 2025). Det dr darfor viktigt
att sdkerhetsstdlla att barnens integritet skyddas, dven att barnens ritt till sjalvbestimmelse
och vilbefinnande respekteras under hela forskningsprocessen. Enligt Barnkonventionen
(UNICEF Sverige, 2018) har barnen rétt att uttrycka sina asikter i fragor som beror dem.
Under samtalen med barnen lades det stor vikt vid att skapa en miljo dér barnen inte bara blir
horda utan ocksa bekriftade. Genom att barnen ges mdjligheten att ndr som helst avbryta sitt
deltagande, utan krav pd motivering, minimeras risken for att de ska kénna sig pressade eller
utsatta. Studien forhéller sig till Vetenskapsradets forskningsetiska riktlinjer (2025-03-27)
med sérskilt fokus pa informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet.

Innan studien inleddes informerades virdnadshavarna till de aktuella barnen pa forskolorna,
genom ett skriftligt informationsbrev samt en samtyckesblankett. Informationsbrevet
innehdller information om studiens syfte, uppldgg, datainsamling och kontaktuppgifter till
forfattarna som genomfor studien och handledare, for att mojliggora fragor under studiens
ging, Deltagandet &r frivilligt och barnen kunde nir som helst vilja att avbryta sitt
deltagande. I redovisningen av insamlade data kommer barnens namn byttas mot
pseudonymer, endast kon och alder redovisas.

Datainsamlingen inkluderar rost- och videoinspelning. Videoinspelningen mdjliggor en analys
av icke-verbala uttryck, vilket ar centralt utifrén studiens multimodala perspektiv.
Rostinspelningen fungerar som en sdkerhetskopia vid eventuellt bristande ljudkvalitet 1
videon.

Allt insamlat material anvinds enbart i forskningssyfte. Nér analysarbetet ar slutfort och
examensarbetet dr godkdnt kommer samtliga inspelningar att raderas. I studien inkluderas
dven barns teckningar som en del i det empiriska materialet. Dessa bilder anvinds med
samtycke fran vardnadshavare och eventuella kédnnetecken som kan kopplas till barnen tas
bort eller anonymiseras. Teckningarna betraktas som betydelsefulla uttrycksformer inom det
multimodala perspektivet och redovisas men med respekt for barnens integritet.
Inspirationsbilderna pa skolor kopplade till barnen kommer inte redovisas i den hir studien
for att inte riskera att skolorna gar att koppa till deltagare.

4.6 Bearbetning och Analys

Bearbetningen och analysen av materialet har skett i flera steg och har hela tiden varit nira
forankrat i det multimodala perspektiv som studien vilar pd. Eftersom barnen i studien
uttrycker sig genom béde tal, bild och kroppssprak, var det avgdrande att analysera data
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utifrdn hur barnen sa det. Genom att studera blickar, gester, rostldgen, positioneringar och
teckningar utgick analysen fran en interaktionsnira lasning av samtalen, dér betraktades varje
uttryck som en del av ett storre meningsskapande sammanhang.

Det forsta steget inleds med att titta pa det inspelade videomaterialet fler ganger for att fa en
helhetsbild av barnens uttryck och interaktioner. Parallellt observerades barnens teckning for
att finga 1 stdimningen, kroppssprak och bildsymboliken. Detta gav en bredare och mer
detaljerad syn for varje barns deltagande och de uttrycksformer som anvénds.

I steg tva fokuserade det pa att identifiera olika semiotiska resurser i materialet (Jewitt, 2009;
Hopperstad, 2010), exempel pa det hir &r, blickar pauser, mimik, farger, symboler och
kroppsliga uttryck. Till exempel uppmérksammades det hur ett barn riktade sin blick bort fran
gruppen nér svara fragor kom upp, hur en annan trycker pennan hart mot pappret eller valde
starka féarger for att gestalta skolbyggnaden. Alla dessa detaljer betraktades som
betydelsebirande uttryck.

I det tredje steget analyserades det hur dessa uttryck samverkar. Dar transmodala
forflyttningar uppméarksammades (Selander & Kress, 2021), situationer dér barn vaxlar
mellan uttrycksformer for att forstirka eller omformulera sin mening. Exempelvis kunde ett
barn viska fram svaret pd en fraga, samtidigt visade teckning en bild i minsta detalj placerad i
ett hor pa pappret. Vilket visar ett mer nyanserat kidnslouttryck &n vad orden ensamma kunde
béra.

I det sista steget med avsikt for att f4 en djupare analys har begreppet re-design (Kress &
Selader, 2011) anvénds for att analysera hur barn omvandlar tidigare erfarenheter i ny form.
Ett exempel pd detta var nér ett av barnen lutar sig fram 6ver bordet och med ett snabbt och
energiskt tonldge forklarar sin teckning. Samtidigt som barnet forklarade sprack ett stort
leende upp 1 hela ansiktet. Denna rorelse fran en kénsla till en konkret gestaltning kan ségas
innebidra en pagédende meningsskapande process.

Analysen fokuserade pa hur barnens meningsskapande kring 6vergangen till forskoleklass
uttrycks genom en kombination av olika uttrycksformer sé kallad multimodaliteter. Varje
barns uttryck i relation till kontexten: var de befann sig, vilka som var nédrvarande, vilka
situationer de befann sig i och vilka uttrycksformer som var tillgidngliga.

I materialet uppkom flertal monster och teman. Det som var ett tydligt tema genom hela
analysen, var att barnen hade olika variationer att kommunicera verbalt och icke verbalt. Det
blev tydlig skillnad géllande barnens forsiktighet d&ven osédkerhet, ena sidan barns glddje och
forvantningar. Barnen som upplevde osdkerhet och var forsiktiga uttryckte sig ofta med en 14g
rost och gav korta svar, medan barnen som visade glddje och foérvintan sjong, log eller
uttryckte med kroppsspraket forvantan.

Ett annat tema som uppkom rérde barnens forestéllningar om skolan och miljon, bade pa
utsidan och insidan. Flertal barn ritade skolbyggnader i detalj som tegelsten eller hela
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byggnaden, medan andra barn som har erfarenheter av insidan pa en skola genom exempelvis
dldre syskon kunde aterge detaljer fran insidan. Dessa uttryck ér ett tecken pa re-design (Kress
& Selander, 2011), ddr barnen anvénder sina tidigare erfarenheter till nytt uttryck. Andra barn
visade med kroppen for att peka ut végen till skolan, vilket &r ett tecken pa hur
meningsskapande dven ske genom rorelse och gester. Genom barnens teckningar blev det
tydligt att alla barn inte har samma erfarenheter kring skolan, vilket tyder pa en begriansad
inblick 1 skolmiljon.

Ytterligare ett tema &r relationer och tillhorighet. Genom samtalen, teckningar och symboler
visade barnen betydelsen av andra vuxna och kompisar, vilket r en trygghet och gemenskap
for barnen. Ett monster som framkom var flera barn ritade sin familj och placerade
klistermérken med ordet “mamma” och “pappa”. Medan ett annat barn ritade fjéarilar som
representerade sina kompisar, som visade en form av gemenskap av sina kompisar. Analysen
synliggjorde ett socialt samspel mellan tva barn under samtalets gang, nér ett barn inte visste
vad den skulle svara luta den sig mot kompisen for att i ett svar. Interaktionen mellan dem
tva visar att barnen ibland soker bekriftelse och mojligtvis stdd fran sina kompisar.

Slutligen identifieras ett tema kring forestéllningar om skolans innehall och forvintningar.
Aven om nigra barn uttrycker sig kort om detta, sattes relation till kroppsspraket, bilder och
samtalen. Ett dterkommande monster var att barn kopplade skolan till kunskap och ldarande
och uttryckte sig “man lér sig saker”. Det framkom att barnen kopplar skolan till
populédrkulturen och lek, dér referenser kring Pippi Langstrump eller “latsasskola” lyftes.
Detta visar pa att barnens erfarenheter hemifran kan paverkar deras meningsskapande.

5. Resultat och analys

Syftet med denna studie &r att undersdka hur barn som avslutar forskolan for att borja i
obligatoriska forskoleklass erfar 6vergangen. Genom att nirma oss barnens perspektiv ur ett
multimodalt perspektiv. Studien syftar till att ge rost &t hur barn skapar mening och uttrycker
sina erfarenheter, kidnslor och forestillningar om denna dvergang, med stod av semiotiska
resurser som bild, gester och beréttelser.

Resultatet 4r hdmtat fran fyra olika samtal. Forsta samtalet sker mellan Tova, Theo, Tyra och
forfattare. Samtalet utfors pa barnens forskola i ett rum med runt bord och stolar. P4 viggarna
hénger barns teckningar och rummet anvénds som ateljé vanligtvis. Andra samtalet
genomfors 1 samma rum, den hir gangen sker samtalet med Milo, Hilma och forfattare. Det
tredje samtalet genomfordes med barnen Love och Nora deras forskola, i ett rum med bord
och stolar en hyllan med fargpennor och papper. Viggarna var fyllda med barnens tidigare
teckningar. Det fjdrde samtalet & med Rebecka, Valter, Rolf och August 4gde rum i samma
utrymme som tredje samtalet utférande i

Avsnittet dr tematiskt organiserat och beskriver hur barn uttrycker sina erfarenheter, kénslor
och forestdllningar om overgangen fran forskola till forskoleklass. Resultatet presenteras
utifrén barns uttryck i olika situationer, sammanhang och samspel, under fo6ljande kapitel:
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Kaénslor infor skolstarten, Barns forestéllningar om skolans miljo, Forestdllningar om skolans
innehall och forvantningar och Relationer och tillhorighet.
Foljande fragestéllningar ligger till grund for studien:

e Vilka semiotiska resurser tar barn i bruk for att skapa mening av sina erfarenheter av
overgangen frén forskola till forskoleklass och vad uttrycker de?

e  Hur tar skolstartens olika aspekter form i barns uttryck, och vilka teman trader fram i deras
meningsskapande?

5. 1 Kénslor infor skolstarten

I det hér avsnittet lyfts de kinslor som framtrddde i materialet. Materialet resulterade 1 fyra
aspekter: nér glidje och oro samexisterar, nér oron tar over, taggade kinslor och férvantningar
och nér kénslor saknar ord. Fyra aspekter som kommer till uttryck i samtalen nér det handlar
om barns kénslor och erfarenheter infor att [imna forskola och ta klivet in 1 skolans vérld.

Nir glidje och oro samexisterar

I f6ljande resultat presenteras ett samtal déir tvd barn visar att gladje och oro samexisterar nar
det kommer till barns kénslor infor att borja skolan, men dven hur de uttrycker kédnslan infor
att [dmna forskolan.

I ett av de forsta samtalen mellan Milo och Hilma synliggors det hur barn kan béra pd kénslor
som gér 1 vagor infor skolstarten. Milo kommer in i rummet med snabba steg, han studsar
nistan fram. Med ett stort leende fragar Milo: “Ar det min tur nu?”. Hans kroppssprék visar
forvantansfull energi, han sétter sig rak i ryggen, fnissar och sparrar upp 6gonen. Hans glddje
forvandlas dock till en osdkerhet nar fragan om hur det kidnns att borja skolan stills och han
svarar: “Det kdnns lite konstigt i magen, alltsa det kdnns konstigt, det kdnns... det kom
smygande nér jag gick upp och skulle ldsa en bok”. Samtidigt slar han sig i pannan och
rodnar, vilket visar pd en kénsla av vacklande mellan glddje och oro infor att borja
forskoleklass.

Milo faster blicken pa bordet framfor sig och lagger handerna 1 knét, han sdger med en mer
nertonad rost frdn vad han hade tidigare uttrycket, ”inte ens mamma har fragat...” Han tittar
upp pa forfattaren med en osédkerhet 1 blicken och rycker pa axlarna. Milo stracker sedan pa
sig, rycker pa axlarna och vénder sig till Hilma. Milo visar fler uttryck som forstarker det han
sager, vilket visar att det finns en emotionell tyngd bakom orden.

Hilma som sitter bredvid Milo och sédger: “Inte alls bra alls...”. Forst kommer svaret snabbt
och hart, vilket tydligt visar hennes motstind till vergangen fran forskola till forskoleklass.
Men sedan @ndras tonlédget och ett litet osdkert leende syns pa hennes léppar nér hon uttrycker
“lite pirrigt”. Visar att hennes kénslor d4r mer nyanserade dn vad hon gav uttryck for tidigare.
Nér hon ldgger till “Lite pirrigt” blir det ett sitt att formulera om en djupare oro till ndgot mer
behéndigt och spdnnande. Nar Hilma mdter Milos blick, nickar han instimmande och séger
“Sé kinns det for mig med”, och bada barnen ler och nickar i samforstdnd. Hér ar ett tydligt
exempel pa hur barn skapar mening i samspel med andra, nir Milo bekréftar den oro och
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spanning som Hilma uttrycker blir det en 6msesidig forstaelse. Ett utdrag frén transkriptet
fortydligar Milo och Hilmas interaktioner:

Namn Utsaga Sem. uttryck Interaktioner Teckningar

Milo ”dar det min tur | Snabba steg, Ser mot
nu?” stutsar fram, ler | forfattaren.

stort.

Forfattare ”Nu dr det eran | ler
tur”

Milo ”Jag vet att du Sitter sig pd Moter
ska fraga oss stolen, rak 1 forfattarens
om skolan” ryggen, fnissar, | blick.

sparrar upp
ogonen

Forfattaren ”Det stimmer
jag ar nyfiken
pa hur det kidnns
for er att borja
skolan.”

Milo ”Det kinns lite | Slar sig i
konstigt 1 pannan, rodnar.
magen, alltsd
det kinns
konstigt, det
kénns... det
kom smygande
nér jag gick upp
och skulle ldsa
en bok”

Forfattaren ”det hér ar Lutar huvudet
kanske ndgot du | lite at sidan
har ténkt pa moter blick
lage?”

Milo ’Inte ens Lag rost, Ser forfattaren i
mamma har hinderna i knét, | 6gonen. Vinder
frégat.” moter blick, sig till Hilma

oséker blick,
rycker pa
axlarna.

Hilma ’Inte alls Snabbt och Moéter Milos
bra.. lite bestamt tonfall, | blick.
pirrigt” drar ithop
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ldpparna, dndrar
tonfall, svagt
leende, moter

blick,
Milo ”’S4 kéanns det Nickar Bada barnen ler
for mig med.” instimmande, mot varandra
ler.

Nir oro tar over
Hilma, som sitter intill Milo svarar dven hon pé en fraga om hur det kénns att borja skolan.
Hon uttrycker med lag, hérd rost: “Det ska inte alls bli roligt”, och later blicken sjunka ner

mot bordet, innan hon aterviander till sin
teckning. I samtalet med Hilma
aterkommer det en stindig oro. Hilmas
bildskapandet kan ses som ett alternativt
uttrycksmedel. Ett verktyg for att
bearbeta kénslor eller ta avstand for det
som kénns svart att prata om. Hon ritar
fjarilar (Bild, 1) och nagot som ser ut att
forestilla kristaller med hjélp av en mall.
Hilma &r noggrann nér hon fyller 1
fjérilarna med olika farger.

I ett annat samtal sd pausar Rebecka med att rita och néstan viskar fram: “Jag ér lite blyg och

spand... men ocksa lite pirrigt”. Under tiden som Rebecka sdger detta s& leker hon med
pennan som hon har i handen mellan tva fingrar, samtidigt som hon har bra 6gonkontakt.
Hennes teckning (Bild, 2) ar liten och placerad i det vinstra hornet, en bild som i sin
komposition speglar hennes verbala osdkerhet. Det sammanlagda uttrycket (bildens skala,

tonldget, kroppshéllningen) skapar ett helhetsintryck av aterhallsamhet.

Detta visar hur Rebecka forhaller sig
varsam till samtalsdmnet, nagot som
kommer till uttryck bade genom att hon
viskar fram sitt svar och genom att
hennes teckning &r liten och placerad i ett
horn av pappret. Vilken symbolisk tyder
pa att hon héller tillbaka sina kénslor.
Nar hennes kroppssprak samverkar med
tonldge och bildskapande visar det ur ett
multimodalt perspektiv att hon uttrycker
en forsiktighet till samtalsdmnet.

Taggade kénslor och forvintningar
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Medan vissa barn uttrycker osékerhet och forsiktighet, finns det vissa barn som visar motsatta
kénslor sdsom glédje och forviantan. Nar Nora och Love uttrycker deras erfarenheter kring
dmnet sker det verbalt tillsammans med kroppsspraket, tonfall och gemensam sang. Detta
kommer till uttryck nér Nora pausar sitt ritande, lutar sig tillbaka i stolen och sédger med ett
stort leende: “Jag far jittetaggade kénslor. Jag vill bara borja skolan och ldra mig sjunga pé
engelska!”. Love utropar: “Bést!” och borjar sjunga “Bésta, Bista skolan i hela virlden.
Bista, Bésta skolan 1 hela vérlden”. Nér Love sjunger borjar han trumma med pennan 1 luften,
dven gunga i stolen nir han sjunger. Néar Love sjunger detta borjar Nora att sjunga med
honom och gora samma rorelse. Nér Nora borjar sjunga med och imiterar Loves rorelser,
skapas ett gemensamt uttryck dér deras kéanslor tydliggoérs genom samspel. Det visar att
barnens meningsskapande kan ske pa olika sétt med andra, dér barnens kénslor uttrycks och
delas i ett samspel. Hir samspelar rostlidge, sdéng, mimik och gemensam rorelse, ett tydligt
exempel pd multimodalitet, dir kinslan uttrycks i gemenskap.

Nar kanslor saknar ord
Det finns barn som inte riktigt vet vilka kénslor de har kring detta eller som inte vet hur de ska

uttrycka vad de kénner. Rolf sitter still pa stolen mellan sina tvd kompisar, Valter och August.
Han lutar huvud mot handen samtidigt som han ritar sin teckning. I ett neutralt tonlédge sidger
han: “Jag kdnner inget”. Han lyfter inte blicken frén teckningen nér han pratar. Ett liknande
uttryck kommer fran kompisen bredvid, August. Nér han sitter och ritar &r han mycket
noggrant, han anvénder linjal och véljer noggrant rétt farg till varje objekt pa bilden. Nér han
sager: “Jag vet inte vad jag ska sdga”, later han néstan irriterad. Han svarade kort och snabbt,
utan 6gonkontakt, som om fradga upplevs jobbig. Det framgar tydligt att bade Rolf och August
ritar med stor noggrannhet, men uttrycker sig sparsamt verbalt om sina erfarenheter kring
skolstarten. Detta kan tyda pa att de har svart att sétta ord pa sina kénslor. Deras uttrycksitt
kan ses som ett sdtt att hantera och bearbeta 6vergangen till forskoleklass. Ur ett multimodalt
perspektiv kan ritandet ses som ett alternativ sétt att kommunicera. Det dr mdjligt att bade
Rolf och August har léttare att uttrycka sig genom bild &n med ord.

5.2 Barns forstédllningar om skolans milj6

I denna del lyfts hur barnen forestéller skolans miljo bdde inomhus och utomhus, av egna
erfarenheter och intryck. Vissa barn ritar mer detaljerat utsidan pé hur en skola kan se ut, som
tegelstenar och fonster. Medan andra barn ritar mer symboliska delar av hur en skola kan se
ut, vilket visar pé att barnens bilder kan kombineras av bade verklighet och fantasi.
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Nora beréttar: “N4, jag har inte fatt hdlsa
pa skolan @n. Men vi kor forbi den varje
dag.” Hon pekar pa sin teckning (Bild,
3): “Titta, jag har ritat tegelstenar som
skolan har”. Nar Nora visar upp
teckningen, har hon den hogt upp vilket
pavisar att hon ar stolt 6ver det hon har
ritat, vilket utgdr att Nora anvénder sin

kropp 1 samspel med tal och bild i o

meningsskapande. Hennes val av farg ér

realistisk tolkning pé hur en skola ser ut av materialet tegelsten. Hennes meningsskapande
bygger pé yttre visuella intryck, och i hennes bild ar det byggnadens fasad, inte innehéllet —
som dominerar. Detta visar hur barns erfarenheter formar deras bildskapande, hiar handlar det
om meningserbjudanden (Selander & Kress, 2021), dir det visuellt tillgdngliga ocksé blir det
som fér uttryck 1 bild.

Aven Love kombinerar ritandet med
verbala forklaringar och kroppssprék.
Nar han gestaltar vdgen till skolan.
Love borjade rita tegelstenar som var
pa skolans byggnad (Bild, 4) som han
kanner till, efter en stund borjade han
forklara med bade tal, kroppssprak och

handgester hur man tar sig till skolan
hemifran. Nér han forklarar védgen till
skolan, lagger han ner pennan och tar en (Bld4, Love)

paus med att rita. Hans tonldge &r hogt som att han var exalterad att forklara for mig hur
vagen var hemifrén till skolan &r, detta visar hur det blev en semiotisk resurs. Love vixlar
uttrycksséttet och ersitter det visuella uttrycket i bilden med gester och hojt tonldge. Har sker

transmodala forflyttningar beroende pa vad Love vill uttrycka.

Pé en annan forskola befinner sig Tova,
Tova anvénder sin teckning for att
interigera med andra barn och vuxna. Nar
samtalet har pagéatt en stund stéller hon sig
upp och haller fram sin teckning (Bild, 5)
sé de andra deltagarna kan se den. Tova
striacker pé sig och med hog rost sdger

hon: “Det hér &r min skola... hir 4r massa
gras och blommor och en sol.” det hir gor

X) | Ak b ‘ .r’ ¥ Y
hon genom att peka pa sin teckning medan a} ‘, ‘TT : / // //
- {

hon berittar vad figurerna symboliserar. | ®itas, "Tovar Min skotar)

Hennes blick gar fran teckningen till att mota Tyras, som ocksa hon befinner sig 1 det hir
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samtalet. Tova vinder sig om till en annan deltagare och hennes rdstldge dndrar karaktir, med
en “bebisrdst” sdger hon “Jag ténker att det ska vara lite grejer hér...en studsmatta” samtidigt
som hon lyfter upp armarna ovanfor huvudet och ler stort. Hennes anvindning av sa kallad

“bebisrost” markerar en lekfull genreviéxling i samtalet. Ett utdrag frén transkriptet fortydligar
Tovas interaktioner:

Namn Utsaga Sem. uttryck Interaktioner Teckning

Tova “det hiir &r min  [Stéller sigupp,  |Ogonkontakt med |Ett hus i rosa och
skola...hdr dr det |haller fram Tyra. lila med tva bla
massa grds och  fteckningen, fonster, en gul sol,
blommor och en |[stricker pa sig, gront grés, bla
sol.” hog rost, pekar pa blommor, en gul

teckningen, streckgubbe.
Ogonkontakt.
Tova “Titta har!” Viénder sig om, [Vénder sig mot
héller upp Forfattaren
teckningen.

Forfattaren “Vem dr det som [Moter blick, ler, [Moter Tovas
star bredvid fokuserar pa blick
huset?” teckningen, pekar

pa teckningen.

Tova “Det dr jag och  [Ler stort, gungar |[Besvara Ett hus 1 rosa och

det dr min skola” [fram och tillbaka. [forfattarens fraga. |lila med tva bla
fonster, en gul sol,
gront grés, bla
blommor, en gul
streckgubbe.

Forfattaren “ja det ser jag nu [Moter blick, ler. [Mdter Tovas
pa leendet, du ir blick.
lika glad pa
teckningen som
nu.”

Tova “jag tianker att det [‘bebisrdst”, viftar [Samtalar med En lila studsmatta
ska vara lite grejerjmed armarna Forfattaren. ritas till bredvid
hir...en ovanfor sitt huset.
studsmatta!” huwvud, ler stort,

ritar
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Rolf diremot har flera dldre syskon som redan gér i skolan, och sdger: “Jag har sett insidan pé
en matsal med mamma, pappa och mina systrar” Hans erfarenheter mojliggdér en mer
detaljerad tergivning, inte bara i tal utan
ocksé 1 bild (Bild, 6). Hans skiss av bord
och stolar dr en re-design (Kress &
Selander, 2012) av nagot han upplevt, en
omformulering av minnet till en ny
visuell och kommunikativ form. Pa
bilden sa forklarar han med handgester
hur kottbullen trillar ner fran bordet. Rolf
visar upp sin teckning och pekar dér
kottbullen trillar ner, vilket visar ett

fokus pa miljoéns funktionella delar.

(Bild 6, "Rolf")

August gor likadant nar det géller hans teckning

(Bild, 7) dir han sdger: “Jag kommer att rita en

klatterstillning, har du sett den?”. Nar August sa

detta och betonade det sista ordet, gor att det kénns

som en fraga. Nar alla barnen satt och ritade var

August fokuserad pa sin teckning, genom att han

inte tog blicken fran teckningen pé en stund. Han ‘
var dven noggrann, genom att han anvinde sig av |
linjal for att fa stolpen si rak som mojligt. August ‘
ville dven anvénda sig av den fargen som den
“riktiga” klatterstdllningen hade, vilket var grona ‘
rep och en grd stolpe. Genom hans erfarenheter si

blir det en re-design (Kress & Selander, 2012) av

nagot han har upplevt pa skolomradet vilket ar da (Bild 7, *August")

en klétterstillning.

5.3 Relationer och tillhorighet

I det hér avsnittet lyfts relationer och kénslan av tillhorighet fram som en viktig del 1 hur barn
skapar mening kring skolstarten. Barnen uttrycker detta genom olika modaliteter och
semiotiska resurser. Samtalet har fort in barnen in pé kénslor kring 6vergéngen till skolan.

I barnens uttryck framkommer det att relationer och tillhorighet dr centrala i deras
meningsskapande kring att borja skolan. Deras sétt att uttrycka sig speglar vikten av sociala
band, bade verbalt och genom andra moderniteter. I samtalen blir detta synligt genom tal,
bildskapande, kroppssprak och blickar. Ett exempel pa hur meningsskapande sker i relation
och samspel dr 1 motet med Valter, dér det blir tydligt hur barnen tar stod i varandra for att
kunna uttrycka sina kédnslor. Valter svarar: “Samma som Rebecka”, “Du vet”, innan han
vander sig till Rebecka, “Vad sa du Rebecka?”. Hir vet Valter inte vad han ska svara och
sdger “Samma som Rebecka” och litar pa hennes svar, for ndr Valter frdgar Rebecka sé tittar
han pa henne och lutar sig fram och viskar och fragar henne om vad hon svara. Hans
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kroppssprék visar pa nirhet nér han bgjer sig fram mot Rebecka. I samspel anviander Valter
andra semiotiska resurserna sdsom blick och gester, som visar hur barn tar sig an sociala
situationer med hjélp av andra. Ett utdrag frin transkriptet fortydligar Valters interaktioner: 8

Namn Utsaga Sem. uttryck Interaktioner Teckning
Forfattaren “Vad vet du om |Har 6gonkontakt, [Sitter lutad framat
skolan?” ler. mot bordet.
Valter “Samma som Tittar upp frdén  [Vénder huvudet
Rebecka teckningen, mot forfattaren.
Ogonkontakt. Besvarar fragan.
Forfattaren “Vad ska hon?” [Later fragande, [Md&ter blicken.
lutar sitt huvud pa
handen.
Valter “Du vet” Lutar huvudet &t |Besvarar fragan.
sidan, ler
Forfattaren “Ni, det minns  |Lutar sig tillbaka ijOgonkontakt.
jag inte” stolen, rycker pa
axlarna.
Valter “Vad sa du?” Hukar sig, Letar efter
lutar sig mot Rebeckas blick.
Rebecka, viskar.

I en annan grupp samtalade en av
forfattarna med Tova, Tyra och Theo.
Tova beskriver: “Nu dr min grupp
fardig...” Hon pekar pa sin bild (Bild, 8)
samtidigt som hon stracker pa kroppen
och soker de andra deltagarna
uppmarksamhet 1 gruppen, genom att vifta
med handen. Vidare forklarar Tova att
varje fjdril representerar en forskole
kompis som ska borja skolan. Hon har
dven tagit hinsyn till deras favoritfarg, nér

(Bild 8, "Tova""Fjérilar")

hon har féarglagt dem. Tova uttrycket tillhdrighet genom att skapa en teckning dér varje fjéaril
respekterar en forskole kompis. Bilden ér fylld av fjérilar 1 olika skepnader och farger. Tova
pekar pa de tva fjarilar i mitten och séger, “Det hér ar jag och det hér dr Joel, vi pussas”, hon
skrattar hogt och avslutar med ett stort leende uttrycker det tillsammans med bildens
samhorighet och glddje.
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Nar Tova vinder sig till Tyra och fragar
vem bilden forstéller, forhéller hon sig pa
ett annat sitt till bildskapandet. Tyra
uttrycker tyst och med ett ndstan uttrakat
tonfall: “Det hér & mamma... sen ska jag
rita min bror och pappa.” Hon ér bojd
over sin teckning (Bild, 9) med bada
armarna runt den, nastan som om hon
haller om den eller forsoker dolja den for
de andra deltagarna, vilket kan tolkas som
ett uttryck for skydd eller intimitet. Nar hon &r fardig har hon ritat tva lite kortare personer, en
med rosa byxor och en handviska, ddr Tyra har skrivit med klistermérken “mamma” den
andra &r helt kl&dd i blatt och har fatt klistermédrken som bildar ordet “pappa”. Mitt emellan

star tvd barn, som dven de har blivit namngivna i klistermérken. Tyra anvédnder bildskapande
for att uttrycka tillhorighet, dér hennes relation till familjen fér ta plats i meningsskapandet av
overgangen till skolan. Tyra har tagit god tid pa sig, hon siger inte mycket under tiden,
hennes ansiktsuttryck ar fokuserat men hon tittar upp emellanat {for att se vad de andra
deltagarna sysslar med, vilket gor att hennes teckningar och kroppssprék far storre betydelse 1
analysen av hennes meningsskapande.

I samtalet tillsammans med Tova och Tyra befinner

sig dven Theo. Han ror sig genom hela rummet, \
som en virvelvind hamtar han pennor, klistermarke

och mallar runt om pa bordet. Theo véinder sig ofta

till de andra deltagarna och studerar deras

teckningar, innan han ber om att f4 exempelvis L B g

pennan som Tova anvinder sig av. Han inspireras NA B F Q Q /
dven av de andra deltagarna nér han sédger, ”Jag ska Rr 2
ocksa rita en sndcka” och forsoker ta mallen Tyra i o P 18
anvinder. Han blick ror sig mellan materialet han KN Ow ¥

har samlat in, hans teckning och de andra
deltagarna. Till sist visar Theo stolt upp sin
teckning (Bild, 10), som bestér av tre former, dér
konturerna har fétt en turkos farg. Theo fingrar
lange pa klistermirken med bokstéver. Han tittar B
sig omkring 1 rummet och ber om hjéilp med hur man stavar orden. Han avslutar samtalet med
att berétta att teckningen &r till mamma, vilket visar hur meningsskapandet formas i
interaktioner. Nar han bade vénder sig till andra barn och till tillgédngliga resurser som

sammanhanget erbjuder.

5.4 Forestillningar om skolans innehall och forvantningar

I samtalen uttryckte barnen olika forestéllningar om skolans innehall, vad man gor dér, vad
man lir sig och vad som skiljer skolan fran forskolan. Deras utsagor var ofta korta, men rika
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pa mening nédr de tolkades i sitt sociala och kroppsliga sammanhang. Det blev tydligt hur
verbala uttryck ofta forstirktes av bilder, kroppssprak och foremal, vilket skapar transmodala
forflyttningar.

Skol-aktiviteter och larande

I ett samtal om vad man gor i skolan uttrycker Tova med tydlig rdst: “Man lér sig saker.” Hon
rycker litt pa axlarna och lutar sig fram och fokuserar intensivt pé sin teckning. Medan hon
ritar tuggar hon dven pa pennan. Nér fraigan om vad som ska bli roligast med skolan, svarar
Tova: “Att ldra sig ldsa.” Ett leende syns pa hennes ldppar och hon studsar upp och ner pé
stolen. I samma samtal riktas frdgan om vad man gor i skolan till Theo som &r mer fysisk i sitt
uttryck. Néar han forst sdger: “Det har jag inte tinkt pa... fotboll!” han studsars upp frén stolen
och lagger till: “Jag vet att om man ska vara malvakt méiste man ha mélvaktshandskar”, han
visar med kroppen hur man tar pé sig handskarna genom att dra den ena handen 6ver den
andra samtidigt som han har 6gonkontakt med forfattaren. Theo konkretiserar sina
forestéllningar med gester genom att dra pé sig malvaktshandskarna. Bilden av skolaktiviteter
formas hir genom tal och rorelser 1 kombination

Barnen visade ocksa att skolans innehéll
inte enbart handlar om kunskap, utan
ocksé om lek. I ett annat samtal visar Milo
upp sin teckning (Bild, 11) med
klistermérken och beréttar: “Jag sétter
djuren som flyger hir uppe, insekter
med... de hir djuren &r pa marken...har
nere dr det lite hav” han nickar och héller
fram sin bild sa forfattaren kan se den pa

néra héll, han pekar pa varje djur och
namnger arten. Nar frdgan om vad barn

(Bild 11, "Milo") |

gor 1 skolan svarar han, ”Det har jag med ténkt pd?”. Han sétter tva fingra mot munnen,
rynkar pannan och féster blicken langt borta innan ha siger ”jag vet mycket om djur i alla fall,
det kan man léra sig i skolan.”

Lekfullhet och fantasi

Leken ndmns inte bara som en aktivitet utan ocksé som uttrycksform. Tova sdger med ett
leende: “Man kan leka mamma, pappa, barn.” Hennes blick riktas d& mot inspirationsbilderna
pa bordet, som forestiller olika skolmiljoer, speciellt en bild fingar fastnar Tova for, bilden
visar en skolgdrd med en stor klétterstidllning som ser ut som en bat.



Nar Tova senare ritar “froken Lisa” (Bild,

12) séger hon: “Hon &r jétteglad... hon &r e B
clown, clown, clown.” Under beréttelsen ;' it — j ; TQB‘I
stéller sig Tova upp, dansar och héller upp St

N

teckningen. Hér blir kroppens rorelse och
bildens innehall sammanflétade, ett sétt att
iscensitta sin forestillning om skolan som
en glad och lekfull plats. Tovas bild
forestéller en bld/gron figur med gult hér

och en stor rod mun. Tova har skrivit Lisa
o . T Bild 12, "Tova" "FrékenLisa"
pa teckningen och skrivit siffran 87 med E ova Frokentise’) §

klisterméarken.

Tova sdger: “Jag ska rita matsalen, dar finns det mat™ hon ler och bdjer sig ver teckningen
med koncentrerad min, vilket visar att hon har erfarenheter av matsal sedan tidigare och vad
den miljon innebér. Nér Tova en stund senare &r férdig presenterar hon med ett ljust tonlédge
sin teckning ”Tva monster ska &ta i matsalen... en matsal, bord diar man &ter, det serveras
soppa.” Bilden visar en blandning av
fantasi och verklighet, dir tvd monster pa
vardera sida av ett bord éter soppa enligt -
Tova, vilket de grona cirklarna pa hennes
bild symboliserar (Bild, 13). Hon
anvénder lekfulla inslag, som monster @ m @ 5 ”
men forankrar dem i en realistisk miljo.

Hon skrattar hégt vid ordet ”soppa”,
samtidigt som hon sitter pa sina hander

#

och gungar fram och tillbaka pa stolen, /,

lite studsigt. Kroppsspréket i kombination
med hennes skratt och bild visar glidje

och forvéntan.

I flera fall kom Pippi Langstrump upp som referens. Nora skrattar och séger: “Hon busar och
ritar pd viggen och tavlan” dven “Pippi dr knasig for hon gér inte i skolan”. Skrattet,
kroppshallningen och rostldget tyder pa att detta &4r nagot hon tycker &r béde roligt och
relevant. Populdrkultur fungerar hér som ett sétt att bearbeta och tolka skolans innehall, en
extern resurs som integreras i barnets meningsskapande.

Flera barn leker “latsasskola” hemma, ndgot Nora uttrycker: “Jag brukar gora det néar jag leker
skola hemma hos mormor och morfar.” Love, inspirerad av Pippi Langstrump, skrattar nér
han sédger: “Har du hort Pippi, hon séger plutiplikation i stillet for multiplikation!” Hér blir
barnens forestillningar om skolan en vév av lek, berittelser och populédrkultur och det ér 1
denna viv som deras bild av skolan skapas.

Struktur, forvantningar och allvar
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I kontrast till de lekfulla uttrycken aterfinns dven forestdllningar i samtalen dér skolan
framstar som en plats med krav och struktur. Hilma siger “Man gor massa med léxa...”, hon
nickar och kniper ithop munnen. Sedan lagger hon till “men man fér ocksé vara ute och inne”
vilket visar pa en kontrast mellan skolans regler mot forskolans lekfulla praktik. Hon gor en
grimas samtidigt som hon sédger “laxa”, vilket visar en tveksam héllning till skolan
forvantningar och krav.

Theo uttrycker starka normer nir han rynkar pannan, stirrar rakt fram och sdger med hérd rost,
“Man maste g i skolan, annars kommer polisen och hédmtar oss. Har framtréder skolplikten
som nagot allvarsamt, vilket framkommer i bade ordval och tonlége.

6. Resultatsammanfattning och diskussion

I det hir kapitlet ssmmanfattas resultatet och diskuterar resultatet i forhéllande till syfte och
fragestéllningar. Syftet med denna studie &r att undersoka hur barn som avslutar férskolan for
att borja 1 obligatoriska forskoleklass erfar 6vergdngen. Genom att ndrma oss barnens
perspektiv syftar studien till att ge rost at hur barn skapar mening och uttrycker sina
erfarenheter, kédnslor och forestillningar om denna dvergang, med stod av semiotiska resurser
som bild, gester och berittelser. fragestédllningar fokuserade pa vilka uttryck barnen anviander
for att skapa mening kring skolstarten, samt vad dessa uttryck kan séga om vad de upplever
som viktigt, tryggt och utmanande.

6.1 Sammanfattning av resultat

Resultatet visar att barns kdnslor och erfarenheter infor att borja skolan priaglas av bade
forvéntan, nyfikenhet och osdkerhet, vilket 6verensstimmer med vad Dockett och Perry
(2005) samt Stiehl m.fl. (2023) tidigare har visat. Liksom 1 Ackesjo (2013b) framkommer
ocksa att barnen féster stor vikt vid relationer, tillhérighet och miljos utformning. Ett sarskilt
bidrag fran denna studie &r hur barnen sjilva synliggér sina kédnslor genom flera
uttrycksformer. Studien fokuserade inte enbart pa vad barnen séger, utan hur de sager det.
Ord, blickar, kroppssprak och symboler i barnens tekningar framtriader sillan lika tydligt i
forskning som bygger enbart pa intervjuer. I den hér studien lyfts ocksa barns erfarenheter
som mer lekfulla och fantasifulla @n vad tidigare forskning betonar. Exempelvis att skolan kan
innehalla “clownldrare” eller monster i matsalen.

Ur ett multimodalt perspektiv (Kress, 2010; Selander & Kress, 2021) &r barns uttryck aldrig
neutrala. De formas av de resurser barnen har tillgang till, men ocksa av de normer och
kulturella berittelser som omger dem. Ett sérskilt intressant uttryck framkom néir Milo
uttryckte med en allvarlig min: “Man maste ga till skolan, annars kommer polisen.” visar hur
starkt normer om skolplikt och att f6lja regler &r integrerade i barns forstielse. Vilket
indikerar att 6vergéngen till skolan dr en social reglerad process, dir forskolebarnet formas till
eleven efter samhaillets forvintningar. Det visar dven att barns meningsskapande kring
skolstarten inte enbart ar erfarenheter fran forskolan, utan dven paverkas av vuxnas
uttalanden, regler i samhillet och berittelser de mdter 1 sin omgivning.
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Kanslor infor skolstarten
Barnen formulerade sina kanslor pé olika sétt. Milo uttrycker till exempel att det “kénns lite

konstigt i magen...” Hans kroppssprak, nir han rodnar och slog sig i pannan, forstérkte
kinslan av osdkerhet. Det 6verensstimmer med tidigare forskning av Dockett och Perry
(2005), som visar att barn ofta upplever skolstarten som kénsloméssigt laddad och forknippad
med oro infor det nya. Milo uttrycker dven med ddmpat tonlége och blicken fést 1 bordet ”inte
ens mamma har fragat...”. Samtidigt ldgger han hédnderna i1 kndt och rycker pa axlarna. Milo
uttrycker sig strakt med ord, hans kroppssprak, blick och tonldge forstirker det han sdger och
formedlar en kénsla av att vilja bli hord. Detta visar hur barns kénslor kring skolstarten ocksa
handlar om att bli sedd och lyssnad pa. Hans uttryck visar hur viktigt det &r att vuxna ar
uppmérksamma pé vad barnen uttrycker. Genom den hir studien blir det tydligt att dessa
kénslor inte bara forstirks genom ord, utan ocksd genom tystnad, blickar, rorelser och
bildskapande. Det multimodala perspektivet hjilper till att synliggér hur meniskapande sker
genom flera uttrycksformer samtidigt, inte bara vad som ségs, utan i hur det sdgs (Kress,
2010). Exemplet med Milo visar hur icke-verbala uttryck bér lika mycket mening som deras
ord. Ndr han sdger att ingen har fragat han tidigare om hur det kinns att borja skolan uttrycker
han det i ssmmanhang med ett fordndrat tonlége och en tveksamhet, vilket forstirker kénsla
av att inte fa sin rost hord i1 processen. Det visar hur viktigt det dr att vuxna uppmérksammar
hur barn uttrycker sig, for att kunna forsta deras kénslor och erfarenheter och stotta dem 1
overgangen till skolan. Tidigare forskning lyfter stottning som avgorande for att barnen ska
kénns sig trygga och positiva i processen (Dockett & Perry, 2005; Wilder & Wood 2023).

Samtidigt uttrycker barn dven entusiasm “jag far jéttetaggade kéanslor...jag vill bara borja
skolan och ldra mig sjunga pa engelska”, sdger Nora och skrattar. Hér dr det mer &n bara
orden som bir mening, i samspel med tonfall och kroppssprak forstirks budskapet. Det
stimmer med Kress och Selander (2012) som menar att uttryck kan tolkas som en form av re-
design, dir tidigare erfarenheter omformas till nya betydelser 1 stunden.

Barnens forestéllningar om skolmiljon varierar, fran konkreta detaljer som matsal eller
klatterstdllning, till fantasifulla inslag dar monster dter soppa. Genom att anvinda
inspirationsbilder eller teckningar (Bild 1-13) kunde barnen rora sig mellan det bekanta och
okédnda. Det stimmer med teorin om meningserbjudanden (Klerflet & Qvarsell, 2021), dér
bilderna fungerar som resurser for meningsskapande. Liksom i MacDonald (2009) och
Kapluns (2019) studier visade barnens bilder bade oro och nyfikenhet, och kunde gestalta
kéanslor 1 olika steg.

Relationer och tillhorighet
Relationer framtrddde som en central aspekt 1 barns utsagor. Tova pekade pé sina fjérilar och

berdttade “det har dr jag och det hér dr Joel, vi pussas”. Varje fjéril hade en kompis namn och
favoritfarg. Bildens symbolik och utforande visar hur tillhérighet kan gestaltas visuellt, vilket
enligt Hopperstad (2010) r ett sétt for barnen att visa relationer i bilder. Aven familjen lyftes
fram som en viktig aspekt, exempelvis nédr Tyra ritade mamma, pappa och syskon (Bild 6).
Dessa uttryck paminner om tidigare forskning som betonar relationernas betydelse for en

34



trygg overgang (Ackesjo, 2013a; Wong, 2015). Resultaten visar att relationer dr en
genomgdende faktor 1 barnens uttryck. Barnen ritade sin grupp och nidmner vénner, syskon,
mamma, pappa och skriver mormor och morfar i klistermérken.

I studien synliggdrs det hur barn véljer och kombinerar semiotiska resurser for att uttrycka
sina erfarenheter och kénslor. Resultatet visar att barn kombinerade flera modaliteter. Ett
exempel dr ndr ett barn ritade en matsal och samtidigt beskriver att en kottbulle trillar ner frén
bordet, vilket tolkades som en kreativ bearbetning av erfarenheter kring miljo i1 skolan. I ett
annat exempel dr hur barn genom sin héllning, tystnad och val av farg i bilder kunde uttrycka
oro, glddje eller forvantan. Dessa semiotiska resurser fungerar som uttryck for hur barn erfar
overgangen, som en kdnslomassigt och socialt laddad process (Jewitt, 2009; Kress, 2010).

Ett exempel dr nédr Theo séger att han vill “skriva mamma...jag far inte glomma mormor och
morfar”, samtidigt som han fingrar pé klistermérkena forestéllande bokstéver och placerar
dem pa sin teckning. Hér 4r det inte bara det sprakliga uttryck som bér mening, utan hur han
hanterar materialet, var han placerar orden och vilka han ndmner forst. Det visar hur bild och
form fungerar som modaliteter med stark kdnslomissig betydelse for barnet. Studien lyfter
fram att det inte dr en enskild uttrycksform som bér betydelse utan samspelet mellan uttryck
och kontext. Denna insikt dr central 1 ett multimodalt perspektiv och visar pa vikten av att ge
barn flera sitt att uttrycka sig i pedagogiska sammanhang. Det barnen viljer att visa, sdga och
skapa ger véigledning i hur vuxna kan forstd deras behov, 1 bdde vad géller den praktiska
overgangen men framfor allt hur trygghet, relationer och delaktighet kan stddjas 1 dvergangen
fran forskola till forskoleklass.

Forestillningar om skolans miljo, innehéll och forvintningar

Samtidigt framkom det ocksa vad barn upplever som utmanande, Exempelvis att limna en
vilkand milj6 som forskolan innebir, att skolan innebér nya krav som léxor eller rddslan for
det okdnda. Men barnen anvénder sina uttrycksformer for att bearbeta dessa kénslor, vilket
syns 1 hur de skiftar mellan lek, fantasi och allvar. Det dr genom dessa transmodala
forflyttningar (Selander & Kress, 2021) exempelvis fran bildskapande till beréttelse eller
blickar till ord som barnen bygger en meningsfull ledning infor sin skolstart. Ett exempel pa
transmodala forflyttningar, dir barn rér sig mellan modaliteter for att skapa mening. Ar nir
Tova forst sdger “...hon &r en clown, clown, clown” och sedan stiller sig upp, danser och
haller upp bilden med ett uttryck som kan tolkas som stolthet. Genom att gestalta sin
berittelse visar hon hur meningsskapande sker genom handling och i samspel med
situationen, nigot Selander och Kress (2021) beskriver som en designhandling.

Hopperstads (2010) modell for bildanalys synliggdr hur barnens teckningar innehaller flera
meningsbdrande delar (vad bilden handlar om, hur barnen riktar sig till betraktare, hur bilden
ar strukturerad). Ett exempel dr Milo, som beréttar att han dr intresserad av djur, vilket ar
nagot han vet att barnen fér ldra sig om i skolan. Nér han sorterar sina djurklistermérken 1
olika kategorier pa sin teckning (flygande hogst upp, marklevande i mitten och havsdjur
langst ner, bild 11), skapas inte bara en berittelse om djurens virld, utan ocksé en visuell
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metafor for struktur och kontroll. Detta &r sdrskilt relevant da visuella resurser kan hjélpa barn
att skapa ordning i en ny och okénd situation.

Slutligen visar resultatet att barn inte bara aterskapar tidigare erfarenheter, utan att de
omformulerar dem. Det stodjer Kress och Selanders (2011) idé om re-design. Ett barn som
forst uttrycker nervositet infor skolstarten kan 1 sina bilder skapa en lekfull miljé med glada
figurer, monster och clownlédrare som dansar (bild 9, 12, 13). Detta tyder pa en aktiv
bearbetning dir barnet tar kontroll dver sina upplevelser genom bildskapande. Att analysera
dessa uttryck med ett multimodalt perspektiv gor det mojligt att synliggdra barns kreativa
meningsskapande och hur de sjilva bygger mening i en dvergang som oftast definieras av
vuxna.

6.2 Sammanfattning

Resultat visar att barnens meningsskapande kring skolan inte ar passiv. Barnen kombinerar
olika uttrycksformer for att hitta sin plats i nya sammanhang, dér lek, kunskap, relationer och
regler mots. Genom att anvinda exempelvis klistermérken, kroppsliga gester och dialoger
formulerar barnen sina egna perspektiv, dér alla modaliteter sammanflétas som
meningsbdrande (Bjorkvall, 2009).

Syftet med denna studie &r att undersdka hur barn som avslutar forskolan for att borja i
obligatoriska forskoleklass erfar 6vergdngen. Genom att ndrma oss barnens perspektiv ur ett
multimodalt perspektiv. Studien syftar till att ge rost at hur barn skapar mening och uttrycker
sina erfarenheter, kidnslor och forestillningar om denna dvergang, med stod av semiotiska
resurser som bild, gester och beréttelser. Foljande fragestdllningar kommer besvaras i
studien:

e Vilka semiotiska resurser tar barn i bruk for att skapa mening av sina erfarenheter av
overgangen fran forskola till forskoleklass och vad uttrycker de?

e Hur tar skolstartens olika aspekter form i barns uttryck, och vilka teman trader fram i deras
meningsskapande?

Resultatet visar att barn anvénder ett flertal semiotiska resurser for att skapa mening av
overgangen till forskolan. Ett tydligt exempel dr ndr Milo berittar att det ” kdnns lite konstigt i
magen...” samtidigt som han rodnar och slar sig i pannan. Hér forstérker kroppsspraket
upplevelsen av osdkerhet. P4 samma sétt uttrycker Nora sin entusiasm med orden ” jag far
jattetaggade kénslor”, men det dr genom hennes skratt, tonfall och kroppsrorelser som kidnslan
framtrider.

Aven i bildskapandet anvinder barnen semiotiska resurser som firg, symboler, placering och
material for att uttrycka kénslor och relationer. Nér Theo sédger att han vill skriva ”mamma...”
och samtidigt placerar bokstéver klistermérken pd sin teckning, visar han hur bade verbala
och visuella samspelar. Valet av vilka ord han placerar forst, hur han fingrar pa materialet och
var han placera det, bar mening. I andra fall visar det hur barn anvénder uttryck som rorelse
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och ljud. Nér Tova upprepar ” clown, clown, clown” och samtidigt dansar och haller upp sin
bild, sker en transmodal forflyttning (Selander och Kress, 2021).

Studien visar dven att skolstarten olika aspekter formas genom barns kombination av ord,
bilder, kroppssprak och material. I barnens uttryck framtrader flera teman. Ett centralt tema ar
trygghet och tillhorighet, dir barnen ofta ritar eller pratar om familjemedlemmar eller sin
forskolegrupp. I teckningarna syns namn, symboler for relationer och gemenskap. Ett
exempel pa det hir dr ndr Tova pekar ut fjdrilar med kompisarnas namn eller nér Tyra ritar
hela familjen. Samtidigt trdder osdkerhet och oro fram som ett annat starkt tema. Det uttrycks
genom ord som ” jag dr lite blyg och spédnd...men ocksa lite pirrigt”, i tystnad, rodnad eller
kroppssprak som visar tvekan. Dessa uttryck visar att barn hanterar 6vergingen till skolan
som nagot nytt och ibland otryggt.

Ett tredje tema &r forvintan och nyfikenhet. Barnen uttrycker detta bade verbalt och genom
kroppssprak som skratt, dans eller att visa upp bilder, exempelvis nir Tova héller upp sin bild
och séger ”det hér dr min skola". Har blir det tydligt att barn ocksé ser fram emot nya
méojligheter i skolan som att lira sig sjunga pa engelska eller lira sig om djur. Aven normer
och regler kring skolstarten framtréder, ofta genom barns egna formuleringar. Till exempel
ndr Theo sdger ” man méste ga i skolan, annars kommer polisen och himtar oss” visar hur
starka samhélleliga forvéntningar kan vara integrerad 1 barns forstéelse.

Lek och fantasi ar ytterligare ett viktigt tema. Barnen anvinder humor och péhittade figurer,
Som Pippi Langstrump 1 skolan eller monster 1 matsalen, for att bearbeta kénslor och skapa
mening. Dessa fantasifulla inslag visar hur barn skiftar mellan allvar och lek, mellan
verklighet och forestdllningar.

Slutligen framkommer tema av struktur och kontroll, dir barnen ordnar sina uttryck pa ett sétt
som tyder pa forsok att forstd och hantera det okédnda. Exempelvis nar Milo sorterar
djurklistermédrkena 1 olika nivéer (flygande, landdjur och havsdjur), fungerar bilderna som en
visuell metafor for att skapa ordning.

6.3 Metoddiskussion

I denna del fors en diskussion om metodval i relation till studiens syfte och genomforande.
Vart fokus ligger 1 hur datasamlingen har paverkat resultatet och vilka styrkor och
begrinsningar som har uppstatt.

Studiens styrkor
En av metodens stdrsta styrkor har varit mojligheten att analysera just den mangsidigheten.

Hade studien utgétt frdn en annan metod och bara fokuserat pd vad barnen verbalt uttryckt
eller ritade, men riskerat att g miste om de icke-verbala uttryck barnen gor i samspel. Istillet
foll valet pa att se till helheten, vilket dr grunden i det multimodala perspektivet (Kress, 2010;
Selander & Kress, 2021). En annan fordel ar att arbetsséttet har varit vél anpassat till yngre
barn 1 forskoledldern som ska inom en snar framtid borja skolan, vilket var malgruppen i den
hér studien. Genom att anvinda teckningar, bilder och samtal i en vélbekant miljo har barnen
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kunnat uttrycka sig pa sina egna villkor. Att barnen var bekanta forfattarna som genomforde
studien sedan tidigare kan ha haft flera fordelar. Den redan etablerade relationen kan ha
bidragit till en tryggare stimning dir barnen vagade uttrycka bade rédslor och erfarenheter.
Barnens dppenhet och engagemang tyder pa en trygghet, dn vad de skulle varit med en helt
okédnd vuxen, vilket 1 sin tur kan forbéttra datainsamlingen. Samtidigt finns det metodologiska
utmaningar med att forskaren &r en bekant vuxen. Det kan ha paverkat vad barnen valde att
uttrycka, exempelvis att de ville svara ritt eller sdga det de trodde den vuxna ville hora
(Thornberg, 2013).

Dérfor har det varit betydelsefullt att stélla 6ppna fragor men framfor allt att som vuxen
lyssna och visa sitt fulla intresse med hela kroppen, for att dppna upp till en miljo dér barnen
fir utrymme att leda samtalet. For att hantera detta lades sérskilt vikt vid utformningen av
bildsamtalen, materialet och att delade upp samtalen mellan oss pa tvé olika forskolor.
Samtalsgruppernas storlek har d4ven de en betydelse vilket Thornberg (2013) poédngterar
genom att beskriva en god samtalsgrupp som tva eller fler deltagare med hansyn till att alla
ska fa utrymme att komma till tals. I en grupp kan det framkomma olika slags roller, till
exempel ledare och foljare. Aven om forfattarna r ett vilkint ansikte dr barnen i sig en
gruppering dir individer soker sig till den som 1 situationen har markbart maktégande, vilket
blev tydligt 1 en situation mellan Valter, Rebecka tillsammans med en vuxen. Nér en friga
stalldes till Valter, signalerade hans kroppssprak att han forst inte visste vad han skulle svara.
Sedan svara han “Samma som Rebecka”, for att sedan védnda sig och viska till Rebecka “Vad
sa du?”. I en grupp kommer det alltid finnas makt néar det handlar om sampel mellan
méinniskor (Thornberg, 2013), vilket paverkar resultatet i studien, genom att vissa av barnen
kan paverka varandra eller soker svar fran varandra. Men genom att sttta barnen och lyfta
olikheter, kan sannolikheten att barn vagar sta for sin mening i gruppen oka (Thornberg,
2013). Vilket exempelvis i samtalet mellan Milo och Hilma, dir Milos uttryck visade pa en
positiv syn till skolan, medan Hilma i en helhet visade ett motstand till att 1dmna forskolan
och trida in 1 skolans strikta véirld. Genom social stottning kunde barnen hélla fast vid sina
asikter utan att paverkas allt for mycket av vad den andra uttryckte. Gruppintervjuer
genomfordes med barnen och materialet analyserades sedan av en person som &r bekant med
barnen, sedan en annan person som inte var bekant med barnen.

En ytterligare styrka &r det valda séttet for att transkribera materialet. Forst aterges samtalet
genom att oversétta bild till text i detalj, for att sedan dterkomma till materialet ett flertal
gangen under studiens gang. Det datainsamlande materialet strukturerades upp med hjélp av
ett transskript dir varje kolumn, star for verbalt, semiotiska resurser, interaktioner och vilken
bild som tillhor vem och bildens mening i sammanhanget. Materialet analyserades vid ett
flertal gdnger for att far en Overblick, darefter plockades det ut intressanta sekvenser, som
sedan analyserades mer fordjupat i relation till studiens syfte och teoretiska begrepp.

Begrinsningar och utmaningar
En kritisk aspekt 1 6vergangen fran forskola till forskoleklass, dr det faktum att vuxna som é&r
involverade i1 processen ofta utgar frn forskolan eller skolans behov. Denna studie synliggor
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barns komplexa och kdnsloméssiga uttryck av 6vergéngen till skolan, vilket visar att barn har
som aktiva meningsskapare ritt till inflytande under 6vergéngen till skolan.

En svaghet som uppkom var att ibland hade barnen svart att halla fokus i samtalen, barnen
kunde ga i vig for att géra ndgot annat ett tag, for att sedan dtervdnda. Detta kunde bryta
flodet 1 samtalet mellan barnen. Det forekom &dven att barnen distraherade varandra nér de
befinner sig i samma rum som sina kompisar, till exempel genom att rita pa varandras
teckning for att f& uppmérksamhet. Sddana situationer kunde leda till konflikter och avbrot i
vissa fall det pagdende meningsskapandet.

I informationsbrevet och samtyckesblanketen (bilaga 1-2) stimmer syftet inte helt med det
syfte som presenteras 1 studien, pa grund utav att syftet har reglerats efter att de forsta
blanketterna skickades ut. Det hér dr dock inget som paverkar studien, da syftet haller sig
inom samma riktlinjer.

Etiska overviganden

I denna studie finns ett behov att reflektera 6ver hur barn beméts 1 samband med deras
samtycke. Ett skriftligt informationsbrev och samtyckesblankett skickades ut till samtliga
vardnadshavare till det barn som skulle delta i studien. Barnen sjélva blev informerade pé
plats pé ett barnanpassat séitt. Med en medvetenhet om att andra deltagare kan péverka barnet.,
blev det darfor viktigt att inte bara ta ett godkdnnande som ett slutgiltigt svar. Utan som en
process dir kroppsspréak och tal far leda samtalen.

Nar det géller barnens integritet i studien har den alltid prioriterats, barnens namn och
sdrskilda kinnetecken har hallits anonyma. Inga namn pa barnen har uppgetts utéver de namn
som givits dem for att underlitta for lasaren och oss sjdlva. For att barnen ska kénna sig
medverkande har de fatt information om vad som hidnder och kommer att hinda, d4ven sa har
barnen fatt bestimma om de vill vara med i studien eller inte efter informationen de har fatt.

En etisk utmaning ar forfattarens roll, dér de bade intar rollen som analytisk observatdr men
dven en bekant vuxen for barnet. Trots att relationerna skapar trygghet, kan de ocksa paverka
barnets uttryck. Exempelvis genom att barnen vill svara “rétt” eller soker bekriftelse
(Thornberg, 2013). Nér forfattarna genomfor den hér studien dr det extra viktigt att ta
stillning till sin paverkan. Framfor allt behover etiska dilemman i analysen tolkas med
medvetenhet om risken att forminska barnens perspektiv osynliggors eller forminskas, istéllet
for att lyftas fram som den hér studien strivar efter. Detta dr en balansgang som stéller krav
pa studien, for att inte det vuxna perspektivet ska ta Gverhand.

Som tidigare bekanta med barnen finns det erfarenheter som kan ha pdverkat vilka uttryck
som uppmérksammades och hur de tolkades. Bendroth Karlsson och Karlsson Héiki6 (2014)
lyfter vikten av att hitta en balans 1 exempelvis bildsamtal for att inte den vuxnas perspektiv
ska ta Over eller pdverka barnens sitt att se pa saken. En begransning nér det kommer till
metodvalet ir barns uttryck i bilder alltid kréver tolkning i en viss man. Aven om barnens
beréttelser om sina teckningar for att forstirka innehallet, kvarstar det faktum att tolkningen
kan pédverkas av det vuxna perspektivet. Detta dr en etisk och analytisk utmaning 1 forskning
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med barn (Hopperstad, 2010). For att hantera detta har bilderna analyserats 1 sitt
sammanhang, som en del av barnens helhetsuttryck, tillsammans med kroppssprak och ord.

7. Slutsats

Denna studie har undersokt hur barn som avslutar forskolan for att borja obligatoriska
forskoleklass erfar 6vergangen. Resultaten visar att barnen anvinder flera olika
uttrycksformer, sdsom tal och bild, for att kommunicera och skapa mening kring forskoleklass
och sina forvantningar pa den. Detta understryker vikten av ett multimodalt och barncentrerat
forhallningssitt 1 en pedagogisk praktik. Studiens betydelse ligger i att synliggdra behovet av
att pedagoger och virdnadshavare 1 hogre grad inkludera barnens i1 arbetet med
skolovergangen. Vuxna bdr vara uppmirksamma och skapa utrymme for barnens
meningsskapande uttryck under denna process, for att pa sa sitt frimja en mer delaktig och
lyhord Gvergang.

8. Didaktiska implikationer

Didaktiska implikationer handlar om resultatet i studien och vilken betydelse den har f6r
arbetet inom forskolan och forskoleklass. Utifran ett multimodalt perspektiv och barncentrerat
forhallningssétt innebér detta att pedagoger behover ta hansyn till att barnen uttrycker sig pa
olika sétt, nér det géller att forstd och dven hantera fordndringen kring skolstarten.

De resultat som har framkommit visar pé att barn anvénder sig av en méngfald av olika
uttrycksformer, for att kunna kommunicera deras erfarenheter och kidnslor om 6vergangen till
forskoleklass. En av dessa didaktiska implikationer &r hur stor betydelse pedagogerna har 1
bade forskola dven forskoleklass for att skapa utrymme i olika uttrycksétt. Till exempel
erbjuda bild, lek och samtal som ett verktyg i barnens meningsskapande gillande
skolovergédngen. Pedagoger behdver anvédnda barns individuella behov och deras perspektiv 1
planeringen géllande skolovergangen, vilket kan bidra till att barnen kanner sig bade horda
och inkluderande. Det innebér att dvergédngsprocessen och undervisningen behover utformas
for att barnen ska fa mojligheter att uttrycka sig pa de vis som passar barnens
meningsskapande.

9. Vidare forskning

En mojlig vidareutveckling av studien ar att genomfora en longitudinell undersdkning dér
barnen studerats fore, under och efter skolovergangen. Det skulle ge insikt 1 hur barnens
kinslor och erfarenheter kan fordndras dver tiden, samt skapa en forutsittning for att kunna
bemota barnen 1 deras takt i métet med skolmiljon. Da skulle studien synliggdra hur barnen
bearbetar och dven forstar skolovergédngen, samt vilka faktorer som bidrar till barnens
erfarenheter som kan vara negativa eller positiva. Eftersom studien hade en tidsbegransning
och med ett begrinsat antal barn som deltagare, ar det virdefullt med en studie med ett storre
urval inom landet. En annan inriktning pa vidare forskning &r frdn pedagogens roll i
processen, gillande skoldvergangen fran forskola till forskoleklass. Exempelvis kan det
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handla om hur pedagogerna uppfattar och tar sig an sin roll i dvergédngsprocessen, vilka
strategier pedagogerna kan anvinda for att kunna stddja barnen och dven hur de samverkar
med skolan. Aven vilken paverkan barnen har i planeringen och genomfdrandet kring
skolovergangen. Yttligare en intressant aspekt dr forskning gillande jamforelse mellan olika
kommuner i olika lén eller land, hur de arbetar kring skoldvergéngen. Vad é&r likheterna och
olikheterna kring dessa, har de samma erfarenheter kring skolovergangen.
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Bilagor

Bilaga 1-Informationsbrev

Information till dig som har barn som ska delta 1 en undersokning som
genomfors av tva studenter under utbildning

Ditt barn dr inbjuden att delta i studien ”Barns perspektiv av 6vergangar fran forskola till
forskoleklass”.

Studien kommer att genomforas pa forskolan inom den vardagliga verksamheten, under ett
par dagar kommer barnen fa mojlighet att svara pa fragor kopplade till 6vergéngen till
forskoleklass

Syftet med denna studie &r att undersoka hur barn i dldern 5—6 ar upplever 6vergéngen fran
forskolan till forskoleklass. Genom att ta del av barnens berittelser och teckningar vill vi f& en
djupare forstaelse for deras kinslor, tankar och forvintningar infor skolstarten. Studien
fokuserar pa att synliggdra barnens egna perspektiv pa den fordndring de star infor, med
sarskilt intresse for vad som vécker trygghet, oro eller forvantan. Med denna studie hoppas vi
kunna bidra med kunskaper om hur forskolan kan stodja barn pa bésta sétt under
forberedelserna infor skolan.

Under studiens genomférande kommer video och ljudinspelning att anvidndas for att kunna
dokumentera barnens interaktioner, kroppssprak, gester, mimik, blickar och verbala uttryck.
Syftet med detta ar att fa en djupare forstielse for hur barnen kommunicerar sina erfarenheter
pa olika sitt. Det inspelade materialet kommer endast att anvindas som underlag for
analys och kommer inte att inkluderas i det slutliga examensarbetet. Nir materialet har
analyserats fardigt kommer det att raderas i sin helhet. Allt sker i enlighet med géllande etiska
riktlinjer, med full respekt for barnens integritet.

Studien utférs som en del 1 var utbildning, inom kursen examensarbete pa
forskolldrarprogrammet vid akademin for larande vid Hogskolan i Halmstad. Ansvarig larare
ar Anniqa Lagergren och Liselott Fritzdorf.

Mail: Anniqa.lagergren@hh.se och Liselott.fritzdorf(@hh.se

Dina personuppgifter behandlas inom studien endast enligt ert och ert barns samtycke, och
enligt kraven 1 dataskyddsforordningen. Ditt barns deltagande i studien ar helt frivilligt och ni
kan ndr som helst dterkalla ert samtycke utan att ange orsak. Ett dterkallande péverkar dock
inte den behandling som skett innan dterkallandet. Ni kan ocksé nér som helst begéra att fa en
kopia av era personuppgifter.

Materialet kommer delvis att behandlas inom molntjansten Office 365 frdn Microsoft, som
Hogskolan har ett personuppgiftsbitradesavtal med.
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Endast vi studenter och vér ldrare kommer att ha tillgang till dina personuppgifter.

De av era personuppgifter jag kommer att behandla dr: Namn och underskrift pa
vardnadshavare.

Inga personuppgifter kommer att lagras langre dn nddvéandigt, och de raderas senast nér
examensarbetet dr godként.

Personuppgiftsansvarig for studien dr Hogskolan i Halmstad, som nés via registrator@hh.se

eller 035-16 71 00. Ovrig information om hur Hégskolan hanterar personuppgifter, och dina
rattigheter utifran dataskyddsforordningen, finns p4 www.hh.se/dataskydd. Har du fragor kan
du ocksa kontakta Hogskolans dataskyddsombud, Anna Frederiksen, via dataskydd@hh.se.

Med vénlig hélsning,
Emilia Arvidsson, Marit Nilsson Stolpe
Emiarv21(@student.hh.se Marini22(@student.hh.se
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Bilaga 2 - Samtyckesblankett

Samtycke till deltagande 1 ”Barns perspektiv av dvergangar fran
forskola till forskoleklass™

Jag har fatt information om studien ”Barns perspektiv av overgangar fran forskolan till
forskoleklass” och samtycker till att mitt barn deltar.

Jag har fitt information om att de uppgifter som samlas in om mig och mitt barn kommer att
behandlas konfidentiellt, pa ett sadant sétt att var identitet inte kommer att avslojas for
obehoriga.

Jag dr medveten om att mitt barns medverkan &r helt frivillig och att jag och mitt barn nér som
helst och utan ndrmare forklaring kan avbryta deltagandet.

Underskrift (Vardnadshavare) Underskrift (Vardnadshavare)
Namnfortydligande Namnfortydligande
Ort och datum Ort och datum
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