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Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att undersoka hur pedagoger arbetar
med ord- och begreppsforstielse pa en mangkulturell forskola
med barn som har annat modersmaél 4n svenska. For att
undersoka detta har vi gjort en mikro-etnografisk studie dir vi
har gjort deltagande observationer for att observera pedagogers
arbetssdtt. Vi har dven intervjuat pedagogerna dir fem fragor
stdlldes for att fa deras perspektiv pa sitt arbete med
flersprakiga barn. Studiens resultat pavisar tre olika arbetssétt
som végde tyngst genom hela studien; upprepning av ord och
begrepp, tydliggérande av ord och begrepp samt
transsprakande. Vér slutsats blev att upprepning, tydliggérande
och transsprakande &r de tre viktigaste arbetssétten nér det
kommer till ord- och begreppsundervisning.

Nyckelord: Flersprakighet, mangkulturell forskola,
pedagogiska arbetssitt, sprdkundervisning, begreppsforstielse,
ordforrad, transsprakande.



Abstract

The aim of this study is to examine how teachers work with
vocabulary development at a multicultural preschool with
multilingual children. To examinate this we have chosen to do a
micro-ethnographical study where we did a participatory
observation to observe teachers’ work strategies. We have also
chosen to interview teachers and asked five questions in order
to get the teachers’ view of their work. The study’s results
established that three different strategies were the main work
strategies throughout the study: repetition of vocabulary,
clarifying of vocabulary and translanguaging. The conclusion is
that repetition, clarifying and translanguaging is the three main
and most important work strategies when it comes to
vocabulary development.

Keywords: multilingualism, multicultural preschool, language
education, teaching strategies, conceptual understanding,
vocabulary development, translanguaging
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1 Introduktion

Forskolan ér en kulturell motesplats dér barn och vuxna mots
dagligen. 20% av barnen som vistas pa svenska forskolor &r
flersprékiga barn som antingen sjédlva ar fodda utomlands eller
har fordldrar som ar fodda utomlands (Lunneblad, 2018). Den
méngkulturella forskolan 1 Sverige har varit under diskussion
dé det mestadels bara vistas flersprékiga barn pé
méngkulturella forskolor. Detta 1 sig resulterar i att
undervisningsinnehallet pa dessa forskolor ocksé ses som
méngkulturellt. Undervisningens fokus hamnar ofta pa
tvisprakigheten; svenska som andrasprik och
modersmalsundervisning (Lunneblad, 2018).

Niér olika kulturer méts blandas manga olika sprak. Detta gor
att forskolorna i Sverige kan bli méngkulturella med ett
flersprékigt arbetssitt. Det ska inte spela ndgon roll vilket
modersmal ett barn har, utbildningen pé forskolan ska framja
flersprakiga barns ord-och begreppsforstéelse.

I undervisning dr det viktigt att pedagogerna gor didaktiska val
som framjar flersprakiga barns sprékinlarning. Pedagogernas
sdtt att vara med barnen har stor inverkan pa barnens inlérning
av sprak (Kibsgaard, 2019). Vigledning fran pedagoger ar
ocksa ett sétt att stimulera barnens sprakutveckling. For att vara
en stodjande pedagog i1 barnens utveckling kravs det att vara
nirvarande med barnen och sétta ord pa och benimna det som
barnen utforskar. Nir pedagoger hjélper flersprikiga barn att
sdtta ord pé sin omgivning bidrar det till att deras virld blir
sprakligt kladd, vilket 6kar ord- och begreppsforstaelsen hos
dessa barn (Berggren & Soderlund, 2023). Pedagogerna har 1
uppdrag att ta hiansyn till att barnens olika sprdk kommer att
anvéndas 1 olika sammanhang och situationer. En riskfaktor
som kan uppsta &r att pedagogerna kan ha en felaktig forvéntan
kring flersprikiga barns sprkutveckling, vilket kan leda till
kommunikationsproblem (Bruce et.al, 2016).

Vi har, nér vi i samband med var verksamhetsforlagda
utbildning har varit pa forskolor, uppméarksammat att vissa barn
som har svenska som andra eller till och med tredjesprak kan
ha utmaningar att forsta och anvinda svenska ord och begrepp.
Det kan vara utmanande som barn att delta i samtal och



aktiviteter fullt ut nér de inte forstir spraket som talas.
Pedagoger utvecklar en bred kompetens och kunskap kring hur
de ska arbeta med ord-och begreppsforstaelse med flersprikiga
barn. For att f4 en ndrmare inblick 1 hur detta gar till 1 praktiken
har vi utfort en mikro-etnografisk studie och forsokt att under
ndgra dagar ’bli ett” med en mingkulturell forskolas
vardagskultur. Med vardagskultur menar vi alla olika
situationer som uppstér under en dag pa forskola, bade planerad
som spontan undervisning. Detta for att samla in empiri kring
hur pedagogerna arbetar med ord- och begreppsforstaelse, bade
i undervisningsformat och vardagssituationer dér barnen har
svenska som sitt andrasprdk. Vardagssituationer innebér i denna
studie bade spontan undervisning och situationer som maltid,
samlingar och hallsituationer.



2. Syfte och fragestillning

Syftet med denna studie &r att undersoka hur pedagoger pa en
méngkulturell forskola undervisar i svenska som andrasprak,
med sirskilt avseende pa att stirka barnens ordforrad.

Pa vilka sdtt arbetar pedagogerna med ord och
begreppsforstdelse pd en mangkulturell forskola?



3. Bakgrund

3.1 Undervisning 1 svenska som andrasprak

Pedagogerna som arbetar med flersprakiga barn behover tinka
pa att inte ldgga ndgon vérdering i “mitt” och “ditt” nir de
pratar med barnen. Genom att stélla frdgor som "hur ser din
flagga ut?” vad heter det pa ditt sprak?” kan pedagogerna ge
barnen en kénsla av att de inte hr hemma i Sverige. Det ér
darfor viktigt att pedagogerna utformar sina arbetssitt sa att
fragorna som stélls dr mer generella och kopplingsbara for alla
(Sandell Ring, 2021).

Sverige genom gar hela tiden samhaélleliga fordndringar och till
foljd av detta kommer det alltid uppsta nya sprékliga sitt att
arbeta i forskolan. Vissa forskolor har inga eller nagra fa
flersprakiga barn medan andra har majoriteten som talar annat
forsta sprak. Detta bidrar till att pedagoger blir oroliga for hur
de ska mdta ldroplanens mal som sdger att barnen ska ges
mdjlighet att utveckla alla sina sprak. En mangkulturell
forskola medfor att arbetet blir mer utmanande och en annan
kompetens hos pedagogerna utvecklas dn pa en ensprakig
forskola. Det har dven framkommit att pedagoger som é&r
verksamma inom forskolan tycker att de fétt for lite eller i vissa
fall ingen utbildning i andraspraksutveckling. De uttrycker
ocksa att de far for lite stod av ldroplanen nar det kommer till
arbetet med svenska som andrasprik (Sandell Ring, 2021).

Sandell Ring (2021) skriver att i laroplanen for forskolan finns
det inte ndgot tydligt mal som riktar sig till att barnen ska fa
mdjlighet att ldra sig svenska sprékets uttal och
meningsuppbyggnad. Det finns dock framskrivet kring
utveckling av ord- och begrepp samt hur spraket kan anpassas i
olika situationer.

Ett arbetssitt som kan anvéndas i undervisning med
flersprakiga barn ér transsprakande. Detta arbetssétt innebér att
pedagogerna kan anvinda sig av barnens olika sprik i
undervisningen. Detta for att skapa ett sammanhang for barnen
och att de lattare ska kunna gora kopplingar till de nya orden
och begreppen (Sandell Ring, 2021).



4. Tidigare forskning

I denna del av arbetet kommer vi presentera tidigare forskning
kring sprékundervisning och pedagogers arbete med
sprékundervisning i svenska for barn med svenska som
andrasprdk i forskolan. Vi har gjort olika urval av artiklar for att
hitta sddan forskning som specifikt berdr vart amne, men dven
sadant som é&r relevant att veta for att kunna fa en helhetsbild.

For att hitta artiklar om vart valda &mne har vi sokt 1
databaserna Eric, SwePub och OneSearch. Vi anvinde
sOkorden preschool, kindergarden, early childhood education,
teaching strategies, teaching methods, multilingualism,
translanguaging, bilingualism, second language samt
vocabulary development. Vi anvénde oss dven av olika
strategier for att vidga resultaten med hjélp av asterisk,
citattecken och ordet "OR”. Vi valde artiklar som var relevanta
for oss genom att l4sa artiklarnas abstracts, inneholl de vara
sokord samt om de var vetenskapligt granskade. Vi valde
artiklar skrivna mellan 2018 till 2024 for att ha si uppdaterad
forskning som mojligt.

Vi har valt att ha med artiklar som undersoker pedagogers
perspektiv och arbetssitt samt metoder for utveckling av ord-
och begreppsforstaelse. Vi har fokuserat pa hur viktigt det ar att
gé in pd hur pedagoger arbetar samt vilka metoder det finns for
arbetet med ord- och begreppsforstielse, dé vi i vér studie ska
observera pedagogerna och hur de arbetar med flersprikiga
barn och deras ord-och begreppsforstaelse.

4.1 Pedagogernas perspektiv och arbetssatt

Szecsi, et.al (2017) och Putjata (2018) har bada undersokt
pedagogers perspektiv pé sprak, sprakmedvetenhet,
flersprékighet, sprakbeddmningar och strategier. I Szecs et al.
(2017) gjordes en undersokning i Florida dér barn skulle ldra
sig engelska som ett andrasprak och bedomdes utifran ett
beddmningsverktyg. Metoden for att samla in data skedde
genom en kvantitativ individuell strukturerad intervju, dar nio
fragor stélldes. Deltagarna bads svara med exempel pa strategi
eller metod och fradgorna var grupperade kring erfarenheter,
beddmningar och pedagogiska metoder. Resultatet som
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framkom ur denna studie var att ldrare hade delade asikter kring
hur de pa bista sitt kunde sitta ihop och planera en
undervisning for att utveckla barnens alfabetkunskap, ldsning
och ordforrad. Manga pedagoger var dverens om att det var
viktigt att anvinda sig av visuella bilder och pekbocker for att
specifikt undervisa i ord- och begreppsforstaelse och att
begreppsundervisning bor ske i vardagssituationer och inte bara
1 planerad undervisning.

Putjatas (2018) studie undersoker sprdkmedvetenhet i
undervisning och hur flersprakigheten kan vévas in
undervisningen som redan sker. En kvantitativ data samlades
in genom enkdter, for att fa fram forestdllningar, kunskaper och
handlingsstrategier som dmsesidigt paverkande omraden inom
yrket. Resultatet visade att pedagogerna uttryckte en oro over
att barn med annat modersmal én tyska inte skulle ha tid att ldra
sig det nya spraket om de bara talade sitt modersmal hemma.
Pedagogerna sdg inledningsvis inte nagot positivt med att jobba
i en flersprakig pedagogisk miljo. Efter studiens gang kunde
dock pedagogerna kénna storre empati och 6kad medvetenhet
kring spréklig méngfald och de forstod att de olika spréken inte
slar ut varandra, utan tvéartemot, spréken far mojlighet att
samspela med varandra for en kommunikation i1 allménhet. Vi
kan utifrén dessa tvé artiklar se att pedagogers instéillningar och
medvetenhet dr grunden till hur verksamheten jobbar med
flersprékighet och méngkultur.

Bjork-Willén et.al (2018) har utfort en studie som visar att varje
konversation som sker pa forskolan har potential att bli en
spontan undervisningssituation pé ett eller annat sétt kopplat till
ord och begrepp. Metoden var att analysera fyra olika
filmsekvenser och transkribera innehéllet. Detta utifran ett
deltagarperspektiv dé forskarna analyserat de handlingar som
deltagarna gjort i filmerna. Utgangspunkten i analysen har varit
teoretiska begrepp som responsivitet, spainningen mellan
intersubjektivitet och alteritet, polyfoni och barns skilda
erfarenheter, relationen vardagliga-vetenskapliga begrepp, samt
lek och lekfullhet. Resultatet fran studien tyder pa att
forskolldrarna stottar barnen i deras sprakutveckling genom att
hitta nya satt till kunskapsinlédrning. Forskolldrarna ger barnen
mdjlighet till att upprepa nya begrepp, att finna ny kunskap
genom spontana och planerade aktiviteter samt
sprakutvecklande undervisning som gor omvérlden begriplig.



Norling och Sandberg (2018) har gjort en studie vars syfte ar
att oka forstaelsen om forskolldrares arbete, for att skapa
forutsattningar och mojligheter for flersprékiga barn, samt for
barnens sprék-och litteracitetsutveckling i forskolan. Metoden
som anvéndes for att samla in empiri var fokusgruppsintervjuer
dér forskolldrarna fick fora diskussion kring forbestdmda
fragor. Studiens resultat visar att forskolldrarna har en roll att
uppmuntra barn till att i lek anvdnda mer 4n ett sprik. Men
dven att barnen ska fa ta del av mer avancerade ord, exempelvis
att vara med i konversationer mellan vuxna och dldre barn. Det
ar dven viktigt att utforska och uppmuntra tillsammans med
barnen. Att flersprikigheten blir nagot som sker i vardagen och
inte bara i speciella stunder. En ldrmiljé som erbjuder varianter
av olika material, olika estetiska uttrycksmedel och
multimodala verktyg visade sig mdjliggora for de flersprikiga
barnen att leka med bokstéver, symboler och ord. Att larmiljon
inte bara bestar av svenska ord och bokstiver ledde till i studien
att de flersprakiga barnen blev intresserade av ord, begrepp och
sprék och vill utforska detta.

Pedagogerna som deltog i Heikkild och Lillvists (2023) studie
delade med sig av sina uppfattningar kring flersprakighet i
forskolan och hur de pa basta sitt kan arbeta med detta. Studien
anvénde sig av en interaktiv fallstudie. Genom att gora en
interaktiv fallstudie sa generaliseras svaren och fOrstas bést av
konkreta hindelser. Resultatet visade pa att majoriteten av
pedagogerna hade gemensamt att de utgick fran sina tidigare
erfarenheter kring flersprikighet och ville utveckla ett
arbetssitt efter detta. Arbetslagen som arbetade tillsammans
uttryckte ett stort samarbete genom hela deras
undervisningsprocess. Alla i arbetslaget kiinde inte full trygghet
i alla delar av undervisningen men dé stottade arbetslaget
varandra fOr att fa den bésta undervisningen kopplat till
flersprékighet.

4.2 Metoder for utveckling av ord- och

begreppsforstaelse

I sin studie antyder Wong och Samudra (2019) att barn som har
ett annat modersmal dn undervisningsspraket kan hamna i svéra
och jobbiga situationer pa forskolan, for att de inte forstar
spréket. Studiens syfte var att undersoka om pedagogiska
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hjélpmedel kan bidra till flersprékiga barns ord- och begrepps
forstaelse. Metoden for att finna ett resultat var genom att
analysera med hjilp av blickspérning se hur barnens 6gon
forflyttade sig 6ver skdrmen. De deltagande barnen tittade pa
sex olika videoklipp med dubbelkodning och icke-
dubbelkodning. Resultatet frdn denna metaanalys var att
multimediarik undervisning och uppmirksamhetsstyrande
skdrmbaserat pedagogiskt stod var till stor anvindning for
barns ordforrddsinldrning. Visuella bilder och upprepning ér
ocksa tva metoder som var till hjdlp for ordforradsutvecklingen
hos flersprékiga barn. Forskare har sett att upprepning och
exponering for sprak hos barn med ett annat modersmal 4n
undervisningsspraket dr viktigt for ord- och begreppsforstielse.
Niér barn exponeras for flera olika sprik dkar bredden av
mdjlighet att hora olika ord och begrepp i olika situationer,
vilket ger chans for barnen att utveckla sitt eget ordforrad. Det
ar ocksa viktigt for barnen att de far ldra sig genom visuella
hjélpmedel for att fa en forstielse.

Johnston (2023) gjorde en studie i USA vars syfte var att
studera varfor pedagoger inte spenderar tid att implementera
ord- och begreppsforstielse i tidig dlder. Metoden for att
undersoka detta var genom att lyssna till pedagogers
erfarenheter, hur de talar om undervisningen och vilka faktorer
som spelar roll i sammanhanget med ord och begrepp. Johnston
analyserade sju olika pedagoger och deras beréttelser.
Resultatet ur denna studie var bland annat att manga pedagoger
var oroliga kring arbetet med ord- och begreppsforstaelse.
Majoriteten av pedagogerna uttryckte att de inte hann med allt
de egentligen ville gora med barnen for att skapa de bésta
forutsittningarna inom ord- och begreppsforstaelse. Det
framkom &ven att det fanns en viss press utifrin att uppna
laroplansmaélen. Detta gjorde att pedagogerna tappade
undervisning kring ord- och begrepp i1 vardagen.
Undervisningen kom dock naturligt i olika &mnen dér de
kopplade in ord och begrepp som de tyckte var relevanta for det
fokuserade d&mnet. Pedagogerna uttryckte att de ville f4 in mer
ord- och begreppsforstielse i vardagen for att skapa sa stor
bredd pa kunskap hos barnen, men att det inte fanns tid.

Pollard-Durodola et al. (2024) studie utgick fran att ge
pedagogerna nya sétt att arbeta med ord- och begrepp. Metoden
som anvéndes i studien var bade kvalitativ och kvantitativ.
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Detta for att studera hur pedagogerna tog till sig arbetssétten
som de presenterades for. Resultatet visade pd att pedagoger
som introducerades for arbetet med ord- och begrepp sag en
positiv inverkan hos barnen. Genom att véva in en blandning av
mer avancerade ord och vardagliga ord i undervisningen med
flersprékiga barn sag pedagogerna en 6kning kring barnens
forstaelse. Manga pedagoger uttryckte att studien hjdlpte dem
att utveckla nya arbetssitt. Pedagogerna beskrev ocksa vikten
av en balanserad undervisning kring ord- och begrepp. Deras
val av ord spelade stor roll for hur barnen skulle anamma dessa
ord i sin vardag. Studien visade pd att det kunde bli riskabelt att
bara anvinda mycket avancerade ord for barnens ord- och
begreppsforstaelse.

Dessa artiklar under avsnitt 3.4 har djupast koppling till vért
valda problemomréde och resultatet som uppkommit fran dessa
artiklar har vi haft i d&tanke ndr vi observerat och analyserat vért
resultat.

4.3 Sammanfattning tidigare forskning

Var tidigare forskning handlar om sprdkundervisning pa
méngkulturella forskolor med flersprikiga barn. De olika
studier som ar framskrivna belyser olika delar kring
sprakundervisning i forskolan. Allt frdn pedagogers syn pé
undervisningen, hur de faktiskt arbetar och hur barnens gors
delaktiga. Tillsammans bildar dessa delar en helhet 1
sprakundervisningen.

Szecsi, et al. (2017) belyser pedagogers arbete med
sprékundervisning och hur olika pedagoger ser pa
undervisningen med flersprékiga barn. De uttrycker att det ar
ett viktigt arbete och att stort fokus ligger pa
begreppsuppfattnig bade i undervisning och vardagssituationer.
Putjata (2018) déremot uttryckte en oro hos pedagogerna kring
arbete med flersprakighet och sprakundervisning. De kénde sig
osédkra i &mnet och trodde inte att barnen skulle kunna léra sig
tva sprak samtidigt. Yalcin och Cetin (2021) och Norling &
Sandberg (2018) lyfter bada vikten av barns flersprakighet och
hur de far ta del av flera sprak samtidigt. Yalcin och Cetin
(2021) forskning visar att pedagogerna var rddda for att barnen
inte kunde undervisningsspréaket och skulle ha svarare att ta del
av undervisningen. Norling och Sandberg (2018) beskriver i
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stdllet pedagogers positiva syn av barns flersprakighet. Barnen
ska fa ta del av mer avancerade ord genom att konversera med
dldre. Heikkild och Lillvist (2023) visar dven vikten av att
pedagoger som ér flersprakiga anvénder sig av sina olika sprak
nér de pratar med barnen. Anvéndning av barns olika sprék i
undervisning visade en positiv bild hos alla barnen. Bjork-
Willén et al. (2018) lyfter i sin forskning att barns delaktighet i
sprékundervisningen dr mycket viktigt for deras utveckling.
Sjalvklart ska pedagogerna vara med och stotta men genom att
barnen far ta mer ansvar i sin undervisning bidrar det till en
gemensam ldrande situation. Den sista forskningen lyfte arbete
kring just ord- och begreppsuppfattning i forskolan med
flersprakiga barn. Wong och Samudra (2019) belyser nya sétt
att arbeta med ord- och begreppsforstaelse. Det som studien
visade som var viktigt for utvecklingen av ord var att arbeta
med upprepning. Johnston (2023) beskriver en oro da
pedagogerna uttrycker att de inte hinner med allt de vill for att
ge barnen de bista forutsittningarna nér det kommer till
sprakundervisningen. De tar i stdllet in undervisningen i
vardagen och lyfter ord och begrepp som kénns relevanta for
stunden. Pollard-Durodola et al. (2024) studie visade att
pedagogerna som deltog sag positivt pa de nya arbetssétten de
introducerades for. De uttryckte att de sag en utveckling i
undervisningen genom att blanda avancerade och vardagliga
ord.

Var studie har utgangspunkt i pedagogers arbetssitt och ddrmed
ar det viktigt att ha med tidigare forskning kring dessa &mnen,
bade for att fa en forforstaelse och for att kunna jamféra med
vart resultat. Under véra observationer studerade vi pedagogers
arbete med ord-och begreppsforstaelse. Att ha tidigare
forskning som bendmner detta omréde var intressant att ha
kunskap om da vi kunde se om resultatet skiljde sig eller var
likartat. Vi kunde dessutom ha med oss tankar kring att
pedagoger besitter olika erfarenheter och uppfattningar om
arbetet med ord-och begreppsforstaelse hos flersprakiga barn.
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5. Teoretisk utgangspunkt

5.1 Didaktiskt teoretiskt perspektiv

Som Wahlstrom (2023) uttrycker handlar didaktik om
undervisningens och inlérningens teori som praktik. Didaktik
kan beskriva som ldran om undervisning och dess innehéll
(Sjostrom, 2021). Att se didaktik ur ett praktiskt perspektiv
innebdr att didaktik &r allt som sker 1 verksamheten, fran
pedagogernas tolkning av laroplanen till det som barnen lar sig.
Didaktiken kan ses bade ur en praktisk och en teoretisk del men
det bésta dr att se det som en praktiskt-teoretisk helhet.

Vi har valt att titta ur ett praktiskt perspektiv d vi har valt att
fokusera pd att studera hur pedagoger viljer att arbeta med ord-
och begreppsforstaelse hos flersprikiga barn. Vi har inte tagit
del av pedagogers planeringar, vilka ldroplansmal de arbetar
efter eller styrdokument i deras verksamhet. Vi har endast
fokuserat pa deras handlingar i relation till ord-och
begreppsforstaelse.

Sjostrom (2021) skriver att begreppet didaktik kan variera bade
i stort och litet beroende pa vilka faktorer som paverkar det. De
olika faktorerna kan vara undervisning och liarande. I den
didaktiska triangeln som beskrivs nedan lyfts samspelet mellan
pedagog, barn och innehill. Sjostrom (2021) lyfter att
begreppet star for bade undervisningens praktik och teori vilket
gor att didaktiken blir en viktig del for pedagogers
yrkesprofessonalitet. Sjostrom (2021) beskriver den brygga
som finns mellan didaktiska teorier och didaktisk praktik, det ar
de didaktiska modellerna. Dessa modeller kan hjélpa
pedagogerna att ge forklaringar och stod for deras tinkande och
tolkningen av praktiken de arbetar i. En del av de didaktiska
modellerna dr de didaktiska fragorna som pedagoger kan ta
hjélp av i sitt arbete. De didaktiska fragorna ér vad, varfor, hur,
nér och kan anvindas som ett hjdlpmedel till pedagogerna. De
kan anvénda denna metod nér de ska planera sin undervisning.
Det kan hjélpa pedagogen att fa svar pa vad barngruppen
behover ldra sig, varfor behover de ta del av detta och hur kan
undervisningen ge barnen denna mojlighet (Wahlstrom, 2023).

I relation till var studie har den didaktiska teorin kopplats till
hur pedagogerna arbetade med ord- och begreppsforstaelse.
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Samt vilka specifika arbetssétt som pedagogerna anvénde sig
av 1 bade planerad som spontan undervisning. Wahlstrom
(2023) trycker pa hur viktigt det 4&r som pedagog att identifiera
vad for slags kunskap som é&r viktigt for just det enskilda
barnet. I var studie kan vi koppla teorin till hur pedagogerna
véljer att arbeta med det enskilda barnet for att frédmja just det
barnets ord-och begreppsforstaelse. Alla barn har olika
forutséttningar och utmaningar och behover dédrmed olika
hjélpmedel for att inta kunskap.

5.2 Den didaktiska triangeln

En didaktisk modell som beskrivs inom perspektivet dr den
didaktiska triangeln. Denna modell visar pé ett specifikt
undervisningsinnehall (Sjostrom, 2021). Triangeln bestér av tre
delar; introduktion av innehéll, samspelet mellan barn och
pedagog samt barnets erfarenheter av larande (Wahlstrom,
2023).

Innehall

Larare Elev

Innehall placeras hogst upp i triangeln eftersom barnet moter
undervisningen och socialiseras in i samhéllet genom
undervisning. Sedan kommer relationen mellan pedagog och
innehall. Hér sker hantering frdn pedagogens sida med
undervisningens innehall. Relationen mellan pedagog och barn
och hir ligger betoningen i samspelet som sker mellan dessa
tva parter. Till sist kommer relationen mellan barn och innehéll
och hir ligger det pa hur barnet tar sig an
undervisningsinnehallet genom eget arbete (Wahlstrom, 2023).
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I var studie ligger fokuset pa samspelet mellan pedagogen och
innehéllet i undervisningen samt relationen mellan pedagog och
barn. Da studiens syfte dr att undersoka hur pedagogerna pé en
méngkulturell forskola undervisar i svenska som andra sprik
med fokus pa ord- och begreppsforstéelse.
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6. Metod

6.1 Mikro-etnografisk ansats

Var studie utgar frin en mikro-etnografisk ansats. Enligt
Hellman och Hellman (2020) grundar sig etnografin i att skapa
beskrivningar av ménniskors handlingar i olika situationer. Vi
har studerat vardagliga och undervisningssituationer pa
forskolan under tre olika tillfdllen. Dessa tillfdllen d4gde rum
under tvéd formiddagar och en eftermiddag. Eftersom vi bara
hade mojligheten att observera vid dessa tillfdllen utforde vi en
mikro-etnografisk studie. Bryman (2018) beskriver att mikro-
etnografi dger rum i en studie som utfors under en kortare
period. Mikro-etnografi innebir dven att studien har ett tydligt
fokusomrade under observationerna. Vi valde ut ett
fokusomréde att studera, hur pedagogerna arbetar med ord- och
begrepp efter att vi hade utfort vér forstudie.

Niér vi utforde vir mikro-etnografiska studie var vi beroende av
forhandskunskap, tolkningar och beskrivningar trots att det &r
en ansats som gors i nuet. Forhandskunskaper, enligt Arvastson
och Ehn (2009), ér att inforskaffa sig material, bestimma fragor
och fastldgga en problemstillning till det som ska undersokas
och observeras, vilket vi har gjort genom en forstudie. Vi
utforde forstudien pa den aktuella forskolan for att kunna
faststilla var fragestillning, syfte och problemomrade.
Forstudien gick ut pd att finna det som vi ansag stod ut och
verkade intressant att undersoka. Efter forstudien utférde vi
observationer och anteckningar, Vi valde ocksé att ga tillbaka
till forskolan for att stélla intervjufragor. Utifran véra
anteckningar uppkom det teman som skapades for att forsta vad
pedagogerna ansdg vara viktigt 1 vissa situationer. Det &r viktigt
att det som observeras och studeras inte dr skapad av oss da det
kan bidra till falska resultat, tillexempel att vi har styrt upp och
sagt till vad pedagogerna ska séiga och gora under en situation.
Vi observerade hur pedagogerna pd en mingkulturell forskola
arbetade med ord- och begreppsforstaelse hos flersprakiga barn.
Vi ville, som Hellman och Hellman (2020) séger, se hur
ménniskan och i detta fall pedagogerna agerade i sin
omgivning. Till sists skedde beskrivningar, vilket gjordes i vart
fardigstillda arbete dér texten redigerades och finputsades
(Arvatson & Ehn, 2009).
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6.2 Deltagande observation

Var studie bygger pd en deltagande observation, vilket enligt
Hellman och Hellman (2020) innebér att forskaren har en
kombination mellan att delta och att observera. Denna metod
medfor att vi kan pendla mellan att observera utan att delta i
exempelvis en aktivitet, eller att vi en gang viljer att vara
deltagande. Vi deltog i situationer samtidigt som vi reflekterade
kring vad som skedde. Inom denna metod kan dven intervjuer
forekomma, detta sker oftast under observationens ging for att
f4 en inblick 1 hur de aktuella personerna tinker och reflekterar.
Vi observerade for att forsta de handlingar vi sag 1 forskolan for
att forsoka né en forstaelse av hur pedagogerna arbetade med
ord och begrepp. Vi utforde ocksa, i enlighet med vad Hellman
och Hellman (2020) foreskrev, faltboksanteckningar under de
aktiva observationerna. Detta for att kunna samla in och ta med
sig alla reflektioner som samlades in, som sedan anvéndes i
analysen av materialet.

Vi var deltagande observatorer, vilket enligt Aspers (2011)
innebar att gé in och bli ett med den miljon eller material som
studerades. Genom att vi var ndrvarande i miljén som
observerades kunde detta bidra till att vi fick en djupare
forstaelse kring studiens valda omrdde. Vi kunde koppla
samman det vi sdg skedde pa forskolan med véra tolkningar av
dessa situationer.

6.3 Inifrdnperspektiv

Vi har i den mén det varit mojligt anvént oss av ett
inifrdnperspektiv nér vi observerade. Vi var deltagande och
nirvarande i de observerande aktiviteter och gjorde
systematiska anteckningar och noteringar. Detta gjordes for att
uppnd inifrdnperspektivet samt att observationen skulle bli en
forskningsmetod. I och med att en av oss har haft
verksamhetsforlagd utbildning pa forskolan innan och varit en
del av arbetslaget som observerades, kunde vi littare uppna
inifrdnperspektivet. Detta gav oss mojligheten att forsta oss péd
hur pedagogerna agerade utifran deras virderingar, normer och
strukturer som anvéndes for att bli meningsfulla handlingar for
barnen.
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6.4 Filtanteckningar

Under vara deltagande observationer anvinde vi oss utav
féltanteckningar for att samla in data och tankar.
Anteckningarna vi skrev under observationernas gang anviandes
for att analysera vért empiriska material. Enligt Aspers (2011)
har féltanteckningarna i syfte att beskriva vad som hénder
under observationens géng, vem som sédger vad, nér
situationerna uppstir samt den uppfattning som forskaren far av
situationen. Det var till var fordel ocksé att ha forkunskap. Att
vi har de forkunskaper kring vért studerande omrade gav
kunskaper som gjorde att frdgorna vi stdllde blev mer
specialiserade.

6.5 Deltagare

Valet av forskola gjordes utifran kinnedom av att férskolan
bestar av majoriteten av flersprakiga barn. Anledningen till att
vi bara observerade pd en avdelning var genom pedagogernas
onskan da de ansag att det fungerade bést for verksamheten.
Under var observation deltog tre pedagoger fran en dldrebarns
avdelning pa den utvalda forskolan. Pedagogerna som deltog i
studien var tva barnskotare och en forskolldrare med lang
erfarenhet inom arbete pd mangkulturella forskolor. Valet av
pedagoger som deltog gjordes av den valda forskolan eftersom
de onskade att vi var pé just den avdelningen under alla
observationer.

Det var utmanande att hitta flera mangkulturella forskolor som
var villiga att ta emot oss med s kort framforhallning. Dérav
gjorde vi valet att bara gora véra observationer pa en forskola.
Detta gav oss dock mojligheten att vistas flera ganger pé
samma avdelning och samla in djupare empiri.

6.6 Etiska overviganden

Enligt Vetenskapsradet (2002) finns det fyra krav som
forskaren ska ta i beaktning for att hantera eventuella risker
kring deltagande i den aktuella studien. De fyra kraven &r;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
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och nyttjandekravet. Informationskravet handlar om att de
eventuella deltagarna ska f4 information om studiens syfte.
Detta &r for att de ska fi en uppfattning om vad det &r de deltar
1. Samtyckeskravet handlar om att deltagarna alltid har rétt att
bestimma Over sin egen medverkan. Samtycket kan ske genom
exempelvis en samtyckesblankett som deltagaren fér skriva
under. Blanketten innehéller oftast information kring studien
samt deltagarens rétt att avbryta. Konfidentialalitetskravet
betyder att deltagarnas personuppgifter ska forvaras pa ett
sdkert sitt som gor att ingen annan @n de berérda i studien har
tillgdng till dessa. Det sista kravet dr nyttjandekravet. Detta
krav innebdr att materialet som samlats in for den aktuella
studien bara anvinds i ett enda syfte.

Deltagarna som deltog i studien har utifran en
samtyckesblankett (se bilaga 1) godként att vara en del av var
studie. Deltagarna informerades om studiens syfte och hur vi
studenter skulle ga till viga for att samla in empiri. I enlighet
med Vetenskapsradet (2002) har deltagarna en frivillighet att
delta och har ritt till att avbryta sin medverkan nér som helst
under studiens gang. Deltagarna kunde ge godkdnnande sjdlva
dé de dr over 18 ar. Hade vi observerat barn hade vi behdvt ha
samtycke fran vardera barns vardnadshavare. Vi valde att inte
ha med barn som deltagare i vér studie da var studie syftar pa
att observera pedagogers arbetssitt och inte hur barnen blir
paverkade av dessa. Deltagarna fick ocksa ta del av
informationen att den insamlade empirin endast skulle
anvéndas till forskningsstudien. Anteckningarna vi gjorde
under véra observationer raderades efter resultatens
sammanstéllning.

Deltagarnas personuppgifter kommer inte ges ut till ndgon
annan dn mellan oss studenter och 1 studien anvinds inte
deltagarnas riktiga namn eller namnet pa forskolan. Detta gors
for att det inte ska kunna ga att identifiera vilka deltagarna ér.
Deltagarna kommer ocksa fa information om nér och var
studien kommer publiceras. Enligt Vetenskapsradet (2002) kan
deltagarna ta del av de slutsatser som studien kommit fram till
men det dr inget krav.
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6.7 Genomforande

Vi antecknade vad pedagogerna sade och gjorde som hade med
sprék att gora i olika situationer. Vi valde att fokusera pa varsin
pedagog for att fa en bredare dversikt pa hur pedagogerna
arbetade och vi kdnde att vi kunde vara mer nirvarande i
observationerna da.

Under en av observationerna stillde vi dven fem frigor;

Hur arbetar du med det bildstod som finns runt om i miljén?
Hur ser du pa ert arbete med flersprdkiga barn?

Vad for yrkestitel har du?

Hur linge har du jobbat inom den mdngkulturella forskolan?
Vad dr enligt dig den stérsta utmaningen med att arbeta med
ord -och begreppsforstdelse hos flersprdakiga barn?

6.7.1 Vardagssituation

Under vara tre dagar ute pd forskolan fick vi mdjlighet att vara
med 1 och observera olika vardagssituationer. Dessa situationer
kunde vara alltifrdn bokldsning, samlingar, en maltid och
hallsituationer.

Vi lyssnade in hur pedagogerna samtalade med barnen och ifall
pedagogerna bendmnde klddesplagg ute i hallen samt besvarade
barnens fragor. Vi foljde med pedagogerna ut pa garden och
observerade hur de agerade med sprakundervisningen. Under
bokldsningen kunde vi samtidigt som vi deltog, samla in empiri
kring kroppssprék, betoningar och tonldgen for att fa fram
bokens berittelse. I samlingarna som vi fick delta i var det
mycket fokus pa hur pedagogerna samtalade med barnen, vilka
fragor som stélldes och hur de arbetade med upprepning och
forklaringar for barnen. Vid en av samlingarna fick vi dven ta
del av ett fodelsedagsfirande och den maltidssituation vi deltog
i var ett mellanmal som dgde rum utomhus.

6.7.2 Fri lek

Vi deltog och observerade ett flertal olika leksituationer mellan
barn och pedagoger dér vi tittade pa hur pedagogerna samtalade
med barnen 1 lekarna. Detta skedde bade inomhus och utomhus
men vi insdg snabbt att det var svarare att observera
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pedagogerna utomhus, eftersom det var mycket rorelse vilket
gjorde det svart att observera pedagogernas arbete. Vi upplevde
ocksa detta som en situation dir pedagogerna anvénde tillféllet
att samtala med varandra i stéllet for med barnen. Vi valde
ddrmed att inte fortsitta studera pedagogerna utomhus da det
inte gav var forskning nagot givande material. Observationerna
var littare att genomfGra inomhus da det &r ett mer avgrénsat
omrade. Omradet bestod av tvd stora rum och en ateljé inne pa
avdelningen. Vi antecknade nir pedagogerna anvinde sig av
olika avancerade ord och begrepp i de olika rummen och
situationerna for att se hur de anvindes och om begreppen
forklarades for barnen.

6.7.3 Undervisningssituation

Vi fick mdjligheten att observera tva planerade
undervisningssituationer som handlade om samarbete. Vi
fokuserade pa att anteckna hur pedagogerna introducerade
aktiviteten, forklarade regler, benimnde ord och hur de
samtalade med barnen. Till en borjan var det bara en av oss
som satt med da den andra observerade en annan pedagog ute i
hallen. Efter en stund kom den andra av oss in i rummet och
hjilpte till att observera en av de tvd pedagogerna som holl 1
undervisningssituationen.

6.8 Analysmetod

Vi valde att anvidnda oss av en tematisk analys for att analysera
vér insamlade data. Tematisk analys &r en s kallad dataanalys
vars syfte dr att analysera och tolka monster i framtagen data.
Vi letade systematiskt efter koder och monster som sedan
skapade olika teman inom vért omrade (Braun & Clarke,
2022). Detta innebar att vi kunde analysera och tolka monster i
vér insamlade data. Analysen innehaller ocksa sex olika faser
men vi valde att enbart utgd frén fyra stycken dé de dr mest
anvindbara i varat arbete. Fas ett dr bekantskap och menas att
bli bekant med sin data, hér ldste vi igenom véra anteckningar
noggrant. Fas tva r att koda sin insamlade data. Vi valde att
fora over vara féltanteckningar till ett dokument och sokte efter
saddant som var intressant for var studie. Vi skapade dven
kodord for dessa. Fas tre innebar att skapa teman och vi valde
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att identifiera tre olika teman; upprepning, tydliggérande och
begreppsforklaring. Dessa teman byggde vi upp efter var data,
fragestéllning och egna kunskaper. Sista fasen bestod av att
utveckla och granska de teman som skapats. Vardera tema ska
vara betydelsefullt for forskningens huvudsyfte. Som Braun
och Clarke (2022) sdger sa ér det viktigt att ga igenom varje del
var for sig, vilket vi gjorde.

En annan viktig del 4r att vara reflekterande forskare, det
innebar att vi reflekterade Over vart arbete, ifragasatte oss sjilva
samt var eftertinksamma. Det ingick &dven hér att kunna
identifiera och granska vara instillningar, val och virderingar
inom forskningsprocessen.
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7. Resultat

I detta avsnitt kommer vi att presentera resultatet av var
insamlade empiri. Resultatet kommer att presenteras genom
fyra olika teman: Upprepning av ord och begrepp,
tydliggdrande av ord och begrepp, avancerade ord och begrepp
samt transsprakande.

7.1 Upprepning av ord och begrepp

I relation till var fragestillning kan vi se att pedagogerna
anvénde sig av upprepning av ord och begrepp som ett
arbetssitt genom hela verksamheten dagligen. Detta skedde i
spontana undervisningssituationer, planerade
undervisningssituationer, fri lek, hallsituationer och
maltidssituationer. Vi observerade hur pedagogerna upprepade
ord och begrepp nér de talade med barnen, bade i
vardagssituationer samt spontana och planerade
undervisningstillfdllen. I situationer som fri lek sag vi att
pedagogerna ofta upprepade orden pa vad leksakerna heter eller
vissa ord i fragor.

”- Lagar du mat? Vad lagar du for
mat? Vad ska du bjuda pa for mat?”
”- Ska du cykla, har du cykel ddr, ja,
upp pd cykeln”

Under intervjun gav alla tre pedagoger uttryck for att de tyckte
de fann utmaningar i att undervisa i ord- och
begreppsforstaelse. Pedagogerna beskrev att det var svart att fa
barnen att skapa en forstaelse, ordfoljd, meningsuppbyggnader
och sammanhang samt gora sig forstddda pd det svenska
spréket. "Upprepning och tjat” var mycket viktigt enligt
pedagogerna och larloggar ér ett hjdlpmedel som gor att
pedagogerna kan folja barnets sprakutveckling inom ord- och
begreppsforstaelse. Men ocksa genom barnens handlingar kan
pedagogerna se om barnen har forstatt inneborden av vissa ord
och begrepp ifall barnen anvinder sig av dem i lek eller andra
situationer. En pedagog uttalade sig om att barn oftast lér sig
substantiv forst men att de ldgger mycket vikt i att barnen ska
lara sig verb och adjektiv genom bokldsning. Just for att barnen
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ska kunna sitta in ord och begrepp i sammanhang och skapa
relationer till orden.

-Vad ér enligt dig den stdrsta utmaningen med att
arbeta med ord -och begreppsforstaelse hos
flersprékiga barn?

- Det beror mycket pa barns utveckling. Det ar svart
att veta vart de ligger 1 spréket och i sitt modersmal.

Vi deltog ocksa i en situation dér en pedagog bad barnen att
sdtta sig ner pa golvet for de skulle ha samling och da
upprepade pedagogen “golv” flera ganger och pekade pa golvet
samtidigt. Vi satt ocksd med vid ett bord nér ett barn ritade och
en pedagog papekade att barnet ritade blda hjirtan och uttryckte
sig "Ah du ritar hjdrtan, hjirtan och hjdrtan. Ett bldtt hjdrta.
Ska du mdla hjdrtat blatt? . 1 en sangsamling som vi nérvarade
vid i ett av de stora rummen sé sjong pedagogerna och barnen
en namnsang tillsammans. Barnen och pedagogerna upprepade
vardera barns namn tvé gédnger samtidigt som de klappade i
knét. Under fruktstunden som skedde efter uppmirksammade
vi att pedagogerna upprepade fruktens namn varje gang de
erbjod en frukt till ett barn; “Vill du ha pdron, vill du ha
pdron?”. Vi nédrvarade ocksd vid hallsituationen flertal ganger
under dagarna och hir kunde vi se att pedagogerna bendmnde
tydligt for barnen alla klddesplagg och upprepade och
bekriftade det barnen sa.

- Sen jacka, jacka sen trdja, hinger du upp din overall,
nej héng, hdng upp den, ha den, ska du ha den pa dig?

Vi sdg att i planerade undervisningsformer skedde mycket
upprepning. Vi fick mojlighet att sitta med och observera under
en planerad undervisningssituation ddr samarbete och att arbeta
tillsammans var syftet. Vi sag att under sjélvaste
undervisningen upprepade pedagogerna ordet tillsammans
ménga génger och i flera olika sammanhang. Pedagogen stéllde
dven en frga dir barnen skulle avsluta meningen med det
specifika ordet, for att se ifall barnen hade forstatt. “Detta ska
vi gora...? Tillsammans!”. Detta dr ett bra sitt for att fa barnen
att sjidlva upprepa ordet och dven se i vilket sammanhang ordet
anvénds i. Vi deltog ocksa i en undervisningssituation dar
pedagogerna visade genom rollspel vad det var barnen skulle
gora och fortsatte att upprepa ordet “’tillsammans”, men dven
begreppen samarbete och arbeta tillsammans. Pedagogen valde

22



alltsa att anvinda sig av synonymer for att skapa mojlighet for
barnen att fa en innebord av vad ordet “’tillsammans” indikerar.
Under undervisningens gang valde ocksa pedagogerna att
bekrifta nar barnen arbetade tillsammans genom att ge
uppmuntran sa som “bra samarbete, hdrligt, bra, bra ni
arbetar tillsammans”. 1 slutet av undervisningen sag vi att
pedagogerna valde att stidlla 6ppna fragor som visar ifall barnen
har forstétt inneborden. Nér barnen svarade valde pedagogerna
att upprepa barnens svar genom bekriftelse.

Det dr gynnsamt for barnen att fa uppmuntran och hora det
upprepande ordet i samma mening for att skapa en relation till
ordet eller begreppet. I detta fall finns det en chans att genom
pedagogernas positiva uppmuntran fir barnen mdjlighet att
koppla ihop ordet tillsammans som nagot positivt barnen gor
med varandra.

En annan situation vi observerade var en morgon nér en
pedagog sa ”god morgon” till ett barn, da bad pedagogen att
barnet skulle sdga ”god morgon” tillbaka. Sddana héar
situationer skedde vid olika tillfdllen. Vid mellanmalet nar
pedagogen frigade om barnen ville ha ost eller kalkon pa sin
smorgas sa bad pedagogen att barnen skulle upprepa och séga
hela meningar med orden ost eller kalkon i. Att be barnen
upprepa orden efter vad pedagogerna sade var didaktiska val

Att upprepning sker i minga olika situationer gor att det skapas
mdjligheter till att skapa bredd pa vilka ord och begrepp som
talas och anvinds. Barnen far mojlighet att 14ra sig minga nya
ord och begrepp som de kanske inte annars hade hort eller far
hora i sin hemmiljo.
”-Mycket ligger pd att upprepa och
tjata. Tjata later inte sa bra, men
det dr det vi gor och madste”.

7.2 Tydliggérande av ord och begrepp

Temat tydliggdrande av ord och begrepp valde vi efter att vi
under véra observationer uppmérksammade att pedagogerna
arbetade mycket med detta. Dessa situationer uppstod bade i
vardagssituationer och undervisningssituationer. Arbetsséttet
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som pedagogerna anvinde sig av byggde pa att tydliggora saker
som de gjorde tillsammans med barnen.

En undervisningssituation dir vi satt med i fick vi se hur tva
pedagoger forklarade en aktivitet for barnen. De bada beréttade
och visade genom rollspel. Under aktiviteten skulle barnen, tva
och tva, balansera varsin drtpdse pd huvudet frdn en punkt till
en annan. Detta fortydligade pedagogerna innan barnen skulle
borja genom att sjilva forst ga banan med varsin drtpase pé
huvudet och pratade med barnen om vad de gjorde under tiden.
Nér vi deltog 1 denna situation fick vi mojligheten att observera
pedagogerna genom inifranperspektivet. Detta perspektiv
hjélpte oss att se hur pedagogerna agerade och varfor de
agerade sa. Utifran detta perspektiv sig vi att pedagogerna gav
barnen en tydlig beskrivning av hur barnen skulle géra och att
barnen samtidigt fick en uppfattning av vad som forvéntas av
dem. Vi fick mojligheten att delta i samma aktivitet under tva
olika undervisningssituationer dir pedagogerna forklarade
aktiviteten pa samma sétt bada gdngerna.

- Ni ska balansera értpasen pd huvudet
- Hélla varandra i hinderna

- Man fér ga sakta

- Halla fokus

Under vara vistelser och observationer pa forskolan
uppmédrksammade vi att pedagogerna arbetade mycket med att
forklara och beskriva for barnen vad som skulle hinda. De
berdttade 1 fortid for att barnen skulle hinna avsluta det som de
holl péd med och nédr pedagogerna berittade vad som skulle ske
var de tydliga och noggranna.

- Vi ska borja stdda nu, sedan ha samling och éta frukt,
efter det ska nagra gé ut och nigra vara med i en
aktivitet.

- Mossa forst och sedan vist.

- Nu leker vi inte den leken, vi ska snart &ta frukt och
sen ska vi leka tillsammans.

Pedagogerna var under vara deltagande observationer noga
med att forklara begreppen och orden for barnen. Detta
arbetssdtt anvéndes for att ge barnen en tydlighet kring ordet
eller begreppet som forklarades.
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Vi kunde se att pedagogerna arbetade med tydlighet pa olika
satt, ett till satt vi uppméirksammade var att de anvinde olika
ord for att beskriva samma sak. I den aktivitet vi deltog i skulle
barnen samarbeta och dd sade pedagogerna bade “arbeta
tillsammans, samarbeta, vara tvd och tva samt hjilpas at”. Det
var under flera situationer som vi deltog i som vi kunde se att
pedagogerna arbetade pa detta sétt nir de pratade med barnen.
Genom att barnen far hora synonymer till ett och samma ord
kan de hjélpa dem att koppla ihop orden med ett ord som
kanske redan ér ként for dem. Hor barnen att de ska jobba
tillsammans och vet vad det betyder och att pedagogen sedan
sdger ’vad bra ni samarbetar” far de mdjlighet att koppla
samman dessa ord. En forstaelse for det nya ordet kan da
skapas och barnet kan pa detta vis utveckla och bredda sitt
ordforrad inom svenskan.

Tydlighet nir det kommer till sprékundervisning kan dven vara
att pedagogerna visar tydligt for barnen vad det 4r de menar
med det som de sdger. I en situation uppméarksammade en
pedagog en leksakskrokodil som ett barn holl i. Pedagogen sade
da att det var en krokodil och borjade sjunga “nyss sé tréiffa jag
en krokodil”. Under tiden som pedagogen sjong visade
pedagogen samtidigt alla delar pa krokodilen som de sjong om,
svansen, magen med mera. Detta &r ett sitt att arbeta med
tydlighet, att bade sdga ordet och visa det samtidigt. Vilket kan
gora det lattare for barnen att gora kopplingar mellan ord och
verklighet.

Vi satt ner tillsammans med négra barn som pérlade vid ett
bord. En pedagog hade strykt en pérlplatta at ett barn och nér
pedagogen skulle lagga den pé barnets hylla fortydligade
pedagogen for barnet genom att visa pasen som parlplattan
skulle ligga i. Sedan pekade pedagogen ut i hallen och
forklarade for barnet att parlplattan kommer att 1dggas pa
hyllan. Vi kunde se att under hela situationen var pedagogen
noga med att barnet var med i1 samtalet och sig vad pedagogen
visade. Det var tydligt att pedagogen ville att barnet skulle
forsta var pérlplattan tog végen och att barnet fick med sig den
hem.

- Din pérlplatta ligger 1 denna pase
- Jag lagger pésen pa din hylla, i hallen
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Hallsituationen é&r ett tillfdlle dar pedagogerna kan arbeta
mycket med barnens sprakutveckling och tydliggérande 1
spréket. Det vi sdg ndr vi var med 1 hallen var att de anvinde
tydliggorandet nir det kom till barnens olika klddesplagg. Nar
pedagogerna hjélpte barnen i hallen bendmnde de barnens olika
klddesplagg samtidigt som de pekade pd dem. Tydlighet skedde
genom att pedagogerna forklarade for barnen varfor de skulle
ha just overallen blev synligt hdr. Genom att ge barnen tydliga
forklaringar och exempel kan det underlétta for barnen att
skapa sig en fOrstaelse for situationen och gora egna kopplingar
till spréket.

- Det &r kallt ute, ni kommer frysa med bara jacka, jag
ska ha dverdragsbyxor.

- Vill du ha dina skor i stéllet for stovlar

- Din mdssa ligger pa hyllan

7.3 Avancerade ord och begrepp

Under véra observationer lade vi mérke till att en del pedagoger
anvénde sig av avancerade begrepp och slangord. Vi
reflekterade kring om barnen faktiskt forstod vad pedagogerna
menade med dessa ord eller om det bara blev ord som inte gav
ndgon spraklig utveckling. Vi observerade ocksa hur
pedagogerna forklarade vad orden betydde.

I de situationer dér vi deltagit i har vi reagerat pd att ord och
begrepp som pedagogerna anvinder dr avancerade ord.
Pedagogerna har anvént sig av ord s& som “fiffigt, radjurskid,
dekoration, komplett och vokaler.” Vi nirvarade vid situationer
dér forklaringar av ord och begrepp skedde. Vi satt med nér en
pedagog mélade med asfaltskritor tillsammans med ett barn.
Pedagogen uppmirksammade en blomma som var mélad och
forklarade att det var en varblomma for barnet. Sedan
forklarade pedagogen vad véren var for ndgot. Detta dr ett
praktiskt exempel péd spontan spraklig ord- och
begreppsundervisning. Barnet lekte och pedagogen beréttade
om varen och blommor. Det blir ett naturligt samtal som
kopplas till barnens vardag.

Manga situationer dér pedagog forklarade vad ord eller
begrepp betydde var i planerade undervisningssituationer. Till
exempelvis nér barnen skulle ha en samarbetsdvning sa fragade
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barnet vad en viss sak dr for ndgot, pedagogen visade och
beréttade att det dr en drtpase.

En annan planerad undervisningssituation dir vi deltog i var en
samling dér ett barn fyllde ar. Pedagogen och barnet samtalade
om fodelsedagen och pedagogen frdgade om barnet hade haft
ett fodelsedagskalas. Barnet gav inget direkt svar. Forstod
barnet vad som menades med fodelsedagskalas?

7.4 Transsprékande

Nér vi satt ner pa golvet tillsammans med pedagogerna sig vi
att de var delaktiga och pratade med barnen i deras lek. Vi
uppmaédrksammad att pedagogerna oftast anvinde sig av
svenskan ndr de pratade med barnen. I ndgra av situationer vi
observerade valde pedagogerna att anvénda engelska for att
kommunicera med barnen. Men att de sedan forsokte fi ett svar
pa svenska. Detta skedde under flera situationer som vi deltog i
sd som en situation dér en pedagog och ett barn samtalade om
monster pd strumporna i en samlingssituation.

I enlighet med vér fragestdllning uppmarksammade vi ett
arbetssdtt under vart deltagande pé forskolan dér pedagogerna
stillde méinga fragor till barnen. Dessa fragor stéilldes bade i
vardagsituationer och undervisningssituationer som vi deltog 1
under vara observationer. Fick pedagogerna inga svar stéllde de
en ny fraga, kunde vara samma inneb6érd men med andra ord
eller en helt ny fraga, dven ibland pé engelska. Det
pedagogerna gjorde da for att fi in svenskan var att upprepa det
barnet sade pa engelska till svenska.

- Kan du beritta pa svenska vad for idé det ar?

7.5 Sammanfattning av resultat

Utifrén observation och analysmetod har vi, i relation till var
valda fragestdllning, sett att de vanligaste arbetssétten
pedagogerna anvénder sig av dr tydliggorande, upprepning och
transsprdkande. Tydliggdrande menas med att tydliggora vad
orden eller begreppen betyder i det sammanhanget som det
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anvénds i. Detta gors oftast genom kroppssprak eller
gestaltning fran pedagogerna. Upprepning sker i néstan alla
situationer och gors ofta i relation till att pedagogen vill att
barnet ska upprepa nagot specifikt ord eller en fraga som
pedagogen stéller. Transsprakande sker nér en pedagog
oversitter det barnen séger pa engelska eller sitt modersmal till
svenska. Dessa arbetssitt dr de fraimsta pd just var valda
forskola och dr eventuellt inte mojliga att generalisera till
forskolor i allménhet.

7.6 Analys

Sjostrom (2021) beskriver didaktik ur ett praktiskt perspektiv
vilket innebar att didaktik &r allt som sker i verksamheten. Vért
resultat dr strukturerat efter fyra olika teman kring olika
arbetssitt som pedagogerna anvéndes sig av ute pa forskolan.
Dessa olika teman fick vi fram genom att analysera var empiri
och fa fram det som var mest markant frdn pedagogernas arbete
med ord och begrepp. Sandell Ring (2021) tar upp att
laroplanen skriver fram att pedagoger som dr verksamma pé
forskolan ska arbeta med undervisning kring ord och begrepp
samt hur dessa kan kopplas in i olika situationer. Vart resultat
visar att pedagogerna pd vér valda forskola arbetar med ord och
begrepp i1 bade planerad och spontan undervisning. Eftersom vi
valde att fokusera pa den praktiska delen av det didaktiska
perspektivet har vi observerat vilka arbetssétt pedagogerna
anvénder sig av. Ingen data kring deras teoretiska planering har
dérfor samlats in och darfor kan inte en koppling goras till ifall
laroplanen anvénds i planering.

Transsprakande arbetssétt innebér att pedagogerna kan anvianda
sig av barnens olika sprak i undervisningen. Detta for att skapa
ett sammanhang for barnen och att de littare ska kunna gora
kopplingar till de nya orden och begreppen (Sandell Ring,
2021). Pedagogerna var noga med att barnen skulle forsta och
kunna gora kopplingar mellan orden och begreppen de far ta
del av. Nir det kom till just transsprékande anvénde sig
pedagogerna av bade svenska och engelska i kommunikationen
med barnen. De kunde stilla en frdga pa svenska, fick de sedan
inget svar pa fragan stdllde de samma fraga fast pa engelska. I
majoriteten av dessa fall vi observerade fick pedagogerna ett
svar de var ndjda med nér de anvénde sig av detta arbetssitt.
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I vart resultat blev det tydligt att pedagogerna stdllde minga
fragor till barnen i olika situationer. Det kunde vara allt fran
vilken frukt barnen ville ha till om de ville ha skor eller stovlar
pa sig. Sandell Ring (2021) tar upp pedagogers arbetssétt och
hur viktigt det dr att de utformar arbetssitten pa ett givande sétt.
Nér det kommer till just frdgor &r det viktigt att de &r stdllda pd
det sittet att de blir kopplingsbara for barnen. I manga fall kan
pedagogerna hamna i filla att fragorna blir viarderande vilket
ska undvikas. De ska visa ett intresse i barnens kulturer men
inte ldgga fram det pa ett sétt som far barnen att kéinnas sig som
att de inte tillhor kulturen de lever i. I vart resultat fokuserar
fragorna mer pa de saker som sker 1 bade undervisning och
vardagssituationer. Pedagogerna fragor inriktar sig mestadels
pa att fi fortydligande fran barnen i olika situationer. Det dr inte
fragor om olika kulturer eller olika traditioner som lyfts fram.

Wabhlstrom (2023) beskriver den didaktiska triangeln, vilket
indikerar pd samspelet mellan innehéll, pedagog och barn. Vi
har bara valt att fokusera pa samspelet mellan pedagog och
innehall 1 denna studie. Genom att vi har utfort observationer
dér vi observerat pedagogernas arbetssitt och handlingar har vi
sett hur pedagogerna viljer att gora didaktiska val for att frimja
barnens ord- och begreppsforstaelse. Innehéllet i
undervisningarna dr varierande och det dr pedagogerna som
bestimmer och hanterar innehallet som ska undervisas om. Vi
har inte samlat in data i sig om vad for olika &mnen
pedagogerna undervisar om, utan har bara fokuserat pA HUR
pedagogerna undervisar. HUR idr en av de didaktiska fragorna
inom det didaktiska teoretiska perspektivet. Wahlstrom (2023)
trycker pa att de didaktiska fragorna kan vara ett hjdlpmedel for
att hjélpa pedagogerna fa svar pa vad barngruppen behover lira
sig. HUR-fragan kan kopplas in genom att vi har fatt fram ett
resultat pa hur pedagogerna arbetar med att fraimja flersprékiga
barns ord- och begreppsforstaelse. Som resultatet visar sa ar det
genom upprepning, tydliggérande, transsprakande och
anvindandet av avancerade ord.

VAD-frégan dr ocksa central nédr det kommer till undervisning
och i detta fall undervisningen med bland annat avancerade ord.
VAD-fragan kommer dven in i valet av alla begrepp
pedagogerna anvinder sig av, inte bara av avancerade ord. VAD
kan ocksé handla om innehéllet i undervisningen och behover
inte bara vara fokuserat pa ordvalen. I vart fall har vi studerat
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och sett att pedagogerna anvénde sig av avancerade ord i sina
undervisningar vilket dr ett slags innehdll om vad det &r barnen
ska fa mojlighet att ldra sig. Pedagogerna bestimmer som sagt
innehallet pa undervisningen i relation till vad det dr barnen &r i
behov av att ldra sig om. Varfor dr ocksa en av de didaktiska
frdgorna och hiar kommer relationen mellan pedagog och
innehall in igen.

VARFOR menas med varfor barnen ska lira sig just detta. I
detta fall 4r det varfor barnen ska léra sig svenska ord och
begrepp. Pedagogerna utrycker att det ar viktigt att barnen ska
kunna skapa sig en ordf6ljd, meningsuppbyggnad och kunna
gora sig forstadda.

NAR ir den sista av de didaktiska frigorna och vi kan se ur
resultatet att undervisning kring ord och begrepp sker hela tiden
under dagarna pd forskolan. Det finns ingen bestimmelse om
nér undervisning om just ord och begrepp ska ske, utan att den
finns med hela tiden under varje vardagssituation och i bade
planerad och spontan undervisning.
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8. Diskussion

I detta avsnitt kommer vi diskutera vart resultat och analys. Vi
kommer titta tillbaka pa tidigare forskning samt vad vi sett i
koppling mellan teori och tabeller.

8.1 Resultatdiskussion

Syftet med vér studie var att undersdka hur pedagoger pa en
méngkulturell forskola undervisar i svenska som andrasprak for
att stidrka barnens ord- och begreppsforstielse. Vi har
observerat pedagogers arbetssitt 1 olika situationer pa en
méngkulturell forskola. Detta kommer vi nu att diskutera
utifran vért resultat, kopplingar till tidigare forskning och
utifrdn vad vi sett.

8.1.1 Vikten av ord- och begreppsforstielse

Wong och Samudra (2019) studie visar pd vikten av upprepning
hos barn med annat forstasprak dn det som undervisas pa
forskolan. Flersprdkiga barn har léttare att ta till sig orden och
skapa en forstdelse for dem om de upprepas flera ganger i olika
sammanhang. Vart resultat pavisade att pedagogerna arbetade
pa detta arbetssétt dér de anvénde sig av tydlighet kring ord och

begrepp.

Bruce et al. (2016) skriver ocksa om svérigheterna kring
kommunikation mellan barn och pedagog nér det kommer till
olika forstasprik. Pé forskolan dér vi utforde véra observationer
pratade majoriteten av barnen engelska eller sitt modersmal.
Pedagogerna uttryckte inte ndgon negativ bild av detta nér vi
var pa plats men vi stdllde inga specifika fragor kring detta
heller. Wahlstrom (2023) skriver om VARFOR-frigan i det
didaktiska perspektivet vilket grundar sig i hur pedagoger
lagger upp undervisningen. Varfor ska de arbeta pa just detta
sétt och varfor ska barnen ta del av just denna undervisning.
Genom intervjuerna fick pedagogerna berétta om deras
arbetssdtt och da uttryckte de vikten av att arbeta med
upprepning hos flersprakiga barn och hur viktigt det ar for att
ge dem en bra grund i det svenska spraket.
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Vi kunde dven se utifrin vart resultat att de hade ett stort arbete
kring tydlighet ndr det kommer till sprdkundervisning pa
forskolan. Pedagogerna var noga med att barnen skulle forsta
vad det var pedagogerna ville formedla nér de pratade med
barnen. Szecsi et al. (2017) studie visade att pedagogerna som
deltog tyckte det var viktigt att anvénda sig av bilder och
pekbdcker nir det kom till arbetet med ord och begrepp. De
uttryckte dven att det var lika viktigt att arbetet med ord och
begrepp i spontan som planerad undervisning. Vart resultat
visar dock att de var noga med att arbeta med ord- och
begreppsforstaelse under hela dagarna pa forskolan, inte bara i
planerad undervisning. Wahlstrom (2023) lyfter &ven om den
didaktiska fragan HUR som beskriver hur pedagogerna arbetar
med ett visst dmne. I var studie blir detta hur pedagogerna
arbetar med ord- och begrepp med flersprikiga barn. Som vi
beskriver innan var pedagogerna noga med att barnen skulle
forsta det som pedagogerna formedlade. Detta visar pa ett
arbetssitt dér de i alla situationer vill vara sa tydliga som
mdjligt for att underlétta for barnen. Detta arbetssitt visar ett
tydligt sétt pd HUR-fraga ses i1 deras undervisning bade
planerad som spontan.

Pollard-Durodola et al. (2024) har gjort en studie som belyser
vikten av en blandning av avancerade och vardagliga ord i
undervisning med flersprakiga barn. Genom att vdva in en
blandning av avancerade och vardagliga ord tyckte
pedagogerna att de sdg en djupare ordforstaelse hos de
flersprakiga barnen. I vart resultat kan vi se att pedagogerna
anvinde avancerade ord nér de pratade med barnen.

Walhstrom (2023) ndmner den didaktiska frigan VAD inom det
didaktiska teoretiska perspektivet. Vad det dr barn ska léra sig.
Har kan vi se att pedagogerna véljer att gora ett didaktiskt val
nér de véljer vilka ord och begrepp barnen fér ta del av. Detta
gér ocksd in 1 den didaktiska triangeln i relation mellan innehall
och pedagog, dé det dr pedagogerna som bestimmer innehallet
pa undervisningen.

8.1.2 Pedagogers erfarenhet

Pedagogerna fick beritta under intervjuerna for oss hur de ser
pa sitt eget arbete med flersprikiga barn. Alla tre pedagoger var
overens om att det dr utmanade men ocksa givande da de lér sig
mycket av varandra. Heikkild och Lillvist (2023) studie
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beskriver hur pedagoger ser pé sitt arbete tillsammans i
arbetslaget och hur de stirks av varandras olika erfarenheter.
Pedagogerna uttrycker att det &r mycket givande att arbeta 1 ett
arbetslag dér alla besitter olika erfarenheter och kunskap. Detta
uttryckte dven pedagogerna i véra intervjuer att de ansig vara
mycket givande for deras arbete. Alla pedagogerna hade lang
erfarenhet av arbete med flersprékiga barn och stérkte varandra
genom detta.

De fann dven ménga utmaningar i att arbeta med flersprakiga
barn, till exempel att de sjélva inte talar barnens modersmal, att
de finns utmaning i att ldra ut adjektiv och verb samt att skapa
sammanhang for barnen dér de kan anvinda sig av de ord och
begrepp de far ta del av. Som Johnston (2023) beskriver sa ar
det ménga pedagoger som uttrycker en oro kring just ord och
begreppsforstaelsearbetet och att arbetet oftast skiljer sig 4t
beroende péd vad for barn som deltar i undervisningen. Barnen
som vistades pa var forskola hade alla olika forutséttningar
inom spréket och behdver olika hjdlpmedel. I och med att
pedagogerna far ta del av fortbildningar, varandras erfarenheter
och kunskaper samt tar hjdlp av olika hjdlpmedel och kroppen
forsoker de skapa sa goda forutsittningar for barnen som
mojligt. Som Bjork-Willén et al. (2018) beskriver sa kan
pedagogerna stotta barnen och hitta nya sétt till
kunskapsinldrning och utveckling inom spréaket och ord och
begreppsforstaelsen. Vi fick héra ménga avancerade ord under
var vistelse som pedagogerna anvinde nér de samtalade med
barnen, vilket vi forst var lite skeptiska till. Men nu i efterhand
kan vi se i relation till vart resultat att det &r en mdjlighet for
barnen att skapa och bredda sin forstéelse, om pedagogerna
ocksa forklarar vad begreppet betyder. Att fa samtala med
vuxna kan, enligt Bjork-Willén et al. (2018), vara en
bekvamlighet for barnen da de vuxna kan ge stdd for den
kommunikativa utvecklingen inom ord- och begreppsforstéelse.
Som Berggren och Soderlund (2023) ndmner kan pedagoger bli
sprékliga forebilder for barnen genom att hjilpa barnen att sitta
in ord och begrepp i ett sammanhang for att skapa en forstaelse
for en situation. Vi sdg att pedagogerna pa var valda forskola
alltid var positiva till att stotta barnen i deras sprakutveckling,
vilket kan skapa mojlighet for barnen att gora sig forstddda.
Som Kibsgaard (2019) pépekar s& har pedagogernas sétt att
vara med barnen stor inverkan pa barns sprékinldrning.
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Pedagogerna kan genom att anpassa sin undervisning oka
barnen intresse for att lidra sig ett nytt sprak. I den didaktiska
triangeln uttrycker Wahlstrom (2023) samspelet mellan innehall
och pedagog. Pedagoger har makten att anpassa undervisningen
och undervisningens innehall. Genom att anpassa
undervisningen s den &r pa barnens enskilda nivé kan det
mdjliggora att barnen far mojligheten att skaffa sig ett storre
ordforrdd. Norling och Sandberg (2018) berittar att det &r
viktigt att barnen far mgjlighet att leka med symboler,
bokstdver och ord. Att 6ka barnens intresse for att ldsa och
skriva pa det svenska spraket kan 6ka barnens intresse for det
svenska spriket och kan ge mojlighet till att ldra sig nya ord
och begrepp.

Utifrén intervjuerna kunde vi na inifrdnperspektivet (Hellman
& Hellman, 2020) och fa en inblick 1 hur pedagogerna arbetade
med barnens sprik och kulturer. En pedagog berittade att de
uppméirksammar barnens kulturer och traditioner genom att
samtala om de specifika traditionerna, men att de inte goér nagot
firande av det. Hir kan vi koppla in didaktiska frigan VARFOR
(Wahlstrém, 2023). Varfor pedagogerna lar ut om barnens olika
sprék, kulturer och traditioner. Hér fir barnen mdjlighet att lara
sig nya ord och begrepp kring andra kulturer och traditioner,
vilket &r ett bra sétt att skapa tillhorighet och gemenskap.

8.2 Metoddiskussion

Vi valde att utféra en mikro-etnografisk studie dir vi gjorde en
deltagande observation. Vi kinner att detta metodval var rétt for
vér studie da vi fick mojlighet att bli ett med vardagen som sker
pa forskolan. Utifran detta kunde vi se hur pedagogerna
arbetade med ord- och begreppsforstaelse hos flersprakiga barn.
Vi valde att observera ur ett inifrdnperspektiv pd en forskola dar
vi vet att det vistas till storsta del flersprakiga barn. Forskolan
ar dessutom vilkénd hos en av oss studenter dé en av oss har
haft verksamhetsforlagd utbildning pé forskolan tidigare. Detta
trodde vi 1 borjan skulle bli lite besvirligt da en av oss redan
hade lite forkunskaper om pedagogernas arbetssitt men i och
med ett en av oss inte hade ndgon férkunskap kunde vi fa in ett
nytt perspektiv i observationerna. Som ndmnt i metodavsnittet
beskriver Hellman och Hellman (2020) om just forkunskaper
och hur det kan ses bdde som nagot negativt och positivt. Det
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kan komma med forgivandetaganden men ocksé specialiserade
fragor. I vart fall blev det att vi kunde se pedagogernas
arbetssdtt ur bland annat ett inifrdnperspektiv, vilket betyder att
vi har forsokt forstd oss pa hur pedagogernas handlingar blir
meningsfulla fér barnens ord- och
begreppsforstaelseutveckling. Om bada hade haft tidigare
erfarenhet av forskolan kunde det ocksa vinklat var syn pa
pedagogernas arbetssitt.

Detta leder oss ocksa in pa diskussionen kring hur drliga och
uppriktiga véara observationer egentligen dr. Pedagogerna visste
sedan innan att vi skulle observera dem och deras arbetssatt
med flersprakiga barn. Risken finns att pedagogerna vinklade
sitt arbetssétt for att det skulle se battre ut och for att vi skulle
se att de utforde ett bra jobb. Men ifall pedagogerna vinklade
sitt arbete och forsokte arbeta sd bra som mojligt ser vi det som
en vinst 1 sig for barnens skull. Det kanske 6ppnade upp
pedagogernas syn pa sitt arbetssitt och kanske viljer de att
fortsitta arbeta pa detta sitt.

I och med att vi utférde bade observationer och intervjuer fick
vi mdjlighet att ta del av pedagogers arbete med ord- och
begreppsforstielse hos flersprikiga barn. Detta gjorde att vi
ocksa fick syn pd sddant som pedagogerna sjédlva kanske inte
reflekterat Gver. Det kan dven bero pa att pedagogerna ér
”hemmablinda” i sin undervisning. Arvastson och Ehn (2009)
beskriver att genom observationer kan vi fa syn pa sddant som
pedagogerna inte 4r medvetna om att de gor. Det kan vara saker
som pedagogerna tar forgivet och invanda beteenden vilket kan
leda till en "hemmablindhet”. Vi frdgade dock inte pedagogerna
om detta i véra intervjuer men i efterhand hade vi sett det som
intressant och givande for studien att veta hur pedagogerna sag
pa detta.

Vi har dock mérkt att pedagogerna beskriver sitt arbete med
olika utvecklade svar. Vissa av dem beskriver med enstaka ord
medan andra beskriver mer ingdende. Detta kan bero pa att
pedagogerna har olika yrkestitlar. Tva pedagoger har
barnskotare som yrkestitel och en pedagog har forskolldrare
som yrkestitel. Putjata (2018) beskriver att pedagoger kan ha
olika uppfattningar om arbetet med flersprakighet d& pedagoger
besitter olika erfarenheter och kunskaper. Det kan bero pa oro
och hur bekvima pedagogerna dr i sin yrkesroll. I sjélvaste
verksamheten skulle vi inte kunna peka ut vem som &r
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barnskotare respektive forskolldrare. Men i intervjun kan vi se

hur pedagogerna svarade kopplat till yrkestitel pa grund av ett

mycket mer utvecklat svar. Alla tre pedagoger har jobbat inom
méngkulturella forskolor mellan 20-30 ar vilket gor att alla har
stor erfarenhet av flersprékigt arbetet.

Forskolan valde avdelning som var observation skulle ske pa.
Dirav blev dven deltagande pedagoger valda at oss ocksa.
Pedagogerna pd avdelningen fick dock vélja sjdlva om de ville
delta men alla tre pedagoger valde att skriva pa
samtyckesblanketten och delta i var studie. Det var bra att alla
tre pedagoger deltog da det bidrog med en stdrre bredd till
studiens resultat. Resultatet kanske hade sett annorlunda ut om
inte alla tre hade deltagit. Vi fick dven in empiri kring om
yrkestitlarna spelade ndgon roll i detta fall samt hur ett och
samma arbetslag samtalar om samma arbetssitt. Hade vi fatt
mdjligheten att observera flera arbetslag hade det kanske
kunnat komma att dndra resultatet.

Vi valde att anvidnda oss av en tematisk analysmetod i var
studie fOr att analysera var insamlade empiri. Det blev ett
tydligt sétt for oss att se vilka arbetssétt som pedagogerna
anvinde da vi kunde dela in det i olika teman. Vi fick en helhet
snabbt dver vad som vigde tyngst i arbetet med ord- och
begreppsforstaelse hos flersprikiga barn. De fyra olika stegen
inom den tematiska analysen som vi anvidnde oss av, hjilpte oss
att strukturera upp den insamlade data och fa en 6verblick fran
det vi hade skrivit ner i vara faltanteckningar fran
observationerna. Att ldsa igenom faltanteckningarna genom
dessa stegen hjélpte oss ocksé att hitta koder och teman som vi
sedan analyserade och gav oss resultat kopplat till var
fragestéllning. Denna analysmetod var effektiv for vért arbete
men om vi hade anvént oss av en annan metod kanske vért
resultat hade lagts fram pé ett annorlunda sétt. Vi hade inte fatt
fram véra fyra teman men det hade kunnat bidra till att vi sdg
andra saker i1 pedagogerna arbete, vilket ocksa hade varit
intressant.

Som Hellman och Hellman (2020) nimner sd &r vikten att
kunna skifta mellan olika perspektiv viktigt nér en observation
gors. Vi valde att bara anvédnda oss av inifranperspektivet da vi
ansag att det skulle ge oss bést resultat och genomforande. Vi
kan dock se nu i efterhand att det hade varit bra for studien ifall
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vi hade utgétt frén flera olika perspektiv nér vi observerade. Da
det hade kunnat ge oss ett djupare och mer nyanserat resultat.
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9. Slutsatser

Slutsatserna presenters utifran véar studies fragestallning; Pd
vilka sdtt arbetar pedagogerna med ord och begreppsforstdelse
pd en mdngkulturell forskola? Arbetssitt som pedagogerna
anvénde sig av var tydliggorande, upprepning, anvindandet av
avancerade ord och transsprakande. Detta genomsyrar hela
arbetslagets arbetssétt och det sker dagligen i alla olika
situationer planerade som vardagliga. Under véra observationer
blev dessa arbetssitt tydliga och vart resultat visar pé att dessa
fyra delar utgjorde en stor del av sprakundervisningen. Vart
resultat visar dven att arbetet med avancerade ord och begrepp
utférdes mindre i relation till de andra tre arbetssétten.

Vi sdg att pedagogerna anvénde sig av avancerade ord och
begrepp néir de kommunicerade med barnen dock utan att
forklara dessa.
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10. Didaktiska implikationer

Genom att ta del av studien kan en inblick i
sprakundervisningen pa en mangkulturell forskola ges. Studien
fokuserar pa ord och begrepp och dérav fér ldsaren ta del av
olika arbetssitt som pedagogerna anvénder sig av nér det
kommer till flersprakiga barn. De som &r verksamma inom
forskolan kan ta inspiration av de arbetssétt som beskrivs i
resultatet, speciellt om de dr verksamma pa en mangkulturell
forskola. En variation kring hur arbetet ser ur och 14ggs upp
beroende pé vilken forskola och vilket arbetslag som
pedagogerna arbetar dr ocksé viktigt att ha med sig. Detta kan
bero pa vilken kunskap kollegornas besitter, vilken barngrupp
pedagogerna kommer arbeta tillsammans med samt om det dr
olika kulturer som samspelar pé forskolan. Genom var studie
kan pedagoger ta del av andra pedagogers synvinklar som
kanske kan komma att utveckla deras yrkesroll. Detta kopplat
till ord- och begreppsforstielse hos flersprikiga barn.

39



11. Vidare forskning

I vidare forskning hade det kunnat vara intressant att observera
andra arbetslag och forskolor for att se hur de arbetar med ord-
och begreppsforstaelse hos flersprakiga barn. Det hade ocksa
varit intressant att fi observera andra pedagogers synvinklar
och arbetssétt och om det skiljer sig gentemot véra deltagande
pedagogers arbetssétt. Vidare forskning kring ifall resultatet
hade blivit annorlunda om medlemmarna i ett arbetslag hade
dndrats, exempelvis att majoriteten dr forskollédrare eller
barnskodtare hade kunnat utforas. Det hade varit intressant att
forska vidare pé hur arbetssétten paverkas ifall ndgon eller
ndgra pedagoger inte har svenska som sitt modersmal.
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