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Sammanfattning

Syftet med denna studie ar att undersoka ldrarens uppfattning och erfarenheter av att
implementera en differentierad matematikundervisning med hénsyn till flersprakighet. Denna
studie kommer ocksa att undersoka ldrarens upplevelse av differentiering i matematik.
Genom att intervjua ldrare i olika skolor i olika kommuner, samt genom att inkludera studier
som rorde dmnet differentiering 1 matematik for flersprékiga elever, bidrog denna studie till
en djupare forstaelse och utveckling av lararprofessionen. Utifran syftet skapades tre
fragestéllningar:

- Vilka uppfattningar har ldrarna om differentierad undervisning i &mnet matematik?

- Vilka strategier uttrycker lararna for att differentiera matematikundervisning for

flersprékiga elever i dk 4-6?
- Vilka faktorer och utmaningar upplever ldraren i matematikundervisning for
flersprékiga elever i ak 4-6?

Studiens empiri samlades in genom att intervjua fyra grundskolldrare som undervisar 1 olika
skolor 1 Sverige. Var sammanstéllning av ldrarnas reflektioner tydde pa att differentierad
undervisning dr avgorande for flersprékiga elevers framsteg inom matematik. Lararna
framhévde betydelsen av att anpassa undervisningen utifrn elevernas formagor och
forkunskaper. Aven om de stdtte pa utmaningar som begrinsningar av tid och brist pa
material, anvdnde lararna en rad olika undervisningsmetoder for att stodja elevernas inldrning
1 matematik, sdsom att rita pd tavlan, visa filmer och anvénda flersprakiga begreppslistor.
Nyckelord:

Differentiering, Flersprakiga elever, Matematik, Lararens perspektiv, Undervisningsmetoder.



Forord

Denna studie &r utford av Maya Zawahri och Zina Saleh inom ramen for
grundskollararprogrammet 4-6 vid Halmstad Hogskola. Som blivande ldrare med flersprakig
bakgrund har vér passion varit att stodja flersprikiga elever, vilka enligt forskningen ofta

stoter pa svarigheter i sitt larande.

Genom denna studie har vi inte bara kunnat utveckla var forstielse for olika
undervisningsmetoder inom matematik och reflektera ver vér blivande yrkesroll, utan dven

stidrka var samarbetsforméga och dra nytta av vara individuella styrkor.

Vi vill tacka de som varit avgérande for studiens genomforande. Forst och frimst de lirare
som lit sig intervjuas och generdst delade med sig av sina erfarenheter. Det dr tack vare ert

engagemang som denna studie har blivit mojlig.

Ett stort tack riktas dven till vir handledare, Ana Fuentes, for hennes ovérderliga stod och

insiktsfulla feedback som hjélpt oss att genomfora studien pa ett meningsfullt sétt.

Vi vill ocks tacka var viin Orjan Lindahl for hans ovirderliga insats med sprakkorrigering

och det konstanta stod han har gett oss genom hela processen.

Vi vill dven tacka véra familjer for deras stod och uppmuntran under arbetets gang. Ert stod

har varit en stor inspirationskilla for oss.

Sist, men absolut det mest avgorande, ar vart fina samarbete som fortlopt under hela studiens

gang, trots utmaningar. Vi riktar hirmed ett stort tack till varandra.
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1.Inledning

Principen om likvirdig utbildning och individanpassat stod har blivit en central punkt i den
pedagogiska diskussionen. Den principen framhdvs av Salamancadeklarationen, som
understryker vikten av att skrdddarsy undervisningen for att tillgodose varje eleves unika
behov (Svenska Unescoradet, 2006, s.11). Denna princip forstérks ytterligare av laroplaner
for grundskola, forskola och fritidshem, dér betoningen ligger pa att varje elev ska ges
mdjlighet att n sin fulla potential genom att tillhandahalla det stod som behovs for deras

individuella inldrningsbehov (Skolverket, 2022, s.5-6).

Trots dessa riktlinjer visar resultaten fran PISA' undersokningen ar 2022 pa betydande
kunskapsskillnader mellan elever med olika bakgrund, vilket kastar ljus éver de utmaningar
som fortfarande kvarstdr inom utbildningssystemet (Skolverket, 2023a, s.6-7). Det behdvs
alltsd att vi aktivt tar itu med att minska dessa ojdmlikheter for att skapa en mer inkluderande

larmiljo dér varje elev ges lika mojligheter att lyckas.

Skolverket (2022, s.32- 33) framhaller i sin rapport att det ar svart att dra konkreta slutsatser
om anledningar till resultatsskillnaderna, men rapporten pekar pa att det berdr inte bara
elevernas bakgrund utan ocksa skillnaderna i sprakkompetens och skolans sétt att undervisa

elever med ett annat modersmal.

Skolverket framhaller att matematik dr mer &n bara siffror och berdkningar; det ar ett sirskilt
sprak med sina egna symboler, termer och begrepp (Skolverket, 2016, s.1). Denna insikt blir
sarskilt viktig for elever som inte har svenska som modersmal. Skolan har en central roll i att
framja sprakforstielsen hos flersprikiga elever,” ddr lararen har ansvar for att planera och
genomfora lektioner som stodjer elevernas sprak- och kommunikationsutveckling

(Skolverket, 2022, s.14).

Det kan vara utmanande att undervisa matematik i en klass med flersprakiga elever, sarskilt
ndr undervisningen sker huvudsakligen pa svenska och darmed kan resultera i
inldrningssvarigheter for flersprakiga elever (Sterner & Helenius, 2018 s.70-75). Setati

(2005, s. 448—449) utforskar detta komplexa forhallande mellan sprak och matematik och

! Programme for International Student Assessment.

2 Flerspréakiga elever ér en heterogen grupp med stora skillnader i deras formaga att hantera det svenska spraket. Mer info. se avsnitt 3.1.



betonar vikten av att eleverna forstar det matematiska spraket, inklusive dess specifika

termer, uttryck och symboler.

En annan utmaning i matematikundervisning ar brist pa tid, resurser och kunskap som Fahsl
(2007, s. 198) beskriver, vilket kan leda till oro hos ldraren och svarigheter att inkludera
elever med olika behov. Anpassad undervisning blir darfor viktig, antingen riktad mot
individen eller hela klassen, for att mota elevernas individuella behov (Fahsl, 2007, s.
198-199). Med hjilp anpassad undervisning kan ldrare skrdddarsy undervisningen efter
elevernas forutsdttningar, vilket dr nddvéndigt for att sidkerstilla att varje elev ges lika

mojligheter att utvecklas (Boo, et.al 2017, 5.27-28; Ahlberg, 2013, 5.162).

I sin bok "Lektionsdesign" diskuterar Wallberg (2019), Tomlinsons koncept om
differentierad undervisning och betonar betydelsen av att anpassa undervisningen for att
stodja flersprékiga elever inom matematikundervisning. Differentierad undervisning innebér
att alla elever 1 klassen arbetar med samma typ av kunskaper, men att undervisningen
organiseras pa olika sétt for att mota elevers olika forutséttningar. Lundqvist et al. (2021,
s.11-12) menar att med hjilp av differentierade undervisningsstrategier kan ldrare méta alla

elevers behov och hjédlpa dem att uppna och overtriaffa utbildningens mal.

Léraren dr en nyckelfaktor for ett framgangsrikt lirande genom hens formaga att ta hinsyn
till elevernas individuella behov, differentiera undervisningen och pa sa sitt hjilpa alla elever

att uppfylla bedomningskriterierna i matematik och andra &mnen (Skolverket, 2022, s.12- 14)

For att fa en djupare forstéelse och insikter i &mnet avser vi att undersdka och analysera hur
differentiering uppfattas och beskrivs av larare, séarskilt med avseende pa elevernas
sprakforutsittningar. Detta kommer att goras genom att intervjua ett antal larare for att samla
deras synpunkter och erfarenheter av att differentiera undervisningen for flersprakiga elever i

matematik.

2 Syfte

Syftet med denna studie ar att undersoka ldrarens uppfattning och erfarenheter av att
implementera en differentierad matematikundervisning med héansyn till flersprikighet. Denna
studie kommer ocksa att undersoka lérarens upplevelse av differentiering i matematik.

Genom att intervjua ldrare i tva skolor och dokumentera deras reflektioner om de strategier de



anvinder for att stodja flersprékiga elever 1 matematikundervisning kommer denna studie att

bidra till en djupare forstaelse och utveckling av ldrarprofessionen.

2.1 Fragestillningar

Under denna studie kommer dessa fragor att besvaras:
- Vilka uppfattningar har lararna om differentierad undervisning i &mnet matematik?
- Vilka strategier uttrycker lararna for att differentiera matematikundervisning for
flersprékiga elever i ak 4-6?
- Vilka faktorer och utmaningar upplever ldraren i matematikundervisning for

flersprakiga elever 1 8k 4-6?

3. Bakgrund

I denna del av studien presenteras forst en redogorelse for de centrala begreppen inom
omrédet for att skapa forstaelse for studien. Dérefter gors en dversikt dver sambandet mellan

sprak och matematikinlérning.

3.1 Begreppsforklaring

Differentiering: Enligt Persson (2013, s. 8) ar differentiering ett begrepp som omfattar en
samling metoder och tekniker som syftar till att anpassa undervisningen for elever med olika
forutsattningar, vilket skapar mojligheter for dem att 14ra sig i en gemensam miljo dér samma
undervisningsmal efterstrdvas genom individuellt anpassade larvagar. Lundqvist et al. (202,
s.11-12) argumenterar fOr att genom att tillimpa differentierade undervisningsstrategier kan

larare mota varje elevs individuella behov och hjilpa dem att nd utbildningsmal.

Enligt Boo et al. (2017, s. 25-27) innebdr differentiering anvdndandet av olika arbetssitt,
hjalpmedel och resurser for att stodja elevernas inlarning och uppmérksamma deras
individuella behov. Exempel pa differentiering kan vara anviandning av anpassade

undervisningsmaterial, anpassad miljd, resurser och grupperingar.

Anpassade arbetssitt/ Extra anpassningar: I utbildningsvérlden vidtas konkreta atgérder
for att ge stdd som passar varje elevs speciella behov. Det kan handla om att anpassa

studieplaner, material och tillgdng till specialpedagogiska resurser (Boo et al., 2017, s.



25-27). Dessa tgarder ar framfor allt riktade mot elever som har svért att lara sig eller att na

de grundldggande kunskapsmalen.

Studiehandledning : Studiehandledning dr en undervisningsform dér en elev som har
svenska som andrasprak far undervisning pa sitt modersmal inom den ordinarie
undervisningen. Detta sker genom att en studiehandledare stodjer en andrasprakselev i dennes
skolgang, for att nd maluppfyllelse i olika &mnen (Skolverket, 2015, s.7). Till skillnad frdn
studiehandledaren fokuserar en modersmalslédrare pa att undervisa 1 ett specifikt modersmaél
och stirka elevens sprakliga och kulturella identitet. Genom att anvinda modersmalet som
det priméra verktyget for kommunikation och ldrande, enligt en specifik kursplan, hjélper
modersmalsliraren eleverna att utveckla sina sprakkunskaper och forstaelse for sin kulturella

bakgrund (Skolverket,2022).

Flerspraikig elev: Flersprakiga elever dr en heterogen grupp med stora skillnader i deras
forméga att hantera det svenska spraket. Nyanldnda elever befinner sig pa en grundliggande
eller nyborjare nivd, medan de som har varit i Sverige under flera ar nédr en mellanniva dér de
klarar av enkelt vardagssprdk men édnnu inte behérskar det kunskap spraket fullstindigt
(Lothagen & Staaf, 2009, s. 118-119). Cummins (2017, s. 51) menar att det kan ta ungefar ett
till tva ar for elever med ett annat modersmal &n svenska, att under gynnsamma férhéllanden
utveckla ett relativt flytande vardagssprak. Daremot kan det ta minst fem éar for dem att na

samma kunskapssprak som sina ensprakiga klasskamrater (Cummins, 2017, s. 68).

Modersmal /forstasprak: Begreppet syftar pa det forsta sprak som barnet lar sig
(Nationalencyklopedin, 2024). I denna studie kommer vi att anvinda bdde modersmal och

forstasprak, dir bada begreppen hanvisar till det spraket som barnet anvénder i hemmet.

Andrasprakselever: Enligt Nationalencyklopedin (2020) definieras andrasprak som det
sprak som en individ lar sig efter att redan ha blivit bekant med sitt forstasprak. Inlarningen
av ett andrasprak sker vanligtvis i en miljo dér spraket anvinds 1 vardagliga situationer.
Begreppet andrasprakselever anvinds i var forskning om elever vars modersmaél inte ar

svenska och som behover ytterligare stod for att uppna sina utbildningsmal.



3.2 Sambandet mellan sprak och matematikinlédrning

I resultat frdn PISA-unders6kningen 2022 redovisar Skolverket (2023a, s.6-7) stora skillnader
1 kunskaper mellan elever med inhemsk och utldndsk bakgrund. Matematik dr ett imne som
omfattar mer #n enbart siffror och riknesitten. Amnet har sitt eget sprik med egna symboler,
termer, beteckningar och dven sina vardagliga uttryck, som kopplas till vardagliga situationer
och olika sprékliga uttryck som till exempel ldgga till, som betyder plus, summan eller ta
bort, som betyder minus (Skolverket, 2016, s.1). Det dr n6dviandigt att eleven ldser och
forstar all text 1 en matematikuppgift for att forsta uppgiften, forsta alla uttryck, ord och
symboler for att kunna komma fram till svaret (Myndigheten f6r skolutveckling, 2008, s. 6).
Det tyder pa att sprakforstaelse och matematikdmnet dr néra kopplade, sirskilt vid
problemldsningsuppgifter som kréver lasforstaelseformaga och dr en storre utmaning for

elever som inte fullt beharskar svenska.

En betydande utmaning som lararen stills infor &r att skapa ett sammanhang mellan det
matematiska spréket, med sina symboler, begrepp och det vardagliga spraket (Skolverket,
2016, s.3). Att ldra sig matematik pa ett sprak som eleven inte ar skicklig pa &r inte ltt
(Norén, 2008, s. 32). Att 16sa en uppgift pa ett annat sprak dn modersmalet tar ldngre tid och
moter ofta hinder, sdsom svarigheter att forsta texten och ddrmed uppgiften. Detta kan leda
till att flersprakiga elever tappar intresse och motivation (Myndigheten for skolutveckling,
2008, s.10). Norén (2008, s. 44-46) podngterar att liraren behdver ta hinsyn till att
undervisningen i matematikdmnet har en fundamental koppling till sprak och att sprakhinder

kan uppkomma nir eleven skall redovisa losningar och tankegéngar.

En likvirdig utbildning handlar om att ldraren skapar forutsattningar for eleverna att utveckla
sina kunskaper med hénsyn till bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper (LGR
22,2022, s. 6). Norén (2008, s. 44) klargor att matematikundervisning gynnas av varierade
kommunikationstekniker. Detta medfor att lararen behdver skapa forutsittningar dir eleven
undervisas pa bade svenska och modersmalet for att sékerstilla att alla elever far lika
forutsittningar att utveckla sina formagor pa ett meningsfullt sétt. I likhet med Norén (2008)
betonar Torpsten (2018, s.105) vikten av att skapa en ldrandemiljo dir de flersprikiga
eleverna kinner sig sedda, trygga och inkluderade i den pedagogiska gemenskapen. Ett sétt

att uppna detta dr genom studiehandledning, dér flersprakiga elever fir undervisning pa sitt
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modersméal inom den ordinarie skolundervisning for att frimja bade elevernas kunskap och

identitet (Torpsten, 20018, s. 109).

4.Tidigare forskning

I denna del redovisas relevanta tidigare nationella och internationella forskningar. Under
underrubriker redogors for lararens upplevelse av differentieringen, utmaningar som kan
uppsté 1 klassrummet samt metoder som kan anvéndas vid matematikundervisning for

flersprékiga elever.

4.1 Lirarens syn pa differentiering

Differentieringen syftar till att stodja elevers lirande med hénsyn till deras individuella
behov. I studien som genomférdes av Gaitas och Martins (2017, s. 547) undersoktes lararnas
upplevelse av differentieringen i ett flersprakigt klassrum. 273 legitimerade portugisiska
larare med varierande &ldrar och olika antal &r av erfarenhet deltog i studien (s.547). I studien
anvénds ett frageformuldr med 39 fragor for att utvirdera lararnas uppfattade svérighet i
forhallande till olika undervisningsstrategier. Gaitas och Martins (2017, s.545, 546)
poédngterar vikten av att ldraren skapar en plan for differentiering med tanken pa lektionens
innehall, 1drmiljé och bedomning. Kénnedom om elevernas behov, kunskapsniva och

inldrningsbehov hjélper lararen att gora en béttre anpassning av sin undervisning (s.546).

En intressant slutsats av Gaitas och Martins studie &r att larares uppfattningar om svarigheter
inte skilde sig beroende pé erfarenhet av undervisning (2017, s.552-553). Forfattarna (2017,
s. 548- 550) kom fram till att majoriteten av ldrarna upplever svarigheter med att differentiera
undervisningsmaterial, lektionsaktiviteter samt bedomningen. Resultaten pekar framforallt pa
svarigheter 1 att anpassa ldromedel med hénsyn till elevernas sitt att lira sig. En annan
utmaning som framkom &r elevernas forméga att uppnd larandemal. Dessa utmaningar kan
bero pa faktorer sasom brist pé tid, material, resurser och dven brist pa ldrarens fardighet i att

anpassa undervisningen (s.550).

Gaitas och Martins (2017, s. 553) understryker vikten av att ldraren far stod i att anvénda och
implementera olika undervisningsstrategier och olika beddmningsmetoder som sétter eleven
och elevens behov i centrum. Forfattarna poédngterar vikten av att forbéttra lararens

undervisningsfardigheter redan under grundutbildningen, forfattarna menar att ocksa att
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skolledningens kunskaper om diffrentiering behdver 6kas, med hjélp av fortbildning och

pedagogiska diskussioner med ldrarlaget (Gaitas & Matins 2017, s. 553).

En studie som syftade till att ta reda pa hur lirare differentierar undervisningen generellt,
oavsett &mne och elevers svarigheter och vilka metoder de anvénder, gjordes av Laari et al.
(2021). De framhaller att syftet med differentieringen r att hitta elevens utvecklingsbehov
for att erbjuda en undervisningsmiljo som inkluderar ldmpliga utmaningar och som kan leda

till en utveckling av elevens larande.

Studien anvénde sig av en enkdt med Oppna fragor for att samla in data fran larare 6ver hela
Finland (Laari et al., 2021, s. 602). 40 ldrare fran grund- och mellanstadieskolan deltog.
Resultaten visade att majoriteten av ldrarna uppgav att de differentiera sin undervisning efter
elevers behov. I likhet med Gaitas och Martins (2017) beskriver Laari et al. (2021, s.600) att
differentierad undervisning sker i fyra dimensioner: innehall, process, resultat och stimning.
Majoriteten av ldrarna styr sjdlva den typ av differentiering som behdvs nér det géller

stddmaterial, undervisningsstrategier och larmil;jo (Laari et al., 2021, 5.605).

Laari et al. (2021, s.604) visade att ldrarnas val av undervisningsmetod grundades pa
elevernas fardighetsnivé, behov och intressen (2021, s.607). Det framkom att
klassrumsatmosféaren var viktig: att det skulle vara ett tillitande och tryggt inldrningsklimat.
Arbetet med att forma den sociala och psykiska ldrmiljon framkom som ett preventivt arbete

for att skapa en kinsla av gemenskap (Laari et al., 2021. 5.608).

4.2 Implementering av differentiering i matematikundervisning

I en studie utford av Prast et al. (2015, s.108) beskriver forfattarna att det kan vara utmanande
for larare att ta reda pa elevernas forkunskaper inom matematik. I studien genomfordes tva
undersokningar dér forskarna utforskade hur ldrare differentierar sin matematikundervisning.
I den forsta studien samarbetade elva matematikexperter for att komma Gverens om de basta
sdtten att anpassa undervisningen till elevers olika behov. Dér anvindes
fokusgruppdiskussioner for att ta reda pa vilka idéer som ansdgs mest anvindbara. [ den
andra undersokningen deltog 268 grundskolldrare fran 31 skolor som besvarade en
online-enkét for att undersoka hur lirarna anvénde de differentieringsstrategier som

rekommenderats av experterna i den forsta studien.
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Resultaten betonade vikten av att forst identifiera elevernas kunskapsnivéer for att kunna
implementera differentiering i undervisningen (Prast et al., 2015, s.108). Uppgifter skulle
vara utformade sa att alla elever skulle kunna forstd dem och ges mdjlighet att utvecklas. Till
sist utvirderades elevernas arbete och progression for att viagleda kommande undervisning,

vilket skapade en cyklisk process (Prast et al., 2015, s.98).

4.3 Olika undervisningsmetoder i matematikundervisning for
flersprikiga elever

En vanlig forekommande instéllning bland ldrare ar att matematik ar ett &mne som inte ar
sarskilt beroende av spraket (Petersson & Norén, 2017, s.187). Denna missuppfattning kan
leda till antagandet att det dr enklare for elever som inte har svenska som forstasprak att lira

sig matematik jamfort med andra &mnen 1 grundskolan.

En kvalitativ studie utford av Chikiwa och Schéfer observerade forfattarna tre
matematikldrare 1 Sydafrika. Syftet med studien var att undersoka larares anvandning av ett
verbalt sprék , kodvixling samt elevens forstasprak. Forfattarna podngterar vikten av att
larare anpassar sitt sprak for att stodja elevernas forstaelse av matematiska begrepp (2019,
s.124-125). De upptickte dven att den dagliga kommunikationen mellan ldrare och elever,
samt kvaliteten pa dialogen, var avgérande for att stidrka elevernas befintliga kunskapsbas och

underlitta forstadelsen av matematiska begrepp (s.126).

Chikiwa och Schifer (2019) drog dven slutsatsen att anvandningen av sprakliga resurser
under lektioner ar en effektiv metod for att bygga vidare pa elevers befintliga kunskaper,
framja forstaelse och visualisera nya matematiska begrepp (s.137). Resultaten visar att elever
modersmal ér en viktig resurs for att forstd nya ord och begrepp, samt for att frimja en
inkluderande 14rmilj6. Analysen visade att nyckeln till elevernas kunskapsutveckling var
larares planering och undervisning tog hénsyn till elevernas modersmal (Chikiwa & Schifer,

2019, 5.137).

Fernandes et al. (2017, s.270) utférde en studie som undersokte hur flersprékiga elever
hanterade matematiska uppgifter genom att intervjua 26 tvasprakiga elever. Resultaten visade

att elever som inte har undervisningsspraket som modersmal, ofta star infor extra utmaningar
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med att forstd matematiska termer och begrepp, de saknar ord och begrepp 1 sitt andrasprék
(s.279). For dessa elever visade sig anvdandningen av konkret material sig vara sarskilt

fordelaktig (s.279-280).

Forfattarna papekar att dessa undervisningsmaterial sdsom kuber och tdrningar har en positiv
effekt pa flersprakiga elevers forstaelse och prestationer (s. 272). Dessa konkreta resurser i
undervisningen hjélper eleverna att minska den kognitiva belastningen av den sprakliga
kommunikationen. Fernandes et al. (2017, s. 279-280) pipekar att dessa
undervisningsmaterial underlittar inldrning och skapar mojlighet for eleverna att visa sina

matematiska fardigheter utan att hindras av sprakliga utmaningar.

I en studie som undersoker sambandet mellan sprakinldrning och matematik hos flersprakiga
elever, av McGraw och Rubinstein-Avilas (2008, s.160), anvdnde sig forfattarna av
observationer och intervjuer med elever for att uppticka elevernas sitt att anvinda alla sina
sprak for att resonera kring sina matematiska uppgifter. Studien utgér ifran en tvasprakig,
engelska /spanska, flerarig matematikklass pa mellanstadiet och betonar vikten av att skapa
en miljo dir bade sprakliga resurser, och matematiska resonemang, ér tillgéngliga for att

stodja flersprakiga elevers larande samtidigt som deras matematiska formaga utvecklas.

Resultaten fran studien understryker vikten av pedagogiska metoder och interaktioner som
frimjar gemensam reflektion, istillet for att enbart fokusera pa procedurer och tilldimpningar
eller att begrinsa sig till ett enda sprak (McGraw & Rubinstein-Avilas, 2008, s.161). Ett
konkret exempel pa detta dr den situation som beskrivs i studien dér eleverna forst uttrycker
sina tankar pa spanska (elevernas modersmal) innan de presenterar dem pa engelska

(undervisningssprak) (McGraw & Rubinstein-Avilas, 2008, s.161).

S.Teoretiska perspektiv

I detta avsnitt kommer vi att introducera de teoretiska ramverk och centrala begrepp som ér
grunden for var studie. Dessa begrepp och teorier dr verktyg for att analysera vara resultat
och for att fa en djupare forstaelse for hur kunskap och sprék utvecklas i samband med
differentierade arbetsmetoder for flersprakiga elever. Vi kommer att fokusera pé valda
begrepp fran det sociokulturella perspektivet och LAR-modellen, dir spraket dr avgdrande

for larande och utveckling.
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5.1 Det sociokulturella perspektivet

I denna studie utgdr vi frén det sociokulturella perspektivet. Vygotsky menar att det sociala
ar centralt for samspelet mellan spréket, tinkandet och larandet (Vygotsky, 1999). Larandet
sker i samspel med omgivningen. Lev Vygotskysteori forklarar hur spraket ar ett redskap for
kommunikation och att det d&r genom kommunikation som eleverna utvecklar fardigheter och
kunskaper. Déarfor har vi valt att anvinda Vygotskijs teorier inom det sociokulturella

perspektivet som en ram fOr att analysera var empiri.

I var studie kommer vi utifran den sociokulturella perspektiven att anvinda begreppen
scaffolding, proximala utvecklingszon, interaktion, mediering och artefakter for att analysera

véra resultat. Dessa begrepp kommer att definieras i nésta avsnitt (5.2).
5.2 Definitioner av analysbegrepp

Nedan presenteras definitioner av valda analysbegrepp som anvinds vid analys av empirin.
Genom utvalda begrepp, belyser denna studie ldrarens syn pé differentiering i
matematikundervisning for flersprikiga elever, relaterat till Vygotskys teorier inom

sociokulturella perspektiv.
5.2.1 Proximala utvecklingszon

Den proximala utvecklingszonen, definieras enligt Vygotsky, som det kunskapsomrade som
ligger straxt utanfor dér en elev befinner sig, men som kan nds genom stdd och végledning
frdn en mer erfaren person sasom en lédrare eller en mer erfaren kamrat (Siljo, 2020, s.

280-281).

5.2.2 Scaffolding

Enligt Gibbons (2018, s. 33) betyder "scaffolding" att ge tillfdlligt men nddvéndigt stod for
att hjdlpa négon att ldra sig ndgot nytt. Det behover inte alltid vara ldraren som ger stodet, det
kan ocksd komma fran andra elever. Tanken &r att detta stegvisa stdd, det vill sdga mycket
stod ges 1 borjan vid samsprak med den ldrande, som sedan minskar till att helt upphor, ska
gora det enklare for eleverna att forsta och ldra sig nya saker genom att ge dem den extra

hjilp de behdver.
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5.2.3 Interaktion

I sociokulturella perspektiv betonas interaktion som ett centralt begrepp inom liarande, dér
individers larande stimuleras genom aktiv kommunikation och dialog med andra (Gibbons,
2018, s. 29-30). Detta samspel mellan individer blir sérskilt framtrddande 1

undervisningssammanhang.

5.2.4 Artefakter och Mediering

Inom den sociokulturella teorin framhévs ménniskans formaga att anvianda bade fysiska och
sprakliga uttryck som avgorande for inldrning och individens utveckling (Séljo, 2020, s. 275).
Vygotsky introducerade begreppet "artefakter" {for att belysa hur dessa verktyg och uttryck
paverkar vér relation till omvérlden. Dessa artefakter fungerar som medier som hjélper oss att

tolka och agera i var omgivning (Séljo, 2020, s.275).

Mediering genom artefakter innebér att vi anvdnder dessa verktyg som mellanled for att
forsta var omgivning. Vygotskij delade in mediering 1 tva kategorier: materiella och

intellektuella, dér sprakliga uttryck faller under den senare (Séljo, 2020, s.275).

I intellektuell mediering anvédnder vi spraket som ett verktyg for att samarbeta, uttrycka idéer
och forsta komplex information. Det inkluderar bade talat och skrivet sprak samt symboler

(Siljd, 2020, 5.275).

Den materiella medieringen omfattar inte bara de fysiska och tekniska objekten vi anvinder,
utan dven vara tidigare erfarenheter som en viktig del av medieringsprocess. Dessa
erfarenheter inkluderar kulturella och sociala aspekter som vi har fatt genom att interagera

med andra (Sél;j6, 2020, s.276).

5.3 LAR-modellen

Den analytisk modell som studien utgér ifran &r LAR- modellen (language as a resource) som
utgér ifrdn att spraket dr en resurs for larandet (Ryan et al.202, s.9), deras modell bygger pa
tva dimensioner, dir X- axeln representerar huruvida matematik integreras eller separeras
fran undervisningsspraket, Y- axeln representerar huruvida lararen integrerar eller separerar

elevens modersmal och undervisningsspraket. Modellen betonar vikten av translanguaging i
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larandet. Den anvénds for att uttrycka sambandet mellan sprdk och matematikdmnet, se figur

1.

IANGUAGE USE
From separating towards synthesising

“The lever potential” Synthesising language- Separating
Separating language- Separating mathematics mathematics
Mathematics
From separating towards
synthesising
Separating language - Synthesising mathematics “The one new whole potential”

Synthesising language- Synthesising

mathematics

Figur 1: LAR- modell * Language as resource”

Den forsta kvadranten “The lever potential” representerar att lirandet 1 matematikdmnet sker
pa undervisningsspraket, i vart fall svenska. Elevens forstasprdk/modersmél och matematik
separeras i detta filt och ldraren anvénder ett formellt svenskt matematiskt sprak, dvs,
svenska som vardagssprak separeras ocksa fran matematikspraket, utan att 1agga stor fokus

pa elevens forstasprak (Ryan et al., 2021, s.9).

Den andra kvadranten “Synthesising language- Separating mathematics” representerar att
undervisningen genomfors genom att inkludera alla sprék pa ett ssmmanhingande sétt medan
den informella och formella matematik separeras (Ryan et al., 2021, s.10). Larare som
undervisar i denna kvadrant betonar vikten av spraket som ett redskap, for att dels
kommunicera och dels for att forstd matematik. Att separera det formella och informella
matematiska spraket innebér att eleven behdver forsta skillnaden mellan dem, som till
exempel med begreppen ruta och kvadrat. Dér ruta ar ett ord som anvénds i vardagen med

som inte behdver uppfylla alla matematiska egenskaper som en kvadrat har.

Den tredje kvadranten kallas for "Separating language - Synthesising mathematics” (Ryan et
al., 2021, s.12) och den handlar om att formellt och informellt matematiskt sprak kombineras

och praktiseras utan hansyn till elevens kunskaper 1 sitt forstasprak.

Den fjérde och sista kvadranten i denna modell &r “The one new whole potential” och

representerar att elevens alla sprék och kulturella bakgrund inkluderas. Eleverna fér, i detta
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falt, mojligheter att anvédnda alla sina sprakliga resurser, 1 alla sprdk de behirskar, bade
genom formellt och informellt matematiskt sprak, pd ett dynamiskt och funktionellt sétt

(Ryan et al., 2021, s. 8-9, s.12).

Genom att tillimpa LAR- modell i analys av intervjuerna som ska goras i denna studie
kommer vi f& djupare insikter i ldrarens reflektioner om implementering av differentierad

undervisning med hansyn till elevers flersprakighet.

6.Metod

Utifran studiens problemomrade och syftet, att undersoka lararnas uppfattningar om
differentiering i klassrummet, samt lirares sétt att implementera differentieringen med hinsyn
till flerspréakiga elever, finns det ett behov av att intervjua larare. Studien bygger darfor pa en
kvalitativ metod i form av ldrarintervjuer. I detta avsnitt kommer studiens metod att beskrivas
och motiven for urvalet av respondenter och insamlat data. Dérefter beskrivs den
analysmetod som valdes ut for att bearbeta insamlade data. Avslutningsvis presenteras de

forskningsetiska dverviganden som gjorts.

6.1 Metodval Semistrukturerade intervjuer

Syftet med denna studie &r att undersoka lararens uppfattning, erfarenheter och upplevelse av
att implementera en differentierad matematikundervisning med hansyn till flersprakighet. For
att uppna syftet bestimde vi oss for att anvinda semistrukturerade intervjuer, vilket enligt

Bryman (2018, s. 563) dr en metod som ger insikt i erfarenheter som ir betydelsefulla.

Genom att intervjua ldrare med varierande utmaningar, 1 tva olika skolor, och ta del av deras
upplevelser samt strategierna som de anvinder for att stodja flersprékiga elever. Syftet med
metoden var att bidra med nya insikter kring differentiering inom matematikundervisning. En
intervjuguide skapades (se bilaga 1). Guiden fungerade som ett stod dels for att kunna
strukturera intervjuerna och sikerstilla likformighet vid genomférande, dels for att

sikerstilla att alla viktiga fragor togs upp.

Enligt Bryman (2018, s.564) kan en intervjuguide besta av fragor under olika teman.

Intervjutiden i denna studie fordelas pa tre olika teman. Forsta temat ar allminna fragor om
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lararens bakgrund och syftar till att fa en bild av respondenterna. Det andra temat syftar till
att undersoka lararens upplevelser och erfarenheter i samband med differentierad
matematikundervisning i ett flersprakigt klassrum. Det tredje temat fokuserar pa hur lararen
inkluderar flersprékiga elever 1 larandet. Dessa tre teman hjélper oss att se likheter och

skillnader mellan ldrarernas svar for att sedan kunna strukturera den insamlade empirin.

6.2 Urval och avgrinsningar

Enligt Jacobsson och Skansholm (2019, s.100) ar det betydelsefullt att forskaren motiverar
sitt val av studie i relation till dess syfte och forskningsfragor. Christoffersen och Johannessen
(2015, s. 54) understryker att vid kvalitativa intervjuer bor man forst identifiera den malgrupp
som behovs for att besvara studiens fragor och samla in relevant data, f6ljt av urvalet av

personer som ska intervjuas.

De ldrare som deltog i studien valdes fran de skolenheter som vi sen tidigare hade kdinnedom
om, och dir vi hade ett befintligt kontaktnét. Valet av dessa deltagare kan ses som ett
bekvamlighetsurval enligt Bryman (2018, s.243) nar det géiller kvalitativ empiri. Totalt
inkluderade vi fyra legitimerade matematikldrare for arskurs 4-6 fran tvé olika grundskolor i
Halland och Skéne. Dessa lirare, tvd manliga och tva kvinnliga, har olika erfarenhetsnivaer
och undervisar olika antal elever, vilket ger oss insikt i variationer som antalet flersprakiga
elever, gruppstorlekar och lararens erfarenhet av differentierad undervisning. Vi genomforde

separata intervjuer med varje ldrare.

6.3 Genomforande

Fyra ldraren inom tvé olika kommuner kontaktades via e-post dér vi beréttade kort om
studiens och intervjuns syfte. I meddelandet inkluderades dven ett informationsbrev och ett
samtyckesbrev (se bilagor 2 och 3). Efter att ha fatt svar av respondenterna bokades tider for
intervjuer som genomfordes enskilt 1 ett ostdrt rum pa respondenternas arbetsplatser under
deras arbetstider. Intervjuerna varierade mellan 60-90 minuter. Intervjuerna spelades in for att
senare kunna transkriberas. Bryman (2018, s. 578- 579) poéngterar att inspelningen av
intervjuer skapar mojlighet till att lyssna pa intervjun flera ganger och utforska nya

meningsfulla teman.
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Bryman (2018, s. 564) papekar dven vikten av att skapa flexibla intervjuer som kan justeras
under samtalets gdng for att &stadkomma ett samtal dér deltagaren fir mojlighet att uttrycka
sig pa ett naturligt sitt, vilket kan leda till foljdfragor och leda till utforskandet av nya teman
som kan uppkomma under intervjun. Oppenhet i intervjuerna var dirfor i fokus, dér alla
frdgorna formulerades péa ett 6vergripande sitt vilket skulle leda till djupgéende och

betydelsefulla svar.

Under intervjuens géng med Larare 3 gjordes det ndgra justeringar. Det upptécktes att ldraren
vid tillfallet inte hade nagra elever som behdvde stod pa grund av sprakhinder. Detta ledde till
ett behov att stilla en ny foljdfraga: "Har du under dina 27 dr som ldrare undervisat i ett
klassrum dér du hade ett antal flersprakiga elever som var i behov av stdd pa grund av
spraket?”.Denna foljdfraga hjilpte oss att genomfora intervjun och fa betydelsefulla svar fran

lararen.

6.4 Bearbetning/analysmetod

Empiribearbetningen genomfordes med utgangspunkt i studiens fragestéllningar och de
teoretiska ramverken, dir LAR-modellen samt analysbegreppen proximala utvecklingszon,
scaffolding, interaktion, artefakter och mediering, som é&r studiens utgangspunkt. Innan vi
borjade med att intervjua ldrarna, bestimde vi oss for hur radatan skulle bearbetas och
sorteras. Alvehus (2019, s.114) betonar vikten av att ha en plan for materialhantering for att

undvika overflodigt och oorganiserat material.

Materialet som insamlats bestod av fyra inspelade intervjuer, dir en smartphone anvéndes
som insamlingsverktyg. Anvindningen av digitala ljudinspelningar har flera fordelar. Det
formedlar inspelningsprocessen, och underléttar transkriberingen genom mojligheten att
filtrera storande ljud, samt sparar tid genom att omvandla rost till text medelst mjukvara

(Bryman, 2018, s.579).

Efter transkriberingen valdes de relevanta delarna av materialet ut, som besvarade studiens
forskningsfragor (Jacobsson & Skansholm, 2019, s. 90-91). For att 6verblicka det insamlade
materialet skapades ett gemensamt dokument dér alla intervjufragor och svar listades. For att
markera och sérskilja svaren tilldelades varje larare en specifik farg (se figur 2). Detta kan ses

som ett forsta steg 1 kodningsprocessen (Jacobsson & Skansholm, 2019, s. 125).
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Jacobsson och Skansholm (2019, s.125) papekar att det 4r utmanande att redovisa allt
empiriskt material i en kvalitativ studie. Kodning underlattar for forskare att prioritera och
vilja ut de mest relevanta delarna av materialet. FOr att presentera resultaten skapades en
tabell som sammanfattade likheter och skillnader mellan ldrarnas svar samt olika teman som
anses relevanta for studiens fragestdllningar, exempelvis undervisningsmetoder. I tabellen
anvinds fargkodning for att underlatta jimforelser, exempelvis anvéinds gron férg for att
markera samstdmning svar (se figur 2). I tabellen bearbetas materialet i deskriptiva
sammanstéllningar av fradgor som behandlade liknande teman (Ryen, 2004, s.107), sdsom

undervisningsmetoder eller lektionsuppligg.

Resultaten organiserades med stdd av studiens fragestillningar och kategoriseras under
relevanta rubriker. Under varje rubrik framkom underkategorier for att ge en mer detaljerad
och begriplig presentation av studiens rddata, som exempelvis "Studiehandledning och

anvindning av modersmal".

i undervisningen er for att fi eleverna | anpassade utifrin undervisningen till alla
anpassa uppgifterna att vara med . individ_ens b_ahav ( elever med hansyn till de
- i e ﬁ%n exempelvis rita pa grupptillhérighet) eleverna som behéver
tavlan mer utmanande uppgifter

Metoder Studichandledare chandledare ¢ | Studichandledarc Studichandledare
Fart tester}

nI

el

ilme

Filmer

2

Jobba med en kompis.

o
o
&
-8
&

5
g
g
a
]
g
|

Utmaningar

Figur 2: Tematisk analys

6.5 Etiska aspekter

Enligt Christoffersen och Johennessen (2019, s.49) kraver personuppgiftslagen att
forskningen baseras pa samtycke fran deltagarna. Forskare méaste enligt forfattarna folja ett
antal forskningsetiska principer for att sékerstélla att deltagarna sjdlva fir bestimma om de
vill delta i studien. Dessutom dr det av yttersta vikt att forskaren respekterar deltagarnas
privatliv, och ansvarar for att de inte utsétts for onddig skada (Christoffersen & Johannessen,

2019, 5.51).

Under insamlingen av empiriskt datamaterial ar det viktigt att folja forskningsetiska principer.

Dessa principer varierar beroende pa typen av studie, enligt riktlinjerna fran Vetenskapsradet
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(2017). Syftet med dessa riktlinjer dr att ge vagledning for designen och genomforandet av
studien samt att bidra till riktighet och noggrannhet inom vetenskaplig forskning (Stukat,
2011, s.131).

Enligt Jacobsson och Skansholm (2019, s.109) finns det fyra centrala krav att beakta nér man
genomfor intervjuer i en forskningsstudie. I foreliggande studie valde vi att anvinda tvé av
dessa krav som vi ansag vara relevanta. Det forsta kravet dr informationskravet, vilket i vart
fall innebar att vi skickade ut information via e-post och fysiska pappersutskrifter till
potentiella deltagare. Denna information klargjorde syftet med studien, varfor de hade blivit
utvalda som mdjliga deltagare och den forvintade tidsatgangen for intervjun. Deltagarna

garanterades rétten att dra sig ur studien utan att riskera negativa foljder.

Dessutom forklarade vi hur resultaten frén studien skulle anvindas. I informationsbrevet
garanterades deltagarna att deras identitet skulle hallas anonym och att de insamlade
uppgifterna enbart skulle anvédndas for forskningsindamal. Det forklarades ocksa att

resultaten fran studien skulle vara tillgdngliga for publicering (Vetenskapsradet, 2017).

Det andra kravet uppfylldes av samtyckesbrevet som skickades ut via e-post (se bilaga 3), dér
deltagarna informerades om att deras deltagande var frivilligt och att de hade rétt att avbryta
det nédr som helst utan att behdva ange en anledning. Dessutom krévdes deras underskrift for
att bekréfta samtycket.

For att sirskilja kéllorna till citaten har vi kombinerat ordet Larare med siffrorna 1-4,

exempelvis Ldrare 1, Larare 2, och sa vidare.

6.6. Metoddiskussion

I vart arbete har vi fokuserat pé tva centrala begrepp, som enligt Christoffersen &
Johannessen (2015, s. 21-22), anses vara avgdrande for kvaliteten pa var insamlade data:
reliabilitet och validitet. Vi har lagt stor vikt vid att sékerstilla dessa aspekter genom var
metodbeskrivning, vilken syftar till att gora vart tillvigagéngssétt transparent och tillforlitligt

for lasaren.

A ena sidan kan fyra intervjuer ses som ett begriinsat urval. Det ir virt att notera att tiden for

arbetet var begrédnsad till 5 veckor och genomfordes under en period da dven nationella prov i
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arskurs 6 pagick, vilket gjorde det svart att fa tag pé lararna for intervjuer. Med tanke pa att
intervjuerna tog langre tid &n forvéntat, var det en utmaning att samordna dem med ldrarens
redan upptagna schema. Samtidigt gav lararnas omfattande svar en styrka till studiens

slutstatser.

A andra sidan betonar Repstad (2007, 5.92) att antalet intervjuer bor anpassas efter svaren
man erhéller. Om svaren varierar kraftigt reckommenderar Repstad att fler intervjuer gors for
att uppna ett mer statistiskt signifikant resultat. I vér studie har resultaten visat att det oftast
finns en stor 6verensstimmelse i ldrarnas svar. Detta géller sérskilt ndr det kommer till val av
arbetsmetoder och anvindning av modersmal i undervisningssammanhang. Trots det
begrdnsade antalet intervjuer har var analys kunnat ge en detaljerad och ingaende bild av

amnet.

A ena sidan var intervjutekniken nigot nytt for oss. Vi hade inte mojlighet att genomfora si
kallade pilotstudier for att trédna pa intervju utforandet, vilket ar ett rekommenderat steg enligt
Bryman (2018, s.567). Tidsbrist gjorde det svart att genomfora dessa forberedande 6vningar,

vilket potentiellt kunde ha forbéttrat intervjuernas kvalitet.

A andra sidan byggde vért urval pa bekvimlighetsurval. Detta gjorde det enklare att intervjua
larare som vi redan hade en relation med eller tidigare hade traffat. Som Alvehus (2019, s.
72) papekar har bekvimlighetsurval bade sina fordelar och nackdelar. Aven om det
underldttar urvalsprocessen och etableringen av intervjukontakter, kan det begrinsa
méngfalden i svar och perspektiv. Risken finns att vi 1 storre utstrickning intervjuade

personer med liknande &sikter eller erfarenheter, vilket minskar resultatens generaliserbarhet.

Ryen (2004, s.12-13) pdpekar att individuella kvalitativa intervjuer ofta kritiseras for att de
kan sakna den dynamik och interaktion som kan uppsté i gruppintervjuer. Trots denna kritik
beslutade vi att genomfora individuella intervjuer. Detta gjordes for att ge varje larare
mojlighet att uttrycka sig fritt utan att bli paverkad av andras asikter eller svar. Genom att lata
varje ldrare svara pa fragorna separat minskade vi risken for att en ldrare skulle paverka en
annan. For att sdkerstdlla att intervjuerna blev sd givande som mgjligt, la vi ner mycket tid pa
noggranna forberedelser och skaffade oss forkunskaper. Detta dr en viktig faktor som Ryen

(2004, s.15) framhaller som avgorande for att en interaktion ska bli framgangsrik
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Vad géller validitet, som Christoffersen & Johannessen (2015, s. 77) belyser, kan olika
tolkningar av data vara en utmaning. For att bemoéta detta anviande vi en konsekvent struktur i
var datainsamling, vilket hjilpte oss att sdkerstilla en gemensam utgédngspunkt. Trots detta
representerar var studie en specifik del av verkligheten, snarare @n en helhet, vilket vi méste

vara medvetna om.

Etiska 6vervdganden var centrala i var studie, och vi foljde Brymans (2018, s. 170) riktlinjer
for att informera deltagarna. Aven om detta uppfyllde kraven kan det ha paverkat lirarnas

svar, vilket potentiellt kan ha inverkat pa studiens trovardighet.

Slutligen, d&ven om vér studie ger en djupgdende insikt i lirarnas upplevelser, saknar den
elevernas perspektiv. A ena sidan kan detta ses som en styrka dé var studie haft ett fokus. A

andra sidan understryker det vikten av att inkludera fler perspektiv for att f4 en mer

fullstidndig bild.

7.Resultat

I detta avsnitt presenteras det insamlade materialet frin ldrarintervjuerna. Avsnittet delas har
fyra underrubriker som svarar pa studiens syfte och fragestéllningar utifran den analys som
gjordes. Forst introduceras de intervjuade ldrarna utifran erfarenhet och syn pa vad
differentiering &r i undervisningen. Direfter presenteras de utmaningar som de intervjuade
lararna stott pa under implementering av differentieringen i matematikundervisning for
flersprakiga elever. Sedan presenteras sambandet mellan elevens modersmaél och
matematikinldrning, for att till slut redovisa undervisningsmetoder som lararna anvéander vid
matematikundervisning for flersprakiga elever. I slutet av resultatavsnittet kommer en

sammanfattning.

7.1 Lirarens syn pa differentiering

Larare 1 har sju ars erfarenhet av att undervisa i drskurs 4-6. Hen &r legitimerad lédrare i
matematik, svenska, engelska, naturorienterade &mnen och idrott och undervisar ak 5.
Tidigare arbetade hen pa en skola i Helsingborgs kommun och hade dér 17 flersprikiga

elever, men 1 nuvarande skola har hen endast tre flersprikiga elever av totalt 25 elever.
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Lirare 1 beréttar att differentieringen fokuseras pa att hitta olika undervisningssétt som tar

hénsyn till de olika behov som finns hos varje elev.

“Det ar ett satt att fa in s manga elever som mdjligt i undervisningen, tinker jag om
tanker ratt. Det borde jag gdra, hoppas jag hehe typ att inkludera sd manga som
mojligt och hittar vagar i undervisningen som Sppnar upp for alla diagnoser som finns
och har behov och sprak sé att s ménga elever som mojligt kan vara med och forsta“

(Larare 1, 2024).

Larare 1 betonade vikten av differentiering, och beskriver att bokens lektionsdesign gav

lararlaget tydliga strategier och verktyg med vilka de kunde differentiera sin undervisning.

“Vi laste ndgot som heter lektionsdesign dér differentiering i den hir boken ju valdigt
hogt upp pé listan. S& vi jobbar ju mycket med lektionsdesign, hur vi kunde gora for
att fa med sd manga som mojligt. Dar hade vi lite annan rutin 4n vad vi har hir

eftersom antalet flersprakiga elever var mycket mer” (Larare 1, 2024).

Larare 2 har 40 ars erfarenhet av att undervisa elever i arskurs 4-6. Hen dr behdrig larare och
undervisar arskurs 5 1 matematik, naturorienterade &mnen och teknik. Denna ldrare betonar
att undervisningen anpassas till individerna i klassrummet och deras behov for att gora
larandet tillgéngligt for alla. For att kunna differentiera undervisningen och stddja elever med

ett annat modersmal anviander hen mest konkreta hjdlpmaterial sdsom att rita pa tavlan.

“Idag exempelvis fick jag en fraga av en SVA- elev om vad begreppet “uttryck”
betyder och hur man skriver ett uttryck i matte och da borjade jag med att jag rita upp
ett exempel som fanns i deras larobok (...) for att fortydliga detta begrepp (...) Jag

anvinde pilarna for att visa sambandet (...) “(Lérare 2, 2024).

Larare 3 har jobbat som ldrare i 27 ar. Hen ar behorig i matte och naturorienterade &mnen och
ar klassldrare for en arskurs 5. Denna ldrare arbetar som dmnesldrare i matematik,
naturorienterade &mnen och idrott. Larare 3 har for ndrvarande inga elever som behdver stod

pa grund av sprakhinder, men under sina 27 ar undervisade hen méinga flersprékiga elever.

“Av de hér eleverna jag har nu sé tror jag inte alltsd négra elever som behdver stod pa

grund av spraket, men jag har undervisat flersprékiga elever innan di hade jag stora
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mojligheter att undersoka sétt som kan finga deras intresse och stodja dem i ldrandet

och framforallt i matte” (Lérare 3, 2024).

Differentiering for Larare 3 handlar om att hitta anpassade metoder, sdsom filmer. Genom att
dela upp eleverna i grupper beroende pé deras behov och kunnighet, och sedan bestimma den
typ av material varje grupp behover. Hen podngterar svarigheten att gora for mycket
individuella anpassningar som ér tidskrdvande och foredrar istéllet att anpassa lektionen till
alla elever genom att erbjuda olika nivder av uppgifter dir de véljer den svarighetsgrad som

de vill arbeta med.

“Det &r val mer att man forsoker hitta olika material som &r anpassade utifran
individens behov sé att man kan samla elevgrupper inom samma arbetsomrade och
forsoka ha lite olika nivéer och lite olika hjélpmedel (...) Vi ser lite olika filmer som
handlar om dmnet och som verkligen hjilper alla elever inte bara flersprakiga att
forsta area (...) Jag tycker att det ar for svart att ge for mycket individuell anpassning.
Det ar tidskrdvande. Jag kan inte gora det pa s manga olika nivéer. Man kan gora lite
olika nivaer dér de kan arbeta och sa kan de vilja. Ofta kan man boérja med nagon
uppgift som ér lite for 1att och de som har lattast for det behdver ju inte borja pa de
nivierna sa att de kan borja pa nagra andra nivaer som dr mer utmanande” (Lérare 3,

2024).

Lirare 4 har mer @n 25 ars erfarenhet. Hen 4r behorig i matematik, samhéllsorienterande
dmnen, naturorienterande dmnen, idrott och svenska. Hen ar F-7 larare och undervisar for
nirvarande arskurs 5. Lararen har tre flersprakiga elever, men det &r bara en enda elev som

behover stod pa grund av spréket.

Lararens syn pé differentiering handlar om att sétta eleven i fokus och utgé ifrén elevens
behov och forsoka differentiera undervisningen med hansyn till de elever som behdver mer

utmanande uppgifter.

“Nej, men jag tinker ju ndgonstans alltsd, jag utgar ju fran eleverna jag har och sen
forsoker differentiera pa s vis att eleverna far den typ av undervisning de behover sa
langt det gér, men att man individualiserat alltsa det (...) jag utgér ju lite grann fran
de eleverna som har det svarast och sen kanske jag liksom hojer nivaerna for de som

behdver mer utmaning, &n att jag ldgger ribban for hogt” (Larare 4, 2024).
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7.2 Utmaningar

Vidare beskriver ldrarna utmaningar de stottar pa vid implementering av differentiering.
Lirarnas utmaningar varierade, men en vanligt forekommande utmaning &r tidsbrist. Lararna
upplever att de ofta uppstar svérigheter att hinna differentiera lektionen pa ett individuellt satt

eller att finna rétt strategi pd grund av den begrinsade tid som finns for planering.

“(...) men pa min forra arbetsplats var tiden véldigt begransad sa vi hade
ingen planeringstid pa jobbet. Man hann inte sitta sig in, utan det fick bli
nagon typ av nddlosning som antagligen ganska manga gor. Ja, man har inte
den tid som man egentligen borde ha for att kunna gora en rittvis planering

och hitta bra material och strategier” (Lérare 1, 2024).

En utmaning som framkom i svaren fran larare var svarighet fran liarare 1 att identifiera
flersprékiga elevers forkunskaper och hen uttryckte vikten av att fa en tydlig bild av elevernas

forkunskaper for att kunna bygga vidare pd dem och stodja elevens kunskapsutveckling.
“Har du inte grunderna med det kan du inte bygga nagonting annat” (Larare 1, 2024).

I likhet med Lérare 1 podngterar Léarare 3 behovet av att kartldgga elevens forkunskaper for
att kunna definiera eventuella svérigheter hos eleven och huruvida dessa berdr pé sprikliga

hinder eller bristande kunskaper i matematik.

“Det ar svart att bestimma elevens behov, dr det utifran spraket eller ar det utifran
kunskaperna i matematik? Det som dr det svara &r ju d& om det blir en kombination
av att eleven har svart med matematiken och svart med spréaket (....) det dr darfor
viktig att ldraren fran borjan typ upptécka elevens forkunskaper, typ hur kan eleven i

matematik “ (Larare 3, 2024).

En intressant utmaning som framkom ér att betygsétta och bedoma flersprakiga elever. Lérare
2 betonar svérigheten att betygsétta flersprakiga elever. Hen menar att elevernas instillning
till &mnet, det vill sdga deras motivation och viljan att ldra sig, elevernas driv, ansvarstagande

samt deras forkunskaper paverkar betyget.

27



“For mig ar betygsittningen och bedomning for flersprakiga elever i matematik en
utmaning speciellt nir skolans budget gor att de inte f4 det stodet de har ratt till (...)
men beroende pa vad eleverna har for en egen instéllning, vad de har for ett eget driv
och hur ansvarstagande de sjélva &r givetvis sa paverkar det ju deras betyg (.....) dven
vad de har for forkunskaper eller hur létt de har for ett logiskt tinkande (....) mycket

handlar ju om deras egen instéillning till &mnet” (Larare 2, 2024).

En utmaning som ockséa framkom i lararnas svar var brist pa resurser sisom brist pa material
och pengar. Lirare 3 uttrycker svérighet att hitta fler undervisningsstrategier nér hen sjilv
kénner till begransad kinnedom om strategier. Larare 4 ndmner ocksd samma utmaning,samt
att ldraren &r 1 behov av att hitta olika undervisningsstrategier som gynnar flersprakiga
elevers larande. Men pa grund av brist pa pengar blir det svart for lararen att kopa utrustning

och material for att kunna erbjuda tillrdcklig stod och skapa en tillgdnglig 1armiljo.

“Det dr det dr det som é&r svarigheten, tycker jag i lararyrket att man négonstans vill
att alla ska ju lyckas utifrén sina forutséttningar och da blir det ju mycket att man
forsoker hitta olika strategier som passar alla elever i klassrummet™(...) Skulle man
kunna ha alla hjdlpmedel och allting liksom fritt for vem som helst att ta till sé ar ju
det jéttebra, men det kostar for mycket pengar som man oftast inte har” (Larare 4,

2024).

7.3 Sprikets roll i matematikundervisning

De intervjuade lararna reflekterade 6ver sprakets roll i matematiklarandet. Deras syn pa
sambandet mellan sprak och matematik varierar. Larare 3 papekar svarigheten hos
flersprékiga elever att kommunicera och forklara sina tankar kring 16sningen. Lérare 1
foresprakar att skolan anvinder sitt matematiska sprak som dr pa svenska spraket och som
eleven behdver behirska for att utvecklas och for att inte spraksvérigheterna ska paverka
elevens motivation till larandet. I likhet med detta anser Larare 2 att matematik har sitt sprak

som innehdaller manga begrepp som ska forstas.

“Jag jobbar mycket med att prata om att svenska inte bara dr svenska utan vi har
matte svenska. Vi har NO svenska. Att man behdver ha manga olika begrepp precis

som man behover SO svenska eller musik svenska. Vilket &mne du dn har sa finns det
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ett speciellt antal ord som ingér i det &mnet som &r svenska som dagens matematik ser

ut” (Larare 2, 2024).

Larare 3 och Lérare 4 ansag att elevernas modersmal, tidigare skolgang och forkunskaper ér
viktiga kompetenser for deras formaga att ldra sig nya ord och begrepp. Lérare 3 exempelvis
diskuterade svarigheten att anknyta nya begrepp och uttryck som eleverna inte dr bekanta
med pa sitt modersmal, till skillnad fran svensksprakiga elever som kan relatera till liknande
begrepp. Stridvan efter att forstd nya begrepp och termer pé sitt modersmal ér tidskrédvande.
Detta kan enligt Larare 3 gora att eleven tappar intresse for att 16sa uppgiften och véljer

istdllet att hoppa Gver fragan.

“Det ar elevernas forkunskaper som kan péverka deras forstaelse (...) man kan lira in
ett nytt ord som bas och hdjd for man kdnner kanske igen (...) Nér det da géller de nya
matematiska begreppen och termer som de inte dr bekanta med pa sitt modersmal, till
exempel funktionalitet eller proportionell, alltsé nér det dr sédana ord som ar inom
matematiken, kan svenska elever hanga upp det pa nadgonting. Det kan ju vara att de
har flera génger stott pa ord som de inte vet vad de betyder och sa letar de sjdlva efter
nagonting att hdnga upp det pa. Men kanske flersprakiga eleverna inte har nagonting
att hdnga upp det pé for att det &r nya moment (...) Det kan ta lite tid att forstd nya
begrepp och leta efter de nya termerna pd modersmalet vilket kan leda till att eleven i
slutdndan tappar intresse och kanske ju hoppa 6ver denna fraga och séger nej, jag

orkar inte med” (Larare 3, 2024).

Lérare 4 anser ddremot att matematik ar ett universellt &mne och att trots sprakets vikt kan
detta Amne vara tillganglig till alla, dir lararen kan alltid hitta sprakoberoende uppgifter som
passar eleverna och som inte dr sprakkrdvande vilket skapar mojligheter for eleven att

engagera sig oberoende av sin sprakliga formaga.

“(...) och da tycker jag att matten &r ju ett sddant &mne som man alltid kan hitta
uppgifter i som inte dr sprak kravande, det &r lite universellt imne som med bra val
skapar gemenskap (...) jag r alltid tydlig med mina elever att jag forvdnta mig att de

klarar det de ska och detta géller absolut flersprakiga elever” (Larare 4, 2024).

Alla larare upplevde att spraket spelar en avgorande roll inom arbetsomradet problemldsning.

Textuppgifter kriaver att eleven ldser och forstar texten. Eleven behover forsté instruktioner
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och de specifika termer och uttryck som finns i texten for att kunna l6sa de matematiska
problemen. Larare 2 berittar att detta arbetsomrade kriaver formégan att kommunicera
16sningar och tankar kring uppgiften och att detta forutsitter tillrdcklig mangd ord och
begrepp pé svenska. Trots sprakets vikt i problemldsningsuppgifter poéngterar alla fyra larare
vissa svarigheter som flersprakiga elever kan ha. Larare 1 uttrycker till exempel att
flersprékiga elever kan sakna tillrdcklig sprakfardighet 1 bdde vardagssprék och skolsprék for
att 16sa problemldsningsuppgifter och att denna brist forsvérar elevernas formaga att 16sa den

typen av uppgifter.

“Problemldsning ar jattesvart att gora nir spraket inte finns pa plats, till exempel att
kunna lésa uppgift eller textuppgifter &r mycket mycket svérare for dem som inte
forstar for att spraket inte r pa plats. De behdver typ tolka det som star och ah sen
saknar de oftast ménga svenska begrepp (....) Vardagssprak och skolsprak for den

delen dr nodviandig for att dessa elever 16sa sadna har uppgifter” (Larare 1, 2024).

7.4.1 Att vilja en undervisningsmetoder

De flesta liarare poéngterar svarigheten i att utvirdera metoder och bestimma vilken metod &r
bra eller mindre bra? En gemensam synpunkt var att lararen behdver borja stegvis, med

tydliga, korta instruktioner for att bygga upp grundkunskaper hos flersprékiga elever.

Att hitta rétt metod &r viktigt for att undervisa och stodja flersprakiga elever. Larare 2 nimner
en historia om en flersprdkig elev hen hade dar man med hjélp av anpassad undervisning,
motivation, stdd och studiehandledning kunde eleven utvecklas och ha ett framgéingsrikt
larande.
“Hade en elev som lamnat Syrien (...) Jag fick henne till arskurs fyra. Vi hade inte
jattelatt att kommunicera med varandra, men dé géller det ju for mig att rita och visa
pa tavlan dven nér jag forklarade olika saker. Mitt kroppssprék blev ju vildigt viktigt
for att visa om nagonting var stort, om nigonting var litet, om det var hogt (...) Man
far bjuda pa sig sjdlv (...) och sen fick vi motivera henne ocksa (...) Vi fick ta dit
studiehandledare eller tolk och pratade med mamman (...) Men nér hon inség att vi
var ddr for att hjédlpa henne och att det var oke;j att fraga mycket s& borjade hon
plugga jattemycket och gick ut med toppbetyg (...) och idag tror jag att hon léser till
tandlékare”(Lérare 2, 2024).
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Trots dessa gemensamma punkter, finns det dven skillnader i hur ldrarna beskriver sitt sétt att
undervisa och den metod hen anvénder. Lérare 1 och Lérare 2 framhaver sdrskilt
anviandningen av whiteboards och tavlan for att engagera eleverna, medan Lirare 3 beskriver
att hen har varierat sin undervisningsmetod 6ver dren och att fokus ligger pa repetition, och 1
likhet med Larare 4, pa gemensamma genomgangar. Lérare 1 tar d&ven upp vikten av
sprékanpassning av undervisningsmaterialet for elever som talar andra sprik. Slutligen
avslutar Lirare 3 sina lektioner med problemlosning, tavling, tdrningsspel eller datauppgifter,

vilket inte ndmns av de andra lararna.

“Vi brukar avsluta med 10 minuter av problemldsning, tévling, tirningsspel eller

datauppgifter.”(Lérare 3, 2024).

7.4.2 Aktivt deltagande

Samtliga ldrare betonade vikten av att eleverna aktivt deltar i undervisningen genom att
engagera sig i olika aktiviteter som att skriva pa tavlan, anvénda bildstod, whiteboards och
hjdlpa varandra 1 grupparbeten. Lektionens uppliagg, for alla fyra larare utgar ifrén
gemensamma genomgangar dir man forklarar de nya begreppen och 16ser uppgifter

tillsammans.

“Jag borjar alltid med nagot tillsammans, typ en genomgang pa cirka 10- 15 minuter

dar vi repeterar lite och vi gér igenom det nya” (Lérare 3, 2024).

Alla fyra ldrarna lyfter fram vikten av att flersprikiga elever ér aktiva deltagare i
undervisningen och att de anvéinder sig av metoder som att skriva pa tavlan och anvinda
whiteboards for att engagera eleverna. Alla fyra betonar vikten av kommunikation och
diskussion i klassrummet. Larare 1 uttrycker sig pd foljande sétt vid beskrivning av upplagg

for sin lektion:

"(...) Vi pratar och diskuterar pa ett anpassat sprak sa alla kan hidnga med. Vi jobbar
ocksa i helklass och sen testar vi med nagra exempel innan vi sétter igang
tillsammans. Om vi inte gor det s kollar vi ibland p& nigon film och kompletterar
med uppgifter. Eleverna arbetar ofta med kompisen som sitter bredvid och hjélper
varandra baserat pa sin kunskapsniva. Ibland anvénder vi en tranings stencil med

stegvis svarighetsgrad i uppgifterna istéllet for boken." (Larare 1, 2024).
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7.4.3 Studiehandledning och anviindning av modersmal

Studiehandledaren

Samtliga intervjuade lirare framhéver betydelsen av att inkludera elevernas modersmal i
undervisningen. Studiehandledning visade sig vara en effektiv metod for att stodja
flersprakiga elever dér studiehandledaren enligt ldrarna fungerar som en bro mellan l4raren,

dmneskunskap och eleverna.

“Studiehandledaren var ju den som absolut var det som jag upplevde som bést nér hen
fick mojlighet att sitta med dem. Samma sak som vi gjorde for da kunde de komma in

i den vanliga undervisningen och forstd mycket mer.” (Lérare 1, 2024).

Léarare 3 poédngterar vikten en ménsklig konversation jimfort med filmer. Denna typ av
konversation ger flersprakiga elever mojlighet att stdlla fragor och delta i1 diskussioner kring
dmnet pa sitt starkaste sprik. Vidare betonar Larare 3 vikten av studiehandledarens kunskaper
1 matematik, annars dr det bra om studiehandledaren ser lararens genomgangar for att kunna

formedla rétt kunskaper pé ett korrekt satt.

“Alltsa jattemanga har den hér svarigheten att de behdver se, de behdver hora pa
modersmalet och de behover testa och darfor finns studichandledare som behdver
vara kunniga i matematik eller sett mina genomgangar sa att man kan férmedla det.
Det bést snarare an filmer, for det blir liksom envist. I filmer kan man inte fraga

liksom sa det ar alltid battre med ménsklig konversation.” (Larare 3, 2024).
Larare 4 ser ocksa fordelarna med studiehandledare men varnar for dverstod.

"Stora vinster pé studiehandledare, men det ar viktigt att tinka pé syftet. Risken ér att
studiehandledaren hjélper eleven for mycket(......) detta syns i resultatet” (Lérare 4,

2024).
Anviindning av modersmadlet

Vidare visar vdr empiri vikten av att tillhandahalla undervisningsmaterial pa elevernas
modersmal. Lararna ndmner att de anvénder sig av dversatta begreppslistor och enklare
svenska ldiromedel. Digitala resurser som Binogi och Magma erbjuder dven

oversittningsfunktionen.
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"Jag hade en elev som talade arabiska. Hen fick ett hifte med matematiska begrepp
pa svenska Oversatta till arabiska. Hen 6vade pa dessa som glosor for att forsta

matematikens sprak." (Larare 1, 2024).

Léarare 2 och Léarare 3 papekar vikten av att ge eleverna mojlighet att anvinda sitt modersmal
genom att forse dem med material, sdsom begreppslistor, pa sitt modersmal. Lérare 3
reflekterar Over att det dr viktigt att eleverna anvénder sitt modersmal som resurs, men
papekar ocksd utmaningen i att kontrollera elevernas interaktioner nér lararen inte behirskar

elevernas modersmal.

“Det ar helt ok att eleverna anvander sitt modersmal som resurs i undervisningen, s
sa dr det ju okej nér de arbetar individuellt. Men det &r ju sé att det tyvérr dr svéart att
kontrollera om hjdlper varandra pa ett ritt sitt eller inte for att ahhh jag behdrskar sa

enkelt inte spraket de talar” (Larare 3, 2024).

Lérare 4 anser att det dr viktigt att lata eleverna tala sitt sprak med varandra nér de arbetar
med matematik. For denna ldrare dr det avgorande att eleverna forstar matematik och 16ser

matematiska uppgifter, inte att tala svenska.

"Det dr inte nodvandigt att eleverna talar svenska hela tiden. Om en elev forklarar for
en kompis pa arabiska, varfor skulle han behdva prata svenska? Jag anser att syftet ar

att eleverna ska forstd matematik." (Lérare 4, 2024).
Dessutom uttrycker Larare 4 ett onskemal om tillgéng till ldrobdcker pa olika sprék.

“Men jag tanker att det egentligen hade varit bra om da ha en annan version av nagot
x arbetsboken nu som innehéller samman information och kunskap, men typ pa
elevens sprak, men som sjdlvklart géller att eleven &r l4skunnig och sa dir, med denna
laromedel hade verkligen hjilpt eleven mycket for att aterigen det syftet &r att forsta

matte inte att behirska svenska spraket” (Lérare 4, 2024).

7.4.4 Anvandning av digitala resurser

I intervjuerna med de fyra ldrarna framkom det att de aktivt anvénder sig av olika digitala
verktyg och resurser for att stirka undervisningen. Bland de verktyg som nimndes finns

filmer och online-plattformar som Binogi®. Lirare 1 uttrycker att filmer dr plan “b” som

3 Binogi -https://www.binogi.se/
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anvinds nér eleven upplever svarighet med genomgéangen, filmer dé kan forstarka elevens

forstaelse.

"Om eleverna inte forstar ndgot, sé kollar vi ibland pa en film och kompletterar den

med uppgifter eller diskussioner innan vi gar vidare i boken." (Lérare 1, 2024).

Larare 3 skapar filmer sjélv och gor dem tillgdngliga for eleverna och foréldrarna och hjilper

dem att fOrsta.

"Nar det kommer till matteuppgifter som hemuppgifter, ger jag forslag pa olika
16sningar och filmar dem sé att fordldrarna kan se hur jag forklarar dem(...) Jag

forsoker variera mitt forklaringssatt." (Léarare 4, 2024).

Lirare 4 ndmner ocksa dversittningsfunktionen pa digitala plattformar som Magma* och
Binogi, vilket inte nimns av de andra. Detta indikerar att l4rare anvinder digitala verktyg inte
bara fOr att forstarka undervisningen utan ocksa for att underlitta kommunikationen och

forstaelsen pa olika sprak.

"Med Gversittningsfunktionen som finns pA Magma och Binogi kan man enkelt
Oversitta uppgifterna till andra sprak, vilket underléttar for eleverna." (Larare 4,

2024).

7.5 Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis visar intervjuerna vikten av en differentierad undervisning som tar
hansyn till de individuella behoven for att skapa en tillginglig l1arandemil;j6. Elevernas behov
var central i ldrarnas svar, och med hjélp av olika undervisningsmetoder sasom att rita pa
tavlan, titta pa film och anvidndning av flersprékiga begreppslistor,anser lirarna att de

erbjuder den stod som flersprakiga elever behover.

De utmaningar som ldrarna uttryckte d&r mangfacetterade men har nagra gemensamma
nidmnare som tidsbrist, brist pd undervisningsstrategier och brist pa att identifiera elevernas
forkunskaper. Dessa utmaningar samt de individuella utmaningar sdsom brist pd resurser
paverkar lararens straivan med att uppna sitt syfte med differentiering for flersprakiga elever i

matematikdmnet.

4 Magma- https://www.magma.se/
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De intervjuade ldrarna betonade sprakets avgdorande roll. Lararna uttryckte vikten av att
eleverna behdrskar skolspraket for att inte tappa motivationen. Tidigare skolgédng och
forkunskaperna framkom ocksd som nyckelfaktorer for elevernas ldrande. Avslutningsvis
betonade samtliga ldrare svarigheterna med att forsta problemldsningsuppgifter som

flersprékiga elever har pé grund av bristande sprakfardigheter.

Nar det géller de undervisningsmetoder som lérarna anvander, uttryckte de att de anviander en
kombination av traditionella metoder och digitala resurser for att stodja elevernas ldrande, dar

anpassning, variation och flexibilitet dr nyckelfaktorer.

8. Resultatdiskussion

Utifran intervjuernas resultat, teoretiska perspektiv och tidigare forskning kommer vi att
analysera de tidigare tematiska rubrikerna 1 avsnitt 7 som grundar sig pé studiens

fragestéllningar samt syfte.

8.1 Lirarens syn pa differentiering

Ett av studiens syften var att undersoka ldrarnas upplevelse av differentiering i matematik.
Resultaten visar att samtliga larare upplever att en inkluderande ldrandemiljo dr malet nir
lararen differentierar sin undervisning. Resultaten visar ocksd att eleven méste std i centrum.
Dér Larare 4 exempelvis betonade vikten av att tinka pa alla elever, 4ven hogpresterande
elever som behover mer utmanande uppgifter. Detta visades ocksa i studien som gjordes av
Laari et al. (2021). Dar beskriver forfattarna att differentiering syftar till att skapa en

inkluderande undervisningsmiljo som utgér ifran elevernas individuella behov.

Utifrén resultaten har lararnas uppfattningar om differentiering delats i tva grupper. Den
forsta gruppen handlar om att differentiering som fokuserar pa elever som ligger langt fore
klassens genomsnittliga kunskapsnivé, ldrarna anpassar undervisningen utifrn elevernas
behov ocksd for hogpresterande elever och erbjuder mer avancerade uppgifter. Den andra
gruppen handlar om att anpassa undervisningen utifran de individuella behoven for elever

med svérigheter i ldrandet, ndgot som dven visades 1 Gaitas och Martins (2021) resultat.
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Studiens resultat bekriftar de slutsatser som Gaitas och Martins (2021) nadde. Specifikt pekar

intervjusvaren pd svarigheter med att anpassa laromedel efter elevernas inlérningsstilar.

Detta synsétt anpassar undervisningen pa ett sdtt som underlattar larandet genom att
exempelvis erbjuda extra stod och lattare material. Dessa olika synsitt visar att differentiering
kan tolkas pa olika sétt. Detta kan bero pa olika faktorer sdsom lérarens erfarenhet av

differentiering, eller vilka elevgrupper som finns hos en ldrare.

En intressant slutsats som resultatet visar pd dr de utmaningar som lérare star infor. En
gemensam utmaning som lyfts fram var brist pa tid for att differentiera undervisningen.
Denna utmaning bekréftas ocksé i Gaitas och Martins (2017) studie. Dar framgick att denna
utmaning kan framforallt bero pa brist pd erfarenhet av att differentiera undervisningen. Detta
betonar vikten av att utbilda ldrarna sa de far forutsittningar att bemota elever pa ett bra sitt,
genom att lira sig mer om differentiering och verktygen de behdver for att beméta elevers

olika behov.

8.2 Sprikets roll i matematikundervisning

Ett intressant resultat i var studie ar lirarnas syn pa sprakets avgorande roll i
matematikinldrning med hénsyn till elevernas flersprakighet. I analysen av ldrarnas syn pa
spréket 1 matematikundervisningen utgar vi ifrdin LAR-modellen som erbjuder en ram for att

integrera flersprakighet i ldrandet.

Léarare 3 ndmner att flersprikiga elever kan sakna skolsprakets begrepp dven i sina
modersmadl, vilket kan leda till en svérighet att sétta de nya begreppen i ett sammanhang. Hér
separerar Ldrare 3 mellan matematik och sprak och ténker att vardagssprék och
undervisningssprak dr tva helt olika sprak. Med hjdlp av LAR modellen skulle ldrarens attityd
kunna tolkas inom den andra kvadranten “Synthesising language- Separating mathematics”.
Denna kvadrant betonar vikten av spraket, som syns som ett redskap for kommunikation och
forstaelse av matematik samtidigt som léraren distanserar mellan formellt och informellt
matematik. Lararens betoning pa att eleverna kan sakna forkunskaper belyser vikten av att
upptécka elevernas forkunskaper for att kunna bygga vidare pa dem och gora individuella
anpassningar som stirker elevernas forstaelse for formella matematik. Detta kopplas med

Prast et al. (2015) studie som ocksa identifierade denna utmaning. Vilket visar vikten av att
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lararen striva efter att uppticka elevernas forkunskaper for att kunna gora individuella

anpassningar pa ett effektivt sitt.

Déremot anser Lirare 4 att matematik &r ett universellt &mne och att spraket ar inte
nodvindigt 1 detta mne med tanken pa att det 4r mgjligt att hitta sprakoberoende uppgifter.
Baserat pA LAR modellen kan ldrarens attityd tolkas inom den tredje kvadranten * Separating
language- Synthesising mathematics”. Aven om spréket ir avgorande for att kommunicera
matematik, dr matematik 1 sig universell dér alla elever kan ha tillging till. Lararens
synvinkel ses som en strategi for att uppna en inkluderad larandemil;jo dar alla elever

engageras 1 larandet och uppna lirarens hoga forvantningar.

De intervjuade ldrarna uttryckte vikten av att utnyttja elevernas flersprakighet i
undervisningen, ddr man med hjélp av olika resurser sdsom begreppslistor pa elevens
modersmal och studiehandledare anser att eleverna kan forstd de matematiska begreppen pa
ett battre satt. I detta sammanhang inkluderas elevens spréakliga resurser och baserat pd LAR
modellen hinvisas detta till den fjarde kvadranten “The one new whole potential”. Inom
denna kvadrant har eleverna forutsittningar att forsta matematiska begrepp och termer, det
vill sdga den formella matematiken, med hjélp av sina modersmél. Med detta kan vi komma
fram till att kvadraternas granser ar mer flytande én modellen kanske antyder. Lararnas syn
pa spraket &r inte statiskt utan anpassbar och mottaglig for villkoren i undervisnings-

kontexten.

Samtliga larare uttryckte vikten av spriket inom problemldsningsuppgifter med hinsyn till
behovet av att forsta den formella och informella matematik som kan uttryckas i texten.
Baserat pdA LAR modellen kan vi identifiera vikten av att se spraket som en resurs. Léararen
behdver uppmuntra eleverna att anvédnda sitt modersmal genom att erbjuda stddmaterial pa
olika sprak eller skapa grupper dér elever som talar samma sprak kan samarbeta. Genom att
betrakta spriket som en ldranderesurs och gora det mer tillgangligt kan denna typ av

uppgifter underléttas.

8.3 Mediering: Studiehandledning och anvindning av modersmal

I den hér studien framhaller samtliga larare vikten av att inkludera elevens modersmal i

matematikundervisningen, vilket stods av tidigare forskning (Chikiwa & Schéfer, 2019). En
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vanlig forestdllning bland ldrare, enligt tidigare studier av Petersson och Norén (2017), ar att
matematik inte direkt kopplas till sprakfardighet. En av de intervjuade lirarna i var studie
menade att matematikuppgifter kan skapas oberoende av spraksvérigheter, medan de andra
lararna ansdg att matematikdmnet ar starkt beroende av spriket, vilket dven stods av Norén

(2008) och Fernandes et al. (2017).

Léararna 1 var studie var ense om att olika undervisningsmetoder kan anvéndas for att
integrera elevens modersmal i undervisningen, men de ansag att daglig kommunikation och
anpassade arbetssitt pa elevens modersmal med hjélp av studiehandledare var det bésta
tillvigagéngsséttet. Chikiwa och Schéfer (2019) betonar ocksa vikten av att anpassa spraket

for att stodja elevernas forstéelse av matematiska begrepp.

Lirarna i studien menar att genom samarbete med studiehandledare skapades en ménsklig
interaktion som gynnade elevernas utveckling. Interaktionen mellan eleven och
studiehandledaren kan ge eleven mojlighet att stdlla fragor och delta i lektionen. Samma
synsitt framkommer i studien av McGraw och Rubinstein-Avilas (2008, s. 161), som betonar
behovet av interaktioner som framjar gemensam reflektion och aktivt engagemang fran

eleverna, vilket dr avgérande for deras larande.

Léararna beskriver vidare att studiechandledningen mgjliggjorde stod i bdde modersmal och
svenska vilket har 6kat inkludering och trygghetskénsla hos dessa elever, detta framhélls
ocksa av Torpsten (2018), som betonar vikten av en lirandemiljo dér flersprakiga elever

kénner sig inkluderade och trygga.

En av de intervjuade ldrarna pekar pa en viktig aspekt: &ven om integreringen av
modersmalet 1 undervisningen framjar en inkluderande ldrandemiljo, ar det viktigt att vara
medveten om de utmaningar som uppstar nir liararna inte forstar elevernas modersmal. I
sddana situationer framhaller ldraren att studichandledare blir n6dvandiga for att underlitta
kommunikationen mellan ldrare och elever, samt mellan eleverna sjdlva. Samma synpunkt
framfors av forskare som Laari et al. (2021) och Torpsten (2018) som pekar pa vikten av
kommunikation mellan ldrare och flersprakiga elever for att skapa en kénsla av gemenskap

och inkludering i klassrummet.

Léararna menar att studiehandledning kan ses som ett uttryck for den proximala

utvecklingszonen, dér eleverna far stod och utmaningar anpassade efter deras individuella
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nivéer och behov. Genom att integrera elevernas modersmal i interaktiva ldrandesituationer
skapas en inkluderande och tillgénglig ldrandemilj6 dér alla elever ges mdjlighet att delta och

vixa 1 sin forstdelse for matematikdmnet.

Dessutom betonar ldrarna vikten av att integrera digitala resurser i undervisningen. De
anvander dessa verktyg for att forstirka undervisningen och anpassa inldrningen efter
elevernas behov. Framfor allt lyfter de fram anvéndandet av filmer och digitala plattformar
som fungerar som materiel mediering, exempelvis Binogi for att komplettera traditionell
undervisning. Filmerna fungerar som stdd for elever som behover extra forklaring eller
repetition, vilket ger dem mojlighet att forsta och ta till sig ny information i sin egen takt. En
viktig aspekt med dessa digitala resurser dr overséttningsfunktionen som gor undervisningen

mer tillgdnglig for flersprékiga elever.

9. Slutsats

Denna studie syftade till att undersoka larares upplevelse av differentiering samt deras sitt att
implementera differentiering i sin undervisning. Resultatet visade att differentiering i
undervisningen dr avgdrande for flersprikiga elevers ldrande i matematik. Lararna betonade

vikten av anpassad matematikundervisning utifrdn elevernas formagor och forkunskaper.

Trots de utmaningar och faktorer som blev nimnda sasom tidsbrist, brist pd att hitta lampliga
material och identifiera elevernas férkunskaper, erbjuder lararna olika undervisningsstrategier
som strivar efter att utveckla elevernas ldrande 1 &mnet matematik. Lararna kombinerar de

traditionella och digitala undervisningsmetoderna for att inkludera alla elever 1 ldrandet.

Vi ser en koppling mellan ldrarnas sitt att implementera matematikundervisning och de fyra
dimensioner som Laari et al. (2021) ndmner. Av de fyra dimensionerna ser vi att de
intervjuade ldrarna ligger stor fokus pé innehall och process. Lararna stravar efter att anpassa
undervisningsinnehallet genom att anvénda varierande metoder och processer sdsom
grupparbeten, gemensamma genomgangar, tavlingar, digitala resurser och spel. Utover
fragestdllningar som besvaras i studien indikerades ocksa vikten av spraket i matematik dér
eleverna behover behirska undervisningsspraket for att forbéttra sin forstaelse for

matematiska begrepp och termer.
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9.1 Didaktiska reflektioner och fortsatt studie

Denna studie riktar sig till larare och blivande ldrare som undervisar flersprakiga elever i
matematikdmnen samt till beslutfattare inom skolan. Vi upplever att detta arbete bidrar med
vérdefulla insikter om hur implementering av differentiering i matematikundervisning sker i
samband med flersprakighet. Studien erbjuder nya insikter kring de undervisningsmetoder
som vi anser ar vardefulla att anvinda for att stodja dels flersprakiga elever, men dven alla

ovriga elever 1 klassen.

Vi hoppas att denna studie kan bidra med mer effektiva fortbildningar som tar hénsyn till
lararens upplevelser och som kan stodja lararen i sin undervisning. Denna studie syftar till att
belysa vikten av differentiering i undervisningen for flersprakiga elever och belyser de
undervisningsstrategier som kan anvindas for att stodja flersprakiga elever. Var ambition &r
att bade larare och flerspréakiga elever ska fa allt stod de behover for att uppna framgéng i

matematikdmnet.

For en framtida forskning foreslar vi att forfattaren anvénder sig av en enkdtundersdkning
som nar fler deltagare, i flera delar av landet. En framtida forskning kan ocksé inkludera
flersprékiga elever for att kunna undersdka deras upplevelse kring de strategier som ldrarna
anvinder. Utifran resultatet anser vi att det finns behov av att organisera fortbildningar som
kan rusta ldrare att méta de individuella behoven hos flersprakiga elever. Detta kan ocksa
utnyttjas for framtida forskning, dér forfattaren inkluderar rektorn for att ta reda pa hur

skolledning stodjer ldraren i sin undervisning.

40



Referenslista

Litteratur

Ahlberg, A. (2013). Specialpedagogik i ideologi, teori och praktik - att bygga broar.
Stockholm: Liber AB.

Bryman, A. (2018). Samhdllsvetenskapliga metoder. (3rd ed.) Liber.

Boo, S., Forslund, Frykedal, K. & Thorsten, A. (2017). Att anpassa undervisning: till individ
och grupp i klassrummet. (1st ed.). Natur & Kultur.

Chikiwa, C., & Schifer, M. (2019). Teachers’ use of verbal language to evoke visualizations
in multilingual mathematics classes. Perspectives in Education, 37(2), 124-140.

https://doi.org/10.18820/2519593X/pie.v37i2.9

Christoffersen, L & Johannessen, A.(2015) Forskningsmetoder for lirarstudenter.
Studentlitteratur.

Cummins, J. (2017). Flersprakiga elever: Effektiv undervisning i en utmanande tid. Natur
och Kultur.

Fahsl, A. J. (2007). Mathematics Accommodations for All Students. Intervention in School
and Clinic, 42(4), 198-203. https://doi.org/10.1177/1053451207042004020

Fernandes, A., Kahn, L. H. & Civil, M. (2017). A closer look at bilingual students’ use of
multimodality in the context of an area comparison problem from a large-scale assessment.
Educational Studies in Mathematics, 95(3), 263—282
https://doi.org/10.1007/s10649-017-9748-5

Gaitas, S., & Alves Martins, M. (2017). Teacher perceived difficulty in implementing
differentiated instructional strategies in primary school. International Journal of Inclusive

Education, 21(5), 544-556. https://doi.org/10.1080/13603116.2016.1223180

41


https://doi.org/10.18820/2519593X/pie.v37i2.9
https://doi.org/10.1177/10534512070420040201
https://doi.org/10.1007/s10649-017-9748-5
https://doi.org/10.1080/13603116.2016.1223180

Gibbons, P. (2010). Stdrk sprdket, stdrk ldrandet: sprak- och kunskapsutvecklande arbetssditt

for och med andrasprdkselever i klassrummet. (2. uppl.). Hallgren & Fallgren.

Jacobsson, K., & Skansholm, A. (2019). Handbok i uppsatsskrivande for
utbildningsvetenskap. Studentlitteratur.

Laari, A., Lakkala, S., & Uusiautti, S. (2021). “For the whole grade’s common good and
based on the student’s own current situation”: differentiated teaching and the choice of
methods among Finnish teachers. Early Child Development and Care, 191(4), 598-611.
https://doi.org/10.1080/03004430.2019.1633314

Lothagen, A., & Staaf, J. (2009). Skon litteratur: véigar till ldslust och sprakutveckling.
Hallgren & Fallgren.

McGraw, R., & Rubinstein-Avila, E. (2008). Middle School Immigrant students Developing
Mathematical Reasoning in Spanish and English. Bilingual Research Journal, 31(1-2),
147-173. https://doi.org/10.1080/15235880802640656

Myndigheten for skolutveckling. (2008). Mer dn matematik: om sprdkliga dimensioner i

matematikuppgifter. Myndigheten for skolutveckling.

Norén, E. (2008). Bilingual students’ mother tongue: a resource for teaching and learning

mathematics. Nordic Studies in Mathematics Education, 13(4), 29-49.

Norén, E. (2010). Flersprdakiga matematikklassrum: Diskurser i grundskolans
matematikundervisning. [Doktorsavhandling, Stockholmsuniversitet, Mathematics and

Science Education 5]. http://su.diva- portal.org/smash/get/diva2:357471/FULLTEXTO1.pdf

Persson, B. (2013). Elevers olikheter och specialpedagogisk kunskap (3. uppl.), Liber.

Petersson, J. & Norén, E. (2017). To halve a fraction: An issue for second language learners.

Education Inquiry, 8(3), 173—191. https://doi.org/10.1080/20004508.2016.1275187

Prast, E. J., Van de Weijer-Bergsma, E., Kroesbergen, E. H., & Van Luit, J. E. H. (2015).

Readiness-based differentiation in primary school mathematics: expert recommendations and

42


https://doi.org/10.1080/03004430.2019.1633314
https://doi.org/10.1080/15235880802640656
http://portal.org/smash/get/diva2:357471/FULLTEXT01.pdf
https://doi.org/10.1080/20004508.2016.1275187

teacher self-assessment. Frontline Learning Research, 3(2), 90—-116.

https://doi.org/10.14786/flr.v3i2.163

Ryen, A. (2004). Kvalitativ intervju: frdan vetenskapsteori till fdltstudier. (1. uppl.). Liber

ekonomi.

Repstad, P. (2007). Ndrhet och distans: kvalitativa metoder i samhdllsvetenskap. (4., [rev.]
uppl.). Studentlitteratur.

Ryan, U., Killberg, P. S., & Boistrup, L.B. (2021). ‘Language as Resource’ in multilingual
mathematics activities — an epistemological framework. For the Learning of Mathematics,

41(2). https://mau.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2:1590678

Stukat, S. (2011). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. (2. uppl.). Lund:
Studentlitteratur.

Svenska Unescoradet. (2006). Salamancadeklarationen och Salamanca +10. Svenska

Unescoradet skriftserie 2006:2. Stockholm: Svenska Unescoradet.

Torpsten, A.-C. (2018). Translanguaging in a Swedish Multilingual Classroom. Multicultural
Perspectives (Mahwah, N.J.), 20(2), 104—110.
https://doi.org/10.1080/15210960.2018.1447100

Vygotsky, L. (1999). Sprdak och tanke. Goteborg: Bokforlaget Daidalos.

Wallberg, H. (2019). Lektionsdesign: en handbok. (1. uppl.). Gothia Fortbildning.

Vetenskapsradet. (2017) God forskningsed. Reviderad frdn
https: I, wnload/18.2412¢5311624176023d2 1 2112 -forsknin
ssed VR_2017.pdf

Internetkillor

Nationalencyklopedin, (n.d.). modersmal.

http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/lang/modersmal (hdmtad 2024-04-06)

43


https://doi.org/10.14786/flr.v3i2.163
https://mau.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2:1590678
https://doi.org/10.1080/15210960.2018.1447100
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf
http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/l%C3%A5ng/modersm%C3%A5l

Nationalencyklopedin,(n.d.) flersprakighet.

hitp.//www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/lang/flersprakighet (himtad 2024-03-31)

Nationalencyklopedin, (n.d.) andrasprak.
http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/ldng/andrasprak (hdmtad 2024-04- 27)

Skolverket (2015) , Studiehandledning pd modersmdlet — att stodja kunskapsutvecklingen hos

flersprdkiga elever,

https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863¢6a65b259/1553965782321/pdf3038
.pdf (hdmtad 2024-04-27)

Skolverket. (2016). Matematiksprdket.
https://larportalen.skolverket.se/api/resource/PO3WCPLAR057542

Skolverket (2018). Forskning om flersprdkighet.

https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/artiklar-om-forskning/

forskning-om-flersprakighet (hdmtad 2024- 03- 31

Skolverket. (2022). Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 22).
https://www.skolverket.se/download/18.2¢b9d0c18340¢7dae31dd/1663664935672/pdf

Skolverket. (2023a). PISA 2022 15-aringars kunskaper i matematik, ldsforstdelse och
naturvetenskap. Hamtad 2024-01-22 frén: https://www.skolverket.se/getFile?file=12177

Skolverket ( 2022) PISA: en studie om kunskaper i matematik,naturvetenskap och

ldsforstaelse PISA: internationell studie om 15-dringars kunskaper i matematik,
naturvetenskap och lasforstdelse - Skolverket

Kallmaterial

Léarare 1 intervjuad 24-04-17
Lérare 2 intervjuad 24-04-18
Lérare 3 intervju 2024- 04-17
Larare 4 intervju 2024- 04-18

44


http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/l%C3%A5ng/flerspr%C3%A5kighet
http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/l%C3%A5ng/andraspr%C3%A5k
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65b259/1553965782321/pdf3038.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65b259/1553965782321/pdf3038.pdf
https://larportalen.skolverket.se/api/resource/P03WCPLAR057542
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/artiklar-om-forskning/forskning-om-flersprakighet
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/artiklar-om-forskning/forskning-om-flersprakighet
https://www.skolverket.se/download/18.2cb9d0c18340c7dae31dd/1663664935672/pdf
https://www.skolverket.se/getFile?file=12177
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/internationella-jamforande-studier-pa-utbildningsomradet/pisa-internationell-studie-om-15-aringars-kunskaper-i-matematik-naturvetenskap-och-lasforstaelse
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/internationella-jamforande-studier-pa-utbildningsomradet/pisa-internationell-studie-om-15-aringars-kunskaper-i-matematik-naturvetenskap-och-lasforstaelse

Bilagor

Bilaga 1- Intervjuguide

Allménna fragor/ introduktionsfragor

Nk W=

Hur ménga ar har du arbetat som larare?

Vilka andra &mnen undervisar du?

Vilken &rskurs undervisar du 1 matematik?

Hur ser ditt lektionsupplédgg i matematik ut?

Hur ménga elever har du i klassen?

Hur manga av dessa elever behdver stdd pa grund av spraket

Vilka uppfattningar har du om differentiering? Beskriv vad differentiering i
undervisningen dr for dig 1 &mnet matematik?

Fragor om lidrarens uppfattning

1.

2.

Hur identifierar du behoven hos flersprakiga elever? Hur anpassar du undervisningen
darefter?

Vilka utmaningar upplever du i matematikundervisning nér du undervisar flersprikiga
elever 1 ak 4-6?

Vilka metoder och undervisningsstrategier anvinder du for att stotta flersprakiga
elever 1 matematik? Hur upplever du att dessa metoder paverkat elevernas larandet?
Vilka typer av resurser tror du dr mest givande for att flersprikiga elever ska uppné
mélen inom matematik?

Hur vet du vilka metoder som eleverna foredrar att anvianda vid inlérning?

Vad tror du dr mest viktigt att tdnka pé nir lararen undervisar flersprakiga eleverna i
matematikdmnet?

Kan du dela med dig av négra historier som handlar om positiva resultat du har sett
genom att tillimpa differentierad undervisning for flersprakiga elever i
matematikdmnet?

Fragor om flersprikiga elever

1)
2)
3)
4)

5)
6)

Hur upplever du inkluderingen mellan ensprakiga och flersprakiga elever i
klassrummet? Hur ser klassrumsmiljo ut under matematiklektionen?

Niér kan spréket vara ett hinder for ldrandet i matematik tror du? Vilka delar av
amnet? under vilka situationer?

I vilka delar/omréden eller situationer upplever du som lérare att flersprékiga elever
har svarigheter med? Beskriv ett exempel.

Har flersprikiga elever mojlighet att anvédnda sitt modersmal under lektionen? om Ja/
pa vilket sidtt? Om nej /tycker du att anvéindning av elevens modersmal kan underlétta
larandet?

Finns det mdjlighet att eleven fir material 1 matematik pé sitt modersmal?

Ar det ndgot du skulle vilja géra annorlunda for flersprikiga elever?
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Bilaga 2- Samtyckesbrev

2024-04-09

HOGSKOLAN
| HALMSTAD

Information till lirare angiende studie om “Lirarens perspektiv pa differentierad
matematikundervisning for flersprikiga elever i ik 4-6”.

Hej!

Vi ér tvé lararstudenter som pluggar till grundskollédrare 4-6, vid Akademin f6r Larande, Humaniora
och Samhaille, Hogskolan i Halmstad. I en del i utbildningen ingar det att gora ett sjalvstandigt
examensarbete. For ndrvarande skriver vi vart examensarbete som handlar om lérarens perspektiv pa
differentierad matematikundervisning for flersprékiga elever i ak 4-6 .

Syftet med denna studie &r att undersdka hur ldrare implementerar en differentierad undervisning med
hénsyn till flersprékighet. Denna studie kommer ocksa att undersdka ldrarens upplevelse av
differentiering i matematik. Genom att intervjua larare i skolor med varierande utmaningar och ta reda
pa strategier som larare anvander for att stodja flersprakiga elever i matematikundervisning kommer
denna studie att bidra med nya insikter kring differentiering inom matematikundervisning.

For att undersoka detta kommer vi att genomfora nagra lararintervjuer. Intervjuerna berdknas ta cirka
30 minuter per deltagare och vid godkénnande kommer de att spelas in. Den insamlade datan kommer
att analyseras och resultatet redovisas dérefter i vart examensarbete.

Viktigt att notera att det inspelade materialet kommer endast vi och var handledare att ha tillgang till
och materialet ska forstoras nir examensarbetet ar slutfort och godként. Dessutom kommer deltagande
skola och personer att anonymiseras.

Du tillfragas hdarmed att delta i var studie om lérares perspektiv pé differentierad
matematikundervisning for flersprakiga elever i ak 4-6 . Ditt deltagande i studien é&r frivilligt och du
kan, ndr som helst, avbryta ditt deltagande utan ndrmare motivering. Jag ber dig att fylla i
medfoljande talong och ldmna tillbaka den till oss vid intervjutillféllet.

Vid fragor eller funderingar angiende véar studie, vianligen hor av dig till oss eller min handledare
Maya Zawabhri- e-post: maya-zawahri@hotmail.com

Zina Saleh- e-post: zinasaleh5@gmail.com

handledaren: Ana Fuentes Martinez - e-post: ana.fuentes@hh.se

All respekt,

Maya Zawahri & Zina Saleh

Grundskollérare- student, arskurs 4-6

Akademin for Larande, Humaniora och Samhille, Hogskolan i Halmstad

Namn: Undervisar i arskurs:
Jag samtycker till att delta i studien

Datum och underskrift:

46


mailto:maya-zawahri@hotmail.com
mailto:zinasaleh5@gmail.com
mailto:ana.fuentes@hh.se

Bilaga 3- Informationsbrev

2024-04-09

P

HOGSKOLAN
| HALMSTAD

Vi vill fraga dig om du vill delta i vart examensarbete “ Lirarens perspektiv pa differentierad
matematikundervisning for flersprékiga elever i ak 4-6”

Vi dr tva lararstudenter som studerar grundldrarutbildningen vid Akademin for Larande, Humaniora
och Samhaille, Hogskolan i Halmstad. Syftet med denna studie &r att undersdka hur larare
implementerar en differentierad matematikundervisning med hénsyn till flersprakighet. Denna studie
kommer ocksa att undersoka lararens upplevelse av differentiering i matematik. For att kunna uppna
studiens syfte bestimde vi att anvdnda semistrukturerade intervjuer, som enligt Bryman (2018, s. 563)
ar en anpassad metod som ger insikt i deltagarnas erfarenheter som &r betydelsefulla att notera.

Genom att intervjua ldrare i skolor och ta reda pa deras upplevelser samt strategier som de anvander
for att stodja flersprékiga elever i matematikundervisning ansag vi att studien skulle bidra med nya
insikter kring differentiering inom matematikundervisning.

Hur giar examensarbetet till?

Syftet med denna studie &r att undersdka hur ldrare implementerar en differentierad undervisning med
hénsyn till flersprakighet. Denna studie kommer ocksa att undersoka lararens upplevelse av
differentiering i matematik. For att kunna uppna studiens syfte bestimde vi att anvdnda
semistrukturerade intervjuer, som enligt Bryman (2018, s. 563) dr en anpassad metod som ger insikt i
deltagarnas erfarenheter som dr betydelsefulla att notera.

Hur fir jag information om resultaten av studien?

Nér examensarbetet dr examinerat kommer det att publiceras enligt sedvanliga rutiner for
examensarbete vid Hogskolan i Halmstad. Den fardigstdllda uppsatsen kommer att publiceras i en
digital databas och finnas tillgdnglig pa DiVA-portalen http://www.diva-portal.se/

Vad hinder med mina uppgifter?

I examensarbetet kommer vi att samla in information fran dig. Inga namn, uppgifter eller resultat som
kan hérledas till dig som person kommer att redovisas i examensarbetet.

Det datamaterial som samlats in, (bakgrundsinformation och intervjuer, enkdter, filtanteckningar eller
annat), kommer att forstoras ndr examensarbetet dr examinerat och godkéant varvid
personuppgiftsbehandlingen upphér.

Information om hur Hégskolan i Halmstad hanterar personuppgifter, och dina rattigheter utifran
dataskyddsforordningen, finns pa www.hh.se/dataskydd.

Ansvariga for examensarbetet

Ansvariga forfattare for examensarbetet:

Maya Zawabhri- e-post: maya-zawahri@hotmail.com
Zina Saleh- e-post: zinasalehS(@gmail.com

handledaren: Ana Fuentes Martinez - e-post: ana.fuentes@hh.se .

Jag har fatt information om studien [Ldrarens perspektiv pad differentierad matematikundervisning for
flersprdkiga elever i dk 4-6 | och accepterar att delta.
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Jag har fatt information om att de uppgifter som samlas in om mig kommer att behandlas
konfidentiellt, pa ett sddant sétt att min/mitt barns identitet inte kommer att avsldjas for obehoriga.

Jag dr medveten om att min medverkan &r helt frivillig och att jag nér som helst och utan nérmare
forklaring kan avbryta mitt deltagande.

Underskrift
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