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Sammanfattning

Syftet med denna kunskapsoversikt var att undersoka hur bilderbocker kan anvéndas i
undervisningen for att stodja ldgstadieelevers lasforstielse. Fragan som var studie syftade till
att besvara var; Hur kan skonlitterdra bilderbocker anvandas didaktiskt for att stodja elevers
lasforstaelse? Data samlades in genom systematiska sokningar i olika databaser, bade
internationella och nationella. Datan analyserades dérefter genom en tematisk analysmetod.
Teman skapades utifrdn valda artiklar och med utgéngspunkt i studiens syfte och
fragestdllning. Rubrikerna 1 resultatdelen etablerades 1 sin tur genom att identifiera de
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bilderbocker spelade en viktig roll for att utveckla elevernas lasforstielse, men det forutsatte
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hjalpte eleverna i deras bildtolkning och stéttade ddrmed deras lasforstaelse. Resultatet visade
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Forord

Under vér verksamhetsforlagda utbildning har vi uppmérksammat att bildstod frekvent
forekommer som stdd, bdde i den ordinarie undervisningen och som extra anpassning.
Déaremot under sex perioders verksamhetsforlagd utbildning i arskurserna F-3, har vi endast
vid enstaka tillfdllen observerat bilderboksldasning. Med utgdngspunkt i att 1drare som vi har
observerat lagger stor vikt vid bildstod, men bortprioriterar bilderboken véxte intresset for
bilderbokens roll och hur de kan anvéndas didaktiskt for att stodja elevers lasforstaelse.
Darigenom borjade sokandet efter forskningen som foljande kunskapsoversikt bygger pa.

Kunskapsoversikten dr skriven av tre lararstudenter som gar sjétte terminen pa Halmstad
Hogskola. Arbetet inleddes med att gemensamt samla in och fordjupa sig i det datamaterial
som kunskapsdversikten bygger pa, det vill sdga vetenskapliga artiklar. Detta arbete gjordes
gemensamt for att alla skulle fa en 6verblick av det innehall som skulle arbetas vidare med.
Nar vi tillsammans analyserat datamaterialet med hjalp av den tematiska analysmetoden
delades arbetet upp och dirmed har vi forfattat individuella delar. Tuvalisa fokuserade pa
lararens forklaring av text- och bildrelation, Clara fokuserade pd undervisning om
meningsbédrande bildelement och Amanda fokuserade pa undervisning om bildtolkning. De
sistndmna tvd delarna slogs slutligen ihop till en del. Under skrivprocessen har det varit
viktigt att vara varandras kritiska vénner, for att tillsammans utveckla textens innehall och se
till att innehallet haller en god kvalitet. Darfor har vi genomgdende list varandras delar och
delgett varandra tankar och dsikter om respektive del med forhoppning att eventuellt kunna
forbattra vissa delar. Under skrivprocessen har vi ocksé antagit olika ansvarsomraden for att
sakerstdlla att samtliga gruppmedlemmar varit lika delaktiga, och att arbetet fordelats jamlikt.
Déarmed har Tuvalisa ansvarat for inledning och bakgrund, Clara har ansvarat for metod och
sOkprocess och Amanda har ansvarat for metoddiskussionen samt tabeller och referenslista.
Resterande delar i arbetet har forfattats gemensamt med grundidén att halla en rod trad i
arbetet. Dessutom, for att bibehélla den roda traden i arbetet har vi genomgéende diskuterat
samtliga delars innehéll och relevans.

Avslutningsvis vill vi tacka varandra for det samarbete som genomsyrat hela detta
examensarbete. Vi vill ocksa rikta ett tack till var handledare Bjorn Sjodén som genom
handledningssamtal och mejl stottat oss genom arbetsprocessen.
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1. Inledning

Lasforstaelse spelar en stor roll 1 ménniskans liv vilket gor att skolan stindigt arbetar for att
frimja en god lasforstaelse. Att kunna ldsa dr en forutsittning for att stirka manniskors
mojligheter och rittigheter i ett samhélle samtidigt som det skapar mojligheter till insamling
av information och kunskap (Edwards, 2019, s.16). Vidare belyser Ldroplan for grundskola,
forskoleklass och fritidshem ([Lgr22] 2022, s.224) vikten av att undervisningen ska bidra till
att stirka elevernas intresse for bland annat ldsning. Trots ldsfOrstaelsens stora betydelse visar
PISA (Programme for International Student Assessment) undersdkningen som dgde rum
2022, att resultaten géllande 14sforstdelse har forsdmrats gentemot resultaten ar 2018
(Skolverket, 2024). Utifrdn detta konstaterande kan lararens roll i att ge elever strategier for
att skapa mening och forstaelse 1 ldsningen inte nog betonas (Edwards, 2019, s.23).

En bok med bilder i &r inte detsamma som en bilderbok dér bilderna har en framtradande roll
(Nettervik, 2002, s.60). Bilderboken utmarker sig med dess langsamma uppbyggnad, som ger
tid for eleven att processa ord och bild till skillnad frdn Gvriga medier sdsom filmer, spel och
sociala medier (Rhedin, 2004, s.33). Dessutom ér bilderboken en givande berittelseform pa
grund av flertalet skil. Dels da den kombinerar tva sprék, textsprdk och bildsprak samtidigt
som den vénder sig till bdde de vuxna som ldser och barn som lyssnar (Séderberg, u.a.). Med
tanke pa att bilderboken kombinerar bade text-och bildsprak kan det faststillas att det ar en
multimodal text som elever 1 F-3 stoter pa, da texten kombineras med ett annat uttrycksmedel
(Dahl, 2020). I likhet med detta forklarar Edwards (2019, s.28) att bilderboken ofta dr den
forsta typ av litteratur som barn méter och paverkar déarfor deras framtida lasutveckling. Detta
da bilderboken kan fungera som en hjidlpande hand i arbetet med lasforstaelse och
lasutveckling, vilket kan styrkas med den svenska ldroplanens (Lgr22, 2022, s.230) krav pa
att elever med stdd av bilder kan korrigera sig sjélva genom att ldsa om och dérmed stddja
lasforstielsen.

Bilderboken som multimodal text kan alltsa bidra till en 6kad forstaelse da ord och bild i
kompletterande mening kan kompensera for varandra, samt att bilderna kan forstéirka sjélva
forstaelsen av texten (Nikolajeva, 2000, s.22). Fortsittningsvis kan bilderboken arbetas med
for att bidra till en 6kad forstaelse tidigt i aldrarna, vilket kan styrkas med taleséttet “en bild
sdger mer dn 1000 ord” (Edwards, 2019, s.59). Bilderboken kan dven hjilpa barn att utveckla
litteracitet ur olika synvinklar, bdde verbal och visuell, via utforskandet av bilder. Darmed ar
det ocksé viktigt att som ldrare arbeta med bilderbocker pé ett sitt som lockar och intresserar
eleverna (Edwards, 2019, s.28, s.39). Genom att elever och ldrare tillsammans trianar pa att
tolka och bearbeta bilder kan elever fa en forforstaelse for boken, samt utveckla en forstaelse

for boken under tiden ldsningen sker (Edwards, 2019, s.67).



2. Bakgrund

2.1. Definition av bilderboken

En bilderbok kan enligt Edwards (2019, s.32) infe definieras utifrdn handling eller mélgrupp,
utan definitionen avgors utifrdn bokens form. Med detta sagt betraktas bilderboken som en
unik form da den kombinerar tva olika sétt att kommunicera, bade verbalt och visuellt
(Nikolajeva, 2000, s.11). Likasa redogor Edwards (2019, s.32) {or att en bilderbok
kombinerar bade text och bild i berittandet, dir kommunikationssitten ofta dr ssmmanflitade
och beroende av varandra. Detta kan stéllas i kontrast till kapitelbocker som ocksa kan
innehalla rikligt med bilder, men till skillnad fran bilderbokens sammanflatade struktur star
texten mer for sig sjélv i en kapitelbok.

Dessutom kan bilderboken enligt definition frdn Nationalencyklopedin (u.d) ses som en bok
dér bilderna inte allt for séllan till och med har en storre roll dn sjdlva texten. Detta betonar
aven Nettervik (2002, s.67) som definierar bilderboken som en bok dér bilder har en
dominerande roll. Rhedin (1992, s.10) diskuterar just detta i sin avhandling dir hennes
utgangspunkt for arbetet dr fragestéllningen “vad &r en bilderbok?”. Svaret pa denna stora
fraga ar komplext, men sammanfattningsvis finns det olika typer av bilderbocker vilka
presenteras i ndsta avsnitt. Det anses dven vara skillnad pé illustrationer 1 6vriga bocker och
bilder 1 just bilderbocker, dér bilderna spelar en stor roll for berittelsen (Rhedin, 1992,
5.260).

2.2. Bilderbokens kategorier

Vidare kan bilderboken kategoriseras utifran olika perspektiv, vilket dven kan skiljas at
beroende pa vem som tillfragas. Nikolajeva (2000, s.22) beskriver fem perspektiv som
behandlar hur text och bild kan samverka: symmetrisk, kompletterande,
expanderande/forstirkande, kontrapunktisk och motstridig/ambivalent bilderbok. I den
symmetriska bilderboken presenteras text och bild i linje med varandra, dér texten oftast ses
som det primédra medan bilderna utgor illustrationer av vad som stér i textens innehall. Den
kompletterande bilderboken handlar om att text och bild kompletterar varandra. Fattas det
information i en kompletterande bilderbokstext sa kan bilderna kompensera med detta- och
tvart om, vilket inte ldmnar mycket kvar at ldsaren att behova forstd mellan raderna. Dérefter
presenteras den expanderande/forstirkande bilderboken dér bilderna forstarker forstaelsen av
den verbala texten, vilket innebér att texten dr beroende av bokens bilder och ar svar att forsta
utan forhallandet mellan dessa. I den kontrapunktiska bilderboken ér text och bild
sammanfldtade och ses som en helhet, darfor dr de beroende av varandra och omojliga att
forsta utan den andra komponenten. Slutligen lyfts den motstridiga/ambivalenta bilderboken
dar text och bild motsitter sig varandra och da kan skapa forvirring, texten formedlar alltsa
ett annat budskap an bilderna och vice versa. I avsnitt 5.2 gar vi djupare in pa den
kontrapunktiska respektive forstarkande bilderboken.

Rhedin (2013, s.24) belyser dven tre andra perspektiv som bilderboken kan ténkas
kategoriseras efter; den illustrerande, expanderande och genuina bilderboken. Vid den
illustrerande bilderboken ses bilderna endast som illustrationer av texten, och beréttar ingen
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egen historia 1 sig. Den expanderande bilderboken kan ses som de texter/bildberéttelser dér
text och bild kan std sjdlvstindigt. Detta kan bland annat vara rim, ramsor och visor dér
bilderna kan fullborda textens innehdll, eller sté {or sig sjdlva. Foljaktligen belyser Rhedin
(2013, s.24) den genuina bilderboken som en kategori dér text och bild star i relation till
varandra, och dess samspel krdvs fOr att ldsaren ska forsta helheten i beréttelsen.

2.3. Skonlitteratur kontra facklitteratur

Enligt Edwards (2019, s.33) har den klassiska bilderboken en skonlitterdr karaktar, trots att
bilder dven kan spela en pedagogisk roll i faktabdcker. I faktabocker som framst riktar sig
mot barn i yngre aldrar blir de berdttande inslagen allt vanligare och antar ddrmed ett
bilderboksformat, vilket skapar svarigheter i att kategorisera genrerna. Trots att genrerna
besitter likheter vad géller faktorer som utseende och uttryckssatt, har bockerna olika syften
som skiljer sig at. Dessutom skiljer sig arbetet med illustrationerna at vilket bygger pa att en
faktabok kriaver korrekta bilder for att minska forvirring hos ldsaren, samt for att boken ska
kunna utge sig sanningsenlig. I motsats till detta forklarar Edwards (2019, s.33) att den
skonlitterdra bilderboken inte behover ta hiansyn till detta, d4 genren mestadels bygger pa
fantasi. Foljaktligen har bilderna i faktaboken en annan roll &n bilderna i en skonlitterdr
bilderbok och bildernas funktion ser séledes annorlunda ut. Faktaboken krdver mer
forklarande bilder 1 relation till texten medan den skonlitterdra bilderboken har en inbordes
relation mellan text och bild som tillsammans férmedlar en sammanhidngande berittelse
(Edwards, 2019, s.33). Med bakgrund i att faktaboken i allménhet star utanfor det klassiska
bilderbokskonceptet med berittande inslag och att bilderna i1 de olika genrerna har olika
funktion, berdrs endast den skonlitterdra bilderboken i f6ljande kunskapsoversikt.

2.4. Lasforstaelse

Liroplanens (Lgr22, 2022) kursplan i svenska redogdr genomgaende for vikten av att
utveckla en god ldsforstaelse. Detta genom att forklara att eleverna ska stimuleras 1 sin
lasprocess och ges mojlighet att bearbeta och analysera texter, ddribland skonlitterdra verk
(Lgr22, 2022, s.224). Dessutom skriver Skolverket (2016, s.1) att formagan att kunna lésa ar
en viktig aspekt for att kunna delta i samhéllet, och forklarar vidare att 14sforméagan innefattar
mer dn bara ordavkodning. Nedan beskrivs darfor lasformégan som savil avkodning som
lasforstaelse 1 relation till bade text och bild da bada delar ar viktiga for att utveckla en god
lasforstaelse. Elevernas ordavkodning i en bilderbok innebér att orden ldses korrekt, men det
innebdr inte att eleven forstatt det som ldsts (Skolverket, 2016, s.18). Darefter framkommer
det ocksa att det inte finns ndgon garanti att automatiserad ordavkodning skapar forstaelse.
Lasforstdelse utvecklas snarare nér eleven kan tolka det lista och skapa mening av den
information som formedlas. Med bakgrund 1 att bilder i bilderbécker ocksa formedlar
information ar det darfor viktigt att eleven dven avkodar och tolkar dessa, for att inte missa
information. Skolverket (2016, s.18) forklarar alltsé att avkodnings- och lasforstaelseformaga
ar olika processer som behdver samverka for att kunna tolka och skapa mening i den
information som bade text och bild féormedlar och forst d4 kan eleven forsta bilderboken.
Vidare forklarar Edwards (2019, s.15) att lasforstaelsen paverkas av intresse och motivation
och likasa redogor Skolverket (2016, s.19) {for att engagemang och motivation paverkar
lasforstielseutvecklingen. Bilderboken kan i denna bemérkelse paverka l4sforstaelsen positivt
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genom att vicka nyfikenhet och intresse hos elever att vilja bli goda ldsare. I denna process
har bilderna en stor betydelse, da de kan inspirera eleverna genom sina starka uttryck.
Dessutom har bilderna en stor betydelse for lasforstaelsen déd eleverna genom bildtolkning
kan utveckla en storre lasforstaelse (Edwards, 2019, s.24).

Fortséttningsvis ser processerna olika ut i att ldsa bilder och att ldsa text. Lysaker och Hopper
(2015, s.651) forklarar att bildldsning inte ar linjdr pa samma sitt som textldsning, eftersom
bilder ar ordnade rumsligt och sporadiskt. Nar ldsaren ser en bild, dras dennes 6ga instinktivt
till de mest framtradande aspekterna av bilden. Det kan vara farger, former eller monster som
sticker ut och fangar ldsarens uppméarksamhet. Texten & andra sidan, foljer en linjér struktur
som ldsaren har lart sig att f6lja fran vénster till hoger och uppifran och ner. Vid ldsning av
text, tas ord for ord in och ldsaren konstruerar dirmed forstaclse av det lasta.

2.5. Lararens roll

Lasundervisningen i dagens klassrum fokuserar i hog utstrickning pa textresurser &ven om
multimodala texter ofta dominerar elevers erfarenheter av ldskunnighet utanfor skolan
(Kachorsky m.fl., 2017, s.244). Detta betonar dven Hassett och Schieble (2007, s.67) genom
att forklara att ldsundervisning vanligtvis dr kopplad till traditionella texter. Ddrmed beskriver
forfattarna att lararen har en betydelsefull uppgift i att hitta bade tid och utrymme i
undervisningen for att arbeta mer med multimodala texter vad géller
lasforstaelseundervisning. Med tanke pa att bilderboken dr en multimodal text dr lararens roll
1 bilderboksanvindning ytterst central. Edwards (2019, s.67) beskriver lararens viktiga roll i
att 1dra eleverna att “lisa bilder”. Forskaren papekar att &ven om eleverna ofta pa egen hand
kan forsté bilder, kan ldraren ge upphov till en djupare forstaelse genom att stodja eleverna i
forstaelseprocessen dir analys och tolkning utgor en stor del. Med tanke pa att man kan ldsa
mellan raderna dven i bilder, &r detta en formaga som maste trdnas upp, precis som att
lasundervisningen ldgger stort fokus pa att trina upp textforstdelsen. Darmed kan ldrare och
elever tillsammans utforska bilder for att hjélpa eleverna att utveckla en forstaelse for boken
(Edwards, 2019, 5.67). Detta redogor dven Hassett och Schieble (2007, s.67) for da de skriver
att lararen kan hjilpa elever att utforska multimodala texter genom att tolka bilder och
integrera detta med texten.

Edwards (2019, s.23) beskriver att ldraren har en viktig roll i att stodja elevers ldsforstielse
genom att bidra med strategier for att mojliggora meningsskapande i ldsprocessen. Detta kan
goras 1 samradd med andra elever, genom exempelvis hogldsning och boksamtal av
bilderboken. Vid anvéndning av dessa strategier 1 undervisningen kan ldraren stddja eleverna
genom att visa hur de kan forsta och tolka beréttelsen. I likhet med detta beskriver dven
Papen (2020, s.5) lararens viktiga roll i arbetet med bilderbocker. Vid samtal om bilderbdcker
med elever kan ldraren inta olika roller for stottning och utveckling av elevernas samtal och
forstaelse. Ett exempel som beskrivs dr att lararen kan inta en roll som manager for att stodja
elevers dialog genom att se till att alla far komma till tals och bli lyssnade pa (Papen, 2020,
s.5). Léraren kan dven fungera som en extender vilket innebér att identifiera delar av samtalet
att spinna vidare pa for att skapa goda lartillféllen vad géller forstéelse av bilderbocker.



3. Syfte och fragestéllning

Syftet med kunskapsoversikten dr att granska tidigare forskning om hur larare kan anvénda
bilderbocker 1 undervisningen for att stodja elevers lasforstaelse. Utifrdn detta studeras den
skonlitterdra bilderboken fOr att undersoka hur ldrare kan arbeta didaktiskt med text och bild 1
relation till elevers lasforstaelse. Kunskapsoversikten syftar ocksa till att ge larare strategier i
hur arbete med bilderboken kan utformas i undervisningen for att stodja elevers lasforstéelse.
Med avseende pé F-3 undersoks foljande frigestéllning:

e Hur kan skonlitterdra bilderbocker anvandas didaktiskt for att stodja elevers
lasforstaelse?

4. Metod

I detta avsnitt presenteras kunskapsoversiktens metodologiska tillvigagdngssitt. Nedan
beskrivs hur data har samlats in genom sokningar i olika databaser och analyserats genom en
tematisk analysmetod. Stéllningstaganden har dven gjorts 1 forhéllande till inkludering- och
exkluderingsaspekter.

4.1. Datainsamling

Detta arbete dr en kunskapsoversikt som soker svar pa ovanstdende fragestillning genom att
sammanstélla och analysera tidigare forskning inom ett specifikt omrade, i detta fall
bilderboken och hur den didaktiskt kan anvindas for att stodja elevers lasforstaelse
(Jacobsson & Skansholm, 2019, s.49). Vid denna vetenskapliga metod har genomgéngen av
litteratur skett systematiskt da vi succesivt gatt igenom vetenskapliga artiklar som utgor
datamaterialet (Jacobsson & Skansholm, 2019, s.49). Férdelen med att vi har sammanstallt
tillgdnglig vetenskaplig forskning inom detta omrade 4r att kunskapsoversikten kan bidra
med en oversikt och fordjupad kompetens inom omradet (Nyman & Claesson, 2022, s.10).
En nackdel med kunskapsoversikten dr daremot att den inte bygger pa eget insamlat empiri,
vilken alltséd skapar en risk for att vi tolkat innehéllet i artiklarna pé olika sitt. Ddremot har vi
alla tre forfattare 1 denna kunskapsoversikt tillsammans analyserat och tolkat artiklarna via en
tematisk analys. Genom denna arbetsprocess som presenteras nedan har vi ddrmed skapat oss
en samlad bild om artiklarnas innehall.

4.2. Sokprocess

Inledningsvis genomfordes en artikelsokning med olika potentiella sokord for att skapa en
uppfattning angéende vilka sokord som gav relevanta artiklar. Det dr viktigt att bestimma
vilka sprak som sokningen ska bygga pa (Jacobsson & Skansholm, 2019, s.96), varav att vira
sokningar behandlade bade engelska och svenska sokord. S6kningarna genomfordes
oberoende av artal.

Sokorden till sokstringen utformades utifran nyckelord 1 frdgestédllningen. Da vissa svenska
ord kan Oversittas till flera engelska ord med liknande betydelse anvéndes bade picture,
image, illustration och art for att finga in nyckelordet bild. Synonyma sékord identifierades
genom att beakta nyckelord i andra vetenskapliga artiklar inom omradet. Inom ramen for var
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frdgestdllning anvindes till slut de relevanta sdokorden: picture book, comprehension, reading
comprehension, picture, illustration, image och art. Av dessa sokord skapades sokstringen
tillsammans med det exkluderande orden: “NOT digital”, “NOT wordless”, “NOT second
language” och “NOT bilingual” (se Tabell 1). Dessa aspekter pétriffade vi vid flera
sokningar men ansdg att de inte var relevanta for fragestéllningen, darfor exkluderades de
redan i denna process. Sokstrdngen fungerade som en sokstriang dér alla relevanta sokord togs
hénsyn till och kombinerades for att fa en sa bred traffbild som mojligt, samtidigt som den
fortfarande var relevant. Denna sokstridng gav en bred bild av frigestillningens innehdll och
mojliggjorde en relevant kunskapsoversikt. Vid sokningarna fanns dven kravet att artiklarna
var peer reviewed for att sékerstilla att endast vetenskapliga artiklar med hog kvalitet
samlades in. Sokstrangen anvindes vid sokning i databaserna Scopus och ERIC, mer specifikt
ERIC EBSCO. Vi sokte dven i den svenska databasen SwePub med intentionen att fdnga in
svensk forskning inom omradet. Da Swepub ar en svensk databas anvinde vi de svenska
sOkorden “text”, “bild” och “lasforstaelse” vid sokningen. Detta gav dock inget resultat, da
ingen av artiklarna besvarade fragestéllningen.

En manuell sokning genomfordes sedan med bas i referenslistan hos en del av de artiklar som
patriffades, dér titelns relevans védgdes in och artikelns innehall visade sig vara anvéndbart.
Den artikel som valdes var Learning from picturebooks: Reading and writing multimodally
in first grade, som bland annat patréffades i referenslistorna hos artiklarna Critical Thinking
and Young Children's Exploration of Picturebook Artwork och Primary Students’
Understanding and Appreciation of the Artwork in Picturebooks under sokprocessen.

Tabell 1. Oversikt av sékstring och urval

Sokstriang: Antal triffar 1 | Antal trdffar i | Antal trdffar | Urval baserat pa titel
ERIC SCOPUS 1 SWEPUB | och abstract
23/4 23/4 7/5
"picture book™*" 115 80 - 19 (+ 1 manuell
AND ("reading sokning)
comprehension"
OR

"comprehension")
AND ("picture*"
OR "image" OR
"illustration" OR
"art") NOT digital
NOT wordless
NOT bilingual
NOT "second
language"

(“text”) AND - - 4 0
(“bild”) AND
(“lasforstaelse™)




Bedomningen av artiklarna skedde inledningsvis baserat pa titel och abstract vilket gav ett
urval pa 20 artiklar, vilka i sin tur granskades och en del exkluderades baserat pa innehéllets
relevans for fragestillningen. Detta gjordes pa grund av Jacobsson och Skansholms (2019,
s.97) konstaterande om att den andra viarderingen bland annat bor granska artiklarnas syfte,
analys och resultat med mojlighet att avgora artikelns samband med forskningsfragan. Darfor
gjordes en andra vérdering dér vi ldste motsvarande delar och baserat relevansen av detta
innehall gjordes ett urval som gav oss ett slutgiltigt antal artiklar (se Tabell 2). Dessa artiklar
lag till grund for resultatdelen (se Bilaga B). Relevansen av innehallet i1 artiklarna i den andra
viarderingen avgjordes utifrdn hur vél innehallet besvarade fragestillningen, samt att vissa
artiklar var kunskapsoversikter som exkluderades da arbetet inte syftar till att vara en
metaanalys.

Tabell 2. Oversikt av de slutgiltiga artiklarna

Antal artiklar baserat pa titel och Urval baserat pa inledning, metod, resultat
abstract och diskussion
19 (+1 manuellsdkning) 8

4.3. Inkludering och exkludering

Under sokningsprocessen utformades olika kriterier for inkludering och exkludering, for att
salla bort artiklar som inte var relevanta for kunskapsoversiktens syfte och frigestéllning (se
Tabell 3). Denna avgrinsning var nddvéndig for att sidkerstilla att samtliga artiklar som
valdes ut kunde bidra till frigestillningen. Inkluderingskriterierna bygger dérfor pa aspekter
som &r relevanta for fragestéllningen och med tanke pd att fragestéllningen syftar till att
undersodka hur skonlitterdra bilderbocker kan anvédndas didaktiskt for att stodja elevers
lasforstaelse, valde vi att exkludera ordlosa bilderbocker och inkludera skonlitterdra
bilderbocker. Ordlosa bilderbocker exkluderades ocksa pa grund av att de inte innehéller text,
vilket dr centralt da text- och bildrelationen behdver undersokas i relation till elevers
lasforstaelse. I linje med detta exkluderades dven digitala bilderbocker dé artiklar som
berdrde digitala bocker ofta behandlade digitalisering oberoende av bilderbdcker. Darmed
valde vi att fokusera pa klassiska bilderbocker i pappersformat. Dessutom exkluderades
barnlitteratur som inte matchar definitionen for bilderboken, detta da vi valde att fokusera pa
bocker dér bilden har en framtrddande roll. Artiklarnas aldersspann avgrinsades till
arskurserna F-3 eller aldrarna 610 ar, eftersom var framtida yrkesutovning kommer att ske i
detta spann och darmed inkluderades artiklar som ingick i detta aldersspann. En ytterligare
anledning till denna avgrinsning var att studier gjorda i hdgre aldrar och &rskurser ofta hade
ett storre fokus pé enbart textforstaelsen. Daremot anvindes en artikel med aldersspannet 3—8
ar, da vi fann innehallet intressant samt att artikeln kunde bidra till att besvara
fragestillningen.



I samband med sokprocessen exkluderades artiklar dér en koppling till skola, elever eller
undervisning inte gick att urskilja. Artiklar som inte var kvalitetsgranskade valdes dven bort i
form av att kriteriet peer-reviewed var ett faktum 1 sokprocessen och ddrmed inkluderades
kvalitetsgranskade artiklar. Detta for att sékerstélla att forskningen som vi mojligtvis tédnkte
anvinda oss av var av kvalitet. SOkningar gjordes 1 bade nationella och internationella
databaser, ddr artiklarna 6vervégande var skrivna pa engelska. Undantaget var att en artikel
var skriven pa spanska och en pa franska, dd engelsk Overséttning inte gick att finna uteslots
artiklarna pa grund av bristande sprakkunskaper.

Tabell 3. Inkluderings- och exkluderingskriterier

Inkludering Motivering Exkludering Motivering
Peer-reviewed Sdkerstilla att Digitala Behandlade
forskningen &r bilderbocker digitalisering
kvalitetsgranskad. oberoende av
bilderbocker.
Arskurs F-3 Aktuell Ordlosa bilderbocker | Text- och
aldersgrupp for bildrelation behdver
framtida undersokas 1 relation
yrkesutdvning. till 1asforstaelse.
Skonlitterdra Utgor den Ej skolrelaterat Saknar didaktisk
bilderbocker klassiska aspekt.
bilderboken.
Internationell For att fanga in s4 | Andra sprak dn Begrédnsade
forskning mycket relevant svenska och sprakkunskaper.
forskning som engelska
mojligt.
Studier/observationer | Arbetet syftar inte | Ovrig barnlitteratur | Endast bilderbdcker
utforda av forskare till att vara en dér bilden har en
metaanalys. framtradande roll 1
beréttelsen.
Tvésprakighet/ Ett annat perspektiv
Andrasprik pa fragestillningen.
Facklitterdra Bilderna har inte
bilderbocker samma roll som 1
skonlitterdra
bilderbdcker.

4.4. Tematisk analysmetod

Artiklarna i denna kunskapsoversikt kommer att analyseras med en tematisk analysmetod (se
Bilaga A). Den tematiska analysen &r en bred och flexibel metod som med fordel anviands for
att analysera kvalitativa data och finna monster och teman i de utvalda artiklarna (Braun &
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Clarke, 2006, s.77). Teman gor det mdjligt att se gemensamma drag mellan resultaten av
olika artiklar (Nyman & Claesson, 2022, s.71). I analysen utgick vi dirmed frén de sex olika
faserna som Braun och Clarke (2006, s.87) beskriver:

1. I forsta fasen bekantade vi oss med vér insamlade data och liste pé ett sétt dir vi aktivt
letade efter textens budskap och vad den férmedlade for fakta. Det dr viktigt att g& igenom all
insamlade data innan det sedan dr dags att koda (Braun & Clarke, 2006, s.87). Darfor valde vi
ut artiklar att l&sa mer ingdende, genom att fokusera pa delar som inledning, metod, resultat
och diskussion.

2. Den andra fasen 1 analysarbetet handlar enligt Braun och Clarke (2006, s.88) om att skapa
initiala koder utifran insamlade data. For att f en forsta inblick i artiklarnas meningsbarande
delar skapade vi initiala koder utifrdn textstycken som kunde besvara frigestillningen. Ett
exempel dr att textstycket “Gary’s predictions and use of both pictorial and written texts
aided his understanding of the picture book while Michael’s sense making only privileged the
written texts and thus he did not fully comprehend the meaning of the picture book”
resulterade i1 koden forstdelse av text och bild. Denna kod sparades som en anteckning i
dokumentet och kopierades for att beskriva andra stycken som formedlade liknande mening.
Enligt samma princip skapades och kopierades dven andra koder. Ibland skapades komplexa
koder som motsvarade meningar da vi upplevde en svarighet i att precisera hela textstycken i
en specifik kod. Ett exempel pa detta ar koden bildernas betydelse pdaverkar forstaelsen.

3. Men utgéngspunkt i de initiala koderna inleddes sedan den tredje fasen, diar Braun och
Clarke (2006, s.89-90) beskriver att koderna sammanstills till potentiella teman, och ofta
anvénds tematiska mindmaps for att skapa en 6verblick av sambanden mellan koder och
teman. Har framstéllde vi ddrav en mindmap och fick en dverblick 6ver vara koder som
sammanstalldes i teman, och i vilka artiklar vi patriffade de olika koderna. Detta gjorde vart
foljande arbete mer overskadligt d& det gick att se pa en gédng 1 mindmapen vilka artiklar som
berorde vilka teman. De teman som skapades utifran mindmapen var saledes text- och
bildrelation, text- och bildrelation i olika bilderbokskategorier, bildens sjdilvstindiga
budskap, textens sjdlvstindiga budskap, meningsbdrande bildelement och undervisning om

bildtolkning.

4-5. Detta forde vért arbete in i den fjarde och femte fasen som bada syftar till att granska,
fardigstilla och definiera utvalda teman (Braun & Clarke, 2006, s.91-92). I denna fas
identifierades de viktigaste delarna som teman ville framfora och darmed skapades till en
borjan sex teman. Braun och Clarke (2006, s.91) forklarar ocksa att vissa teman i denna fas
kan komma att strykas, pa grund av bristande stod i data. Med tanke pé att temat textens
sjdlvstindiga budskap och bildens sjdilvstdndiga budskap inte hade tillrickligt med data som
stodjer temana och upptécktes ha bristande relevans for fragestéllningen stroks dessa teman.
Dessutom vid ytterligare granskning och forfining av de teman som skapats i ovanstaende fas
identifierades nya aspekter i1 varje tema som tydligare besvarade fragestillningen. Dessa
aspekter blev véra slutgiltiga teman, dér rubriken fungerar som ett svar pa fragestillningen
och presenteras i nedanstdende fas.



6. Slutligen, nér alla teman var fardigarbetade inleddes den sjdtte och sista fasen. Braun och
Clarke (2006, s.93) beskriver denna fas som dér det fardiga analysarbetet presenteras pa ett
koherent sétt. Dértill beskrivs hur viktigt det &r att visa pa spridningen av de teman som
sammanstéllts, samtidigt som inget viktigt far uteldimnas. Var tematiska analys resulterade i
fyra stycken teman; lirarens forklaring av text- och bildrelationen, forstdrkande och
kontrapunktiskt, undervisning om meningsbdrande bildelement och dterberdttande,
hogldsning och boksamtal om bilderbocker. Dessa teman presenteras nedan i en
sammanhéngande text med fokus pd att besvara fragestéllningen som behandlar hur
skonlitterdra bilderbocker kan anvindas didaktiskt for att stodja elevers lasforstéelse.

5. Resultat

I nedanstiende avsnitt besvaras fragestéllningen “Hur kan skonlitterdra bilderbocker
anvindas didaktiskt for att stodja elevers ldsforstdelse?”’, under rubriker som vixte fram vid
den tematiska analysen. Rubrikerna berdr hur text och bild kan samverka och hur den
samverkan kan skilja sig at i olika bilderbocker. Dessutom beskrivs undervisningens vikt
géllande elementen i bilderna och hur bilderbdcker kan arbetas med didaktiskt i
undervisningen.

5.1. Forstaelse for text- och bildrelationen

Bilderboken innefattar en komplex relation mellan text och bild. For att elever ska kunna
utveckla sin ldsforstaelse med hjélp av bilderboken, &dr det viktigt att forsta att text och bild
kan skapa mening 1 sin sjdlvstiandiga roll, men frimst i samverkan med varandra (Pantaleo,
2016, s.251). Lararen har en viktig roll 1 att formedla text- och bildrelationen till eleverna och
foljande studier som presenteras praglas darfor av data som visar hur text och bild samverkar
for att stodja elevers lasforstaelse, samt betonar vikten av lararens roll 1 att formedla hur detta
samspel fungerar.

Ett aterkommande resultat som flera studier visar dr att den text- och bildrelation som rader i
bilderbocker for att formedla beréttelsen, paverkar lasforstdelsen positivt (Donner, 2021;
Martens m.fl., 2013; Martinez & Harmon, 2012). Text och bild kan pa olika sitt samverka for
att formedla berittelsen och dirigenom stddja elevers lasforstaelse. Berittelsen kan
exempelvis formedlas genom ett parallellt berdttande dér bilden verkar parallellt med texten,
vilket visat sig vara positivt for 14sforstaelsen. Det beror pa att bilderna genom detta samspel
med texten kan underlétta for meningsskapandet samtidigt som det ldmnar lite utrymme for
missuppfattningar (Donner, 2021, s.140; Martinez & Harmon, 2012, s.337). Foljaktligen kan
bilderbocker dven innehalla en struktur dér text och bild formedlar olika information. I ett
sadant fall kan ldsaren inte endast forlita sig pa den skrivna texten, utan kraver att ldsaren
forstar bade text och bild for att fa en fullstdndig forstielse for vad som formedlas (Donner,
2021, s.138; Martens m.fl., 2013, s.291; Martinez & Harmon, 2012, s.337).

Text- och bildrelationen 1 bilderbdcker har alltsé visat sig vara viktig for att stodja elevernas
lasforstaelse samtidigt som det dr viktigt att inte bortse frén ldrarens roll i denna process.
Resultatet av Martens m.fl. (2013) och Martinez och Harmon (2012) studier visar att ldraren
har en viktig roll i att formedla denna text- och bildrelation till eleverna om bilderbokens
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potential till att paverka elevers lasforstaelse positivt ska kunna utnyttjas. For att forsta hur
text och bild samverkar i en bilderbok behdver eleven utveckla kunskap om hur de
tillsammans formedlar mening (Martens m.fl., 2013, s.289; Martinez & Harmon, 2012,
s.338). Nir ldraren forklarat detta samband forutsatt att eleverna har utvecklat en forstéelse
for detta, kan de fa en storre sjélvstandighet 1 sin 14sning av bilderbocker och ddrmed
utveckla en god lasforstaelse (Martinez & Harmon, 2012, s.338).

Martens m.fl. (2013, s.289) studie visar ett exempel pa hur elevernas forstielse for text- och
bildrelationen péverkar deras 1asforstaelse positivt. Detta da eleverna i borjan av studien inte
ansag att det fanns nagot att “lasa” pa bilderna, da de associerade ldsning med den skrivna
texten. Det resulterade 1 att de missade meningsbirande delar som endast fanns 1 bilderna, pé
grund av bokens text- och bildrelation. Ddremot som ett resultat av att ldrarna i Martens m.fl.
(2013, 5.289) studie borjade undervisa om bildernas betydelse i relation till den skrivna texten
borjade eleverna koppla samman meningsbédrande delar i vardera och fick séledes en storre
forstaelse. Nér eleverna forstod bilderbokens innebord, och att text och bild kan ge
information som bade kan representeras i den vederborande eller inte, s& 6kade alltsa
forstaelsen for berdttelsen som helhet genom att inte ga miste om nagon information (Martens
m.fl., 2013, 5.289, 291). I likhet med detta exempel betonar Martinez och Harmon (2012,
s.338) lararens viktiga roll 1 att forklara hur dessa komponenter samspelar i bilderbocker for
att eleverna ska kunna utveckla och anvinda kunskapen om text- och bildrelationen nir de
laser. Detta for att kunna anvinda det som ldsstrategi och pa sé sétt kunna ldsa mer pa djupet
och f4 en storre forstaelse for innehdllet. Vidare visar resultatet av Martens m.fl. (2013,
s.291) att ju mer eleverna arbetade med bilderbdcker, desto mer forstod de vikten av att ldsa
bilderna och integrera denna mening med den skrivna texten. Detta visar att eleverna genom
undervisning med bilderboken fér en storre forstielse for text- och bildrelationen och att
bilderna maste stillas 1 relation till den skrivna texten for att forsta bilderboken som helhet,
och dirmed fa stottning for 1asforstéelsen.

5.2. Forstarkande och kontrapunktiskt

Bilderboken kan kategoriseras utifran olika perspektiv, vilket gor att text- och bildrelationen
ser olika ut beroende pa bilderbokens uppldgg. Vid arbetet med olika typer av bilderbocker
har lararen en viktig roll 1 att stodja elevernas l4sforstaelse. Bilderbokens funktion presenteras
nedan ur tva olika perspektiv dédr den ena boken fungerar forstarkande och den andra boken
fungerar kontrapunktiskt. Dessa olika typer av bilderbocker paverkar elevers lasforstaelse pa
olika satt.

Studier visar att bilderboken kan anvéndas pé tva olika sétt for att stodja elevers 1dsforstielse,
det vill séga forstarkande och kontrapunktiskt (Liwanag m.fl, 2016; Liwanag m.fl, 2017). |
bilderboken Nana in the City (Castillo, 2014), stir text och bild i forstérkande relation till
varandra, dér bilderna forstirker och ger detaljer till det som stér skrivet i texten. Dessutom, i
bilderboken The Zoo (Lee, 2007), ar text- och bildrelationen kontrapunktisk, vilket innebar
att text och bild beréttar olika historier (Liwanag m.fl., 2017, s.252). Resultatet av Liwanag
m.fl. (2017) studie visar att eleven David anvidnder samma strategi nir han ldser bada
bockerna, det vill sdga att han lagger mest fokus pa den skrivna texten. Davids bristande
fokus pé bilderna paverkade lasforstaelsen pé olika sitt i de tva bilderbockerna. Nir han léste
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boken Nana in the City, visar resultatet att han kunde skapa mening och forstielse genom att
endast ldsa texten, vilket berodde pa att text- och bildrelationen var forstarkande och att han
ddrmed inte gick miste om ndgon information.

Déaremot, ndr David och eleven i Liwanag m.fl. (2016) andra studie med namnet Michael
laste boken The Zoo, fungerade strategin att endast l4sa texten mindre bra. Detta da eleverna
inte forstod berittelsens fullstindiga budskap eftersom de enbart ldste texten i denna
kontrapunktiska bilderbok, och de missade da viktig information som endast formedlades 1
bilderna (Liwanag m.fl, 2017, 5.259-260; Liwanag m.fl, 2016, s.264). Dessutom visar
resultatet av Liwanag m.fl. (2016, s.264) andra studie att eleven vid namnet Gary lidser bade
text och bild och vérderar dem likvérdigt, vilket pdverkar hans ldsforstaelse positivt. Detta da
han forst ldser texten och dérefter anvander bilderna for ytterligare ledtradar som inte gér att
finna i texten och didrmed far en forstaelse for hela berittelsen. Utifran ovanstdende resultat
visar studierna att den kontrapunktiska bilderboken & ena sidan kan paverka lasforstaelsen
positivt. Detta da Gary forstar det samband som rader mellan text och bild och dirmed far en
djupare forstielse for hela berittelsen. A andra sidan visar resultatet ocksa att den
kontrapunktiska bilderboken inte alltid paverkar lasforstaelsen positivt vilket blir tydligt da
David och Michael endast véirderar texten och dirmed inte forstér berdttelsens fullstindiga
budskap.

Med koppling till ovanstdende resultat visar studierna att de olika kategorierna alltsa skapar
olika forutsittningar for tolkning av berittelsen och ger dérav olika stdttning av elevernas
lasforstaelse. Darmed dr det viktigt att som larare forsta det samband som verkar mellan text
och bild, samt hur denna relation skiljer sig &t i olika typer av bilderbocker (Braid & Finch,
2015, s.121; Martinez & Harmon 2012, s.338; Pantaleo, 2016, s.251). Detta for att kunskap
om text- och bildrelationen 1 olika bilderbdcker samt hur de kan anvéndas for olika syften
forenklar ldrarens arbete 1 att vélja en bok som passar &ndamaélet, kopplat till undervisningen
(Braid & Finch, 2015, s.121; Martinez & Harmon 2012, s.338; Pantaleo, 2016, s.251). Vikten
av att som ldrare vilja en bilderbok som stottar lasforstaelsen blir tydlig da David och
Michael missar vdsentlig information 1 berittelsen 1 den kontrapunktiska bilderboken 7The
Zoo nér de inte forstar vérdet i bilderna (Liwanag m.fl. 2017, 5.259; Liwanag m.fl. 2016,
s.263). Text- och bildrelationen i olika bilderbocker krédver noggrann uppmaéarksamhet och
inspektion av lararen fOr att veta hur bilderboken kan anvindas i undervisningssammanhang
och dirmed stédja elevers lasforstaelse. Utifran detta kan lararen genom kunskap om
bilderbdcker och deras funktion, enklare vélja texter som &r avsedda att frimja elevers
lasforstielse och dirmed ge upphov till en forbittrad 1dsforstielse hos eleverna.

5.3. Undervisning om meningsbarande bildelement

Med begreppet meningsbdrande bildelement syftar foljande text pa de bestandsdelar som
bilderna i en bilderbok ar uppbyggda av, exempelvis fdrg, inramning, synvinkel, och linje.
Den gemensamma uppfattningen av det meningsbérande bildelementet farg i flertalet studier
ar att anvindningen av olika féarger ofta formedlar signaler till 1dsaren om karaktérers kénslor
och humér (Pantaleo, 2016, s.243; Martens m.fl., 2013, s.289; Braid och Finch, 2015, s.119).
Dock dr det forst nér elever avlédser och tolkar dessa signaler som de fordjupar sin forstaelse.
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Foljande elevbeskrivning tagen ur Pantaleos studie (2016, s.243) pavisar hur en elev tolkar
bildelementet farg for att avldsa karaktdrens humor;

“Chicken has bright colours and they make me think of energy and happy and Chicken has
lots of excitement.” (Pantaleo, 2016, s.243).

Bildelementet synvinkel, frén engelskans “point of view” syftar pd ur vilken synvinkel ldsaren
far se de olika bilderna. I Pantaleos bada studier (2016, s.247; 2017, s.161) beskrev elever att
synvinkel paverkade deras forstaelse av berittelsen pa olika sétt. Exempelvis formedlande
synvinklar karaktérers kdnslor och forhallande till varandra:

“For Ella it is a worm’s eye point of view to show she is scared and to show that the Monster
is big.” (Pantaleo, 2016, 5.247)

Ytterligare ett exempel pa meningsbirande bildelement som kan pdverka lasforstéelsen ér
inramning, frdn engelskans “framing”. Det handlar frimst om hur illustratdrerna anviander
inramning for att skapa en viss stimning eller kdnsla i bockerna. Genom bildens inramning
far lasaren dven hjilp att orientera sig i berdttelsen (Pantaleo, 2016, s.243; Pantaleo, 2017,
s.162). En elev beskrev det som:

“The circle is framing all of the old stories that Papa read out to Chicken so the old stories
look the same.” (Pantaleo, 2016, s.243)

Martens m.fl. (2013, s.291) belyser /inje fran engelskans “line”, som ett meningsbarande
bildelement. I studien podngterar eleverna att illustratérer ofta ritar snédlla och goda karaktarer
med runda mjuka linjer och tvirt emot elaka och onda karaktarer med hérda kantiga linjer,
inte allt for séllan taggiga. Detta gor det tydligt for 1dsaren vilken typ av karaktér som de ser
pa bilderna.

Bildelement som Pantaleo (2016, 2017), Martens m.fl. (2013) och Braid och Finch (2015)
beskriver syftar till att formedla nagot till ldsaren och fordjupa deras forstaelse av beréttelsen.
Diérav kan elementen beskrivas som meningsbédrande eftersom de bidrar med aspekter som
hjdlper ldsaren att skapa mening av beréttelsen. P4 grund av att bildelementen har en
meningsbédrande funktion dr det viktigt att eleverna kan tolka och avlédsa bildelementen for att
inte gd miste om viktiga aspekter av berittelsen. Martinez och Harmons studie (2012, s.335)
visar att 1 65,9 % av bdocker som riktar sig till yngre 14sare formedlas kénslor och humér
endast genom bilderna, till exempel visades humor genom karaktérernas olika ansiktsuttryck.
Att kunna tolka bilder dr séledes centralt for att underlétta ldsningen av multimodala texter, sa
som bilderbdcker. Martens m.fl. (2013, 5.291) beskriver att nir l4sare enbart eller
huvudsakligen fokuserar pa att lasa texten begrénsar och hammar det deras mojlighet for
forstaelse och meningsskapande. Diaremot om ldsaren utnyttjar de multimodala aspekterna av
att kombinera och bygga vidare sin forstdelse med hjilp av bilder, leder det till en mer
komplex forstaelse (Martens m.fl., 2013, 5.291).

Larare behover undervisa elever om tolkning och bildanalys samt skapa
undervisningstillfillen for elever att trina pa detta. Darmed &r analys och tolkning formagor
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som maste ldras ut och Gvas pa for att det sedan ska kunna ske instinktivt (Pantaleo, 2017,
s.164). Innan eleverna i studierna (Martens m.fl., 2013, s.289; Pantaleo, 2016, s.249;
Pantaleo, 2017, s.163) fick ta del av olika didaktiska aktiviteter kopplat till meningsbarande
bildelement 1 bilderbdcker uppvisade eleverna en okunskap om bildernas roll i deras
lasforstaelse. Likt for studierna (Martens m.fl., 2013, s.289; Pantaleo, 2016, s.249; Pantaleo,
2017, s.163) dr dven att eleverna efter undervisning utvecklade deras formagor att tolka
bilder, tanka kritiskt och fora logiska resonemang. Eleverna borjade dven aktivt soka
information 1 bade bild och text som underlag for deras lasforstaelse. Detta visar pd
undervisningens effekt och lararens roll i elevers utveckling av bildtolkning som stéd for
lasforstaelsen. Undervisning spelar ddrav en viktig roll i att skapa gemensamma
forutséttningar inom skolans ramar, for alla elever att lara sig tolka bilder och anvénda denna
formaga som stdd i sin ldsning.

5.4. Aterberattande, héglésning och boksamtal om bilderbdcker

Lirare kan arbeta med bilderboken pa olika sitt i klassrummet. Nedan presenteras tre
arbetssitt som lararen kan anvénda sig av for att stodja elevers lasforstaelse. Detta genom
bland annat dterberittande, samt hoglésning i relation till boksamtal.

Att aterberitta dr ett verktyg larare kan anvénda sig av for att komma at elevernas
lasforstaelse. Da det kan anses komplext att i praktiken avgora var elevers fokus ligger under
lasningen, kan aterberdttande ge lararen en inblick i deras ldsprocess. Ett exempel ar nér
eleven med de fiktiva namnen Gary i Liwanag m.fl. studie (2016, s.263) genom att aterberétta
visar pa sin helhetsforstaelse av bilderboken The Zoo. Gary lade mest betydelse i bilderna,
som stottades av den skrivna texten for att fylla ut eventuella luckor 1 hans forstaelse. Har
visas vikten av dterberdttande, da lararen féar en tydlig inblick 1 elevens tankebanor vid
lasning av en bilderbok, som utan sjdlva aterberdttandet skulle varit svart att ta del av.

Eleven vid namn Michael i ovanstaende studie visar dock pa samma ldsstrategi som en elev
vid namn David i en ytterligare studie, dir ldsning av samma bilderbok undersoks (Liwanag
m.f1 2017, s.260; Liwanag m.fl. 2016, s.264). Hiar uppdagas att Michael och David lade
ndstan allt fokus i den skrivna texten, dd ingen av eleverna aterberéttar hindelserna som
endast utspelar sig i bilderna. D4 ldrarna fr inblick i elevernas tankebanor och vart de star 1
sin ldrprocess har de alltsa mojlighet att pé sé sétt stodja elevers lasforstielse. Detta genom att
bli medvetna om vad elevernas nista steg dr, och kan dé utforma en passande undervisning
utifran detta. Sdledes far dven eleverna i studierna tréna pa sin ldsforstaelse, genom att
aterberitta bilderboken och da far sitta egna ord pd vad de precis tagit del av.

Ytterligare ett arbetssitt som ldrarna kan anvénda sig av i undervisning med bilderbocker ar
hogldsning, vilket inte allt for séllan leder in till ett boksamtal. Martens m.fl. (2013) beskriver
bilderbocker 1 samband med diskussion om text och handling. Har genomfordes hoglasning i
mindre grupper, dér eleverna fick mycket utrymme att dela och diskutera sina tankar under
lasningens gang. Varje elevs enskilda reflektion bidrog till gruppens gemensamma tolkning
av texten. Denna interaktiva 1dsning kan bidra till att eleverna inte bara forstar berdttelsen
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bittre, utan ocksé utvecklar sin férméga att analysera och tolka texter p ett mer djupgéende
sitt (Martens m.fl., 2013, s.120). Hér spelade dven ldraren en central roll genom att vara
ledaren vid hoglidsningen, och skapade pa sd sitt ett boksamtal dér elever och lérare
samtalade tillsammans (Martens m.fl., 2013, s.116). Sdledes visar resultatet att denna typ av
hogldsning och boksamtal stottar elevernas kunskaper i att lyssna, framfora egna idéer och
spinna vidare pé andras idéer, vilket i sin tur stottar deras 14sforstielse. Pantaleo (2017, s.158)
framfor dven vikten av boksamtal dér eleverna i studien fick mgjlighet att diskutera de 14sta
bilderbockerna med varandra, bade mellan eleverna i par och i sma grupper, men éven i
helklass tillsammans med liraren. Aven hir i helklassdiskussionerna spelade liraren en viktig
roll genom att stélla fragor till eleverna som fick de att fundera och sétta ord pa sina tankar,
och tidnka i andra banor. Forfattaren understryker att dessa boksamtal gynnat eleverna bade
vad géller deras sprakkunskaper och deras komplexa tdnkande (Pantaleo, 2017, s.159). Detta
visar att hoglasning och boksamtal stottar elevernas lasforstaelsekunskaper da de utvecklar
bade sprakkunskaper och ordforrad. Detta i samband med att deras komplexa tinkande bidrar
till djupare forstaelse vid ldsning av en bilderbok med ett komplext forhallande mellan text
och bild.

5.5. Resultatsammanfattning

Resultatet belyser sammanfattningsvis tva spar av fragestillningen, dér text- och bildrelation i
olika typer av bilderbocker, meningsbarande bildelement och elevernas bildtolkning paverkar
deras lasforstaelse. Genom att elever ges mojlighet att utveckla kunskap om olika delar i
bilderbocker som kan paverka lasforstaelsen, fordjupas lasforstaelsen ytterligare. Déarav har
lararen en viktig roll 1 att forklara och undervisa detta, for att elevernas l4sforstaelse ska
kunna stottas med hjilp av bilderbocker. Slutligen belyser resultatet olika arbetssitt med
bilderboken som kan stddja elevers lasforstaelse, vilka dr hoglédsning, boksamtal och
aterberittande av bilderboken.

6. Diskussion

I nedanstiende avsnitt diskuteras kunskapsoversiktens olika delar. I resultatdiskussionen
diskuteras kunskapsdversiktens resultat i relation till inledningen och forskningsbakgrunden.
Direfter foljer en metoddiskussion dir kunskapsdversiktens metodologiska val
problematiseras och diskuteras i relation till styrkor och svagheter.

Syften med kunskapsoversikten var att granska tidigare forskning angdende hur bilderbocker
kan anvindas didaktiskt for att stodja elevers lasforstaelse, genom att besvara
fragestillningen; hur kan skonlitterdra bilderbocker anviandas didaktiskt for att stodja elevers
lasforstaelse? Dar resultatet kortfattat visar att bilderbocker kan stodja elevers lasforstaelse pa
olika sétt, genom exempelvis meningsbédrande bildelement samt text- och bildrelation.
Déremot, for att eleverna ska kunna dra nytta av bilderbokens stdd krivs att ldraren forklarar
och undervisar om detta.
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6.1. Resultatdiskussion

6.1.1. Starka elevers lasforstaelse genom olika typer av bilderbocker

Resultatet av flertalet studier visar att det finns olika typer av bilderbocker, som genom sitt
uppligg kan formedla handlingen pé olika sitt. Bilderboken kan ddrmed anvandas for olika
syften och vid olika tillfdllen i undervisningen for att stodja elevers lasforstaelse pa olika sitt.
Ett exempel dr Liwanag m.fl. (2017) studie som presenterar tva olika bilderbocker som
formedlar handlingen dér text och bild samverkar pa tva olika sétt; forstarkande och
kontrapunktiskt. Pa liknande sétt beskrivs detta i Martens m.fl. (2012) studie, da de forklarar
att text och bild bade kan formedla samma information pa ett parallellt séitt, men ocksa olika
information. Aven Nikolajeva (2000) redogér for att bilderboken kan kategoriseras utifrin
olika perspektiv, dér bland annat den forstarkande och kontrapunktiska bilderboken ingér.
Utifrén detta, och med bakgrund i var framtida roll som ldrare ar det darfor viktigt att tinka
pé syftet med att anvinda olika bilderbocker med tanke pa att olika bilderbdcker paverkar
lasforstaelsen pé olika sétt. Dirav behover ldrare ha en medvetenhet om bilderbdcker och
bilders betydelse for ldsforstaelsen, for att kunna gora relevanta avviganden i
undervisningen. Martens m.fl. (2013, 5.291) styrker detta pdstdende genom att belysa vikten
av att elever trédnar upp de formégor som krévs for att ldsa en multimodal bilderbok. Vid
arbete med bilderbdcker i klassrummet dr det alltsé viktigt att ha en forstdelse om vilken typ
av bilderbok som ir relevant for den formaga som ska ldras ut. Att 14sa mellan raderna 1
bilder ar en forméga som maéste trdnas upp, precis som att ldsundervisningen lagger stort
fokus pa att trina upp textforstaelsen. Darmed ar det viktigt att som lédrare tillsammans med
eleverna utforska bilder i bilderbdcker for att pa sa sitt hjilpa eleverna att utveckla en
forstéelse for boken (Edwards, 2019, s.67).

Utifran vér didaktiska synvinkel som framtida larare foljer resonemanget att da elevernas
lasforstaelse ska trdnas upp ar det idealiska att anvdnda en bok med parallellt
bilderboksberéttande. Detta d& en kontrapunktisk bilderbok hér kan krangla till det, vilket
dven visar sig 1 Liwanag m.fl. tva studier (2016, 2017) dir bilderboken The Zoo blev
problematisk for tva av tre elever. Didremot kan det vid arbete med syfte att trdna upp
elevernas kritiska och komplexa tinkande, som till exempel att ldsa mellan raderna, fungera
bra med en kontrapunktisk bilderbok dér text och bild inte gér att forsta sig pd utan varandras
samspel. Vid tillfdlle ddr ldraren anser att en elev ligger pa en kunskapsniva dér elevens
lasforstaelse skulle gynnas av att arbeta med en kontrapunktisk bilderbok dr den alltsa ett
fordelaktigt alternativ. Har behover eleven kunskap om hur bade text och bild kan tolkas, likt
eleven vid namn Gary i Liwanag m.fl. studie (2016) som skapade sig en helhetsbild av
beréttelsen i den kontrapunktiska bilderboken 7he Zoo. Bilderna behover dé tolkas pa
likvardigt sétt som texten for att en helhetsforstaelse for hela berittelsen ska bli mgjlig, och
vid ldsning av enbart texten blir forstaelsen bristfillig.

Fortséttningsvis, framkom det 1 resultatet av en del studier att undervisning om tolkning och
analys av bilder &r centralt for att forsta bildernas budskap. Bland annat Pantaleo (2017,
s.166) belyser vikten av att elever undervisas om hur bilder skapas for att formedla ett
budskap, samt hur dessa bilder kan utldsas for att forsta vad som formedlas. Edwards (2019,
s.24) understryker vikten av att kunna tolka just bilder, och att detta kréver traning. Genom
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att trana pa hur bilder kan tolkas utvecklar eleverna pa sa sétt sin lasforstaelse, da bilderna
oftast formedlar mer 4n vad det uppfattas som vid en forsta anblick. Med utgangspunkt i detta
ar det darfor viktigt att som ldrare reflektera over vilka krav som stills pé elevernas
bildtolkningsféormaga. Vid val av en bilderbok dér bilderna spelar en viktig roll, méste
eleverna fa trina p4 att tolka bilderna och undervisas i detta innan de kan forvintas gora det
sjdlvstandigt. Detta redogdr dven Pantaleo (2017, s.165) for nédr hon beskriver att analysera
och tolka dr formégor som maste ldras ut for att eleverna ska kunna gora detta utan stottning
av ldraren.

Till £6]jd av detta finner vi det intressant att undersdka mer fordjupat hur olika typer av
bilderbocker kan pdverka lasforstdelsen. Detta da resultatet visat att det finns olika typer av
bilderbocker som paverkar ldsforstaelsen pé olika sitt, beroende pa bokens syfte och uppliagg.
Det finns alltsé inte bara en typ av bilderbok, d& begreppet bilderbok fortfarande kan anses
som mycket diffust, vilket harmed skapar en plats for vidare forskning om just dessa olika
typer av bilderbocker. Det skulle dven vara intressant att forska vidare angaende hur
bilderbocker paverkar elever i olika &ldrar, och hdr menar vi till exempel en
forskningsjamforelse mellan elever pa lag- och mellanstadiet.

6.1.2. Lararens avgorande roll for bilderbokens stottning av lasforstaelsen

Resultatet av studierna vi utgatt frin har genomgaende visat att bilderbocker kan stodja
elevers lasforstaelse pa olika sitt. Trots detta visar PISA undersokningen som dgde rum 2022
att elevers lisforstaelse har forsdmrats i jimforelse med tidigare &r (Skolverket, 2024). Aven
om PISA undersokningens resultat inte direkt kan kopplas till elevers ldsforstaelse av just
bilderbocker, anser vi baserat pa resultatet av var kunskapsoversikt att bilderbocker utgor en
viktig del av den tidiga utvecklingen av lidsforstdelsen. Detta med grund 1 Edwards (2019,
s.28) resonemang om att bilderboken &r den typ av bok som barn stéter pé tidigt 1
lasutvecklingen och ddrmed ldgger grunden for framtida lasutveckling. Utifrén detta kan
bilderbokens didaktiska anvéndning i undervisningen diskuteras i relation till huruvida
bilderboken i sig stottar elevers ldsforstaelse. Flertalet studier visar att bilderboken i sig sjélv
innehaller manga aspekter som kan stddja lasforstaelsen. Exempelvis Martinez och Harmon
(2012) och Donner (2021) framlégger i sina studier att bilderboken kan paverka elevers
lasforstaelse genom dess text- och bildrelation. Daremot for att bilderbokens stottande
funktion maximalt ska kunna utnyttjas forutsétter det att de anvénds didaktiskt 1
undervisningen. Exempelvis beskriver Pantaleo (2016) att tydliga instruktioner ligger till
grund for att eleverna ska forsta att text och bild samverkar och kunna tolka detta samspel
(Pantaleo, 2016. sas.251). Som vért resultat visar &r det alltsd inte enbart att anvénda
bilderbocker i undervisningen som automatiskt leder till forbattrad lasforstéelse hos eleverna,
utan det dr hur de anvinds och integreras i undervisningen som spelar en avgorande roll. Ur
en didaktisk synvinkel visar detta pa vikten av att vi som larare behover kunskap och
medvetenhet om hur bilderbocker kan anvindas 1 undervisningen for att stodja elevers
lasforstéelse. Det dr darigenom centralt att tdnka pd hur bilderbockerna anvénds, snarare dn
att noja sig med att de anvinds.

For att eleverna sjédlvstandigt ska kunna analysera och tolka bilder méste de f4 undervisning
och traning (Pantaleo, 2017, s.164). Utifrin detta blir det tydligt att lararen har en viktig roll i
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att undervisa elever om hur bilder kan stodja lasforstaelsen och hjilpa dem att utnyttja denna
potential genom sin undervisning. Da bedomningskriterier for godként i1 arskurs ett (Lgr22,
2022, 5.230) anger att eleverna ska kunna ta hjéilp av bilder vid sin ldsning, belyser dven
laroplanen att bilder har en roll i elevers lasforstdelse och kan fungera som ett stod for att
forsta och tolka texten. Detta samband aterfinns i Pantaleos studie (2016, s.251) och beskrivs
som att text och bild sjilvstindigt formedlar ett budskap men 1 bilderbocker samverkar de
med varandra. Liroplanen belyser bilder som stod vid 14sning innebér att bilder anses vara ett
viktigt verktyg for att forstirka och underlétta forstaelsen av texten, vilket aterspeglar det som
beskrivits 1 resultatet av var kunskapsoversikt.

6.1.3. Studiernas datainsamlingsmetoder och generaliserbarhet

Bilderboken anses ha en positiv inverkan pa l4sforstdelsen, da bokens bilder i samspel med
texten kan skapa en fordjupad forstielse for berittelsen (Nikolajeva, 2000, s.22). Resultatet
av flera studier har visat just detta, att bilderbocker paverkar lasforstaelsen positivt genom
bland annat dess text- och bildrelation (Martinez & Harmon, 2012; Donner, 2021; Martens
m.fl., 2013). Vidare visar d4ven Liwanag m.fl. (2016, 2017) tva studier att nir elever fokuserar
pa bade text och bild paverkas lasforstdelsen positivt. Detta beror pa att de kan skapa mening
och forstaelse ur bade text och bild och dédrmed forsta berdttelsens fullstindiga budskap.
Dessa tva studier var som framfort ur resultatet baserade pé ett litet antal elever, dér den
forsta studien studerar tva elever (Liwanag m.fl., 2016), medan den andra studien endast
studerar en elev (Liwanag m.fl., 2017). Detta gjorde att vi inledningsvis ifragasatte
palitligheten av studierna da resultatet inte kan generaliseras utifran sa fa elever. Eftersom
laroplanen (Lgr22, 2022, s.224) grundar sig 1 alla elevers ritt till utbildning och understryker
vikten av att alla utvecklar en god l4sforstaelse var det viktigt att kunskapsoversiktens resultat
gav grund for att visa hur ett flertal elevers lasforstaelse paverkas av bilderboken snarare dn
ett fatal. For att mojliggora ett generaliserbart resultat som séledes kan vara anvéndbart for
larare samt sté i1 linje med ldroplanens mal om att alla ska fa utveckla en god ldsforstaelse
presenterar kunskapsoversikten dven resultat av studier som ar baserat pa fler elever (Lgr22,
2022, s.224). Bland annat Pantaleo (2016, 2017) och Martens m.fl (2013) studier
genomfordes i helklasser dar resultatet av studierna likt resultatet fran Liwanag m.fl. (2016,
2017) studier visar att 1asforstdelsen paverkas positivt vid anvindning av bilderbdcker 1
undervisningen. Da studierna i resultatet dr baserade pé olika urval, men visar pa liknande
resultat anser vi att det 6kar trovérdigheten och generaliserbarheten dven hos de studier som
ar gjorda pa ett fatal elever.

Ovanstaende studier dr baserade pa kvalitativa undersokningar med utgangspunkt i elever och
larare, ddrav har bilderbokens paverkan undersokts i sitt praktiska sammanhang (Liwanag
m.fl., 2016; Liwanag m.fl., 2017; Pantaleo 2016; Pantaleo 2017; Martens m.fl., 2013).
Déaremot utgick kunskapsoversikten dven fran tva studier som tittat pa bilderbdckers uppligg
och funktion 1 syfte att undersoka hur text och bild samverkar for att utveckla beréttelsen och
ddrmed har bilderbokens paverkan dven undersokts 1 sitt teoretiska sammanhang. Donner
(2021) och Martinez & Harmon (2012) har i sina studier endast undersokt bilderboken i sig
sjalv och hur den mojligtvis kan paverka, utan att undersoka elevers interaktion med boken.
Framst har alltsa kvalitativa datainsamlingsmetoder anvénts i studierna, vilken kan vara
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fordelaktigt da det ger en mer djupgdende bild av hur bilderbocker faktiskt paverkar elevers
lasforstielse 1 klassrummet. Detta kan vara en anledning till att metoden fradmst anvints inom
forskningen inom omrédet, dé elevers interaktion med bilderboken i
undervisningssammanhang &r centralt att undersoka 1 detta avseende. Trots de olika
datainsamlingsmetoderna visar resultaten av studierna till storsta del samstdmmighet genom
att belysa att bilderbocker i samband med undervisning kan stddja elevers lasforstéelse.

6.2. Slutsats

Med utgangspunkt i kunskapsdversiktens syfte och fragestdllning har vi undersokt vad
tidigare forskning framfor om bilderbokens paverkan pé elevers lasforstaelse, samt vilken roll
lararen har i detta. Resultatet visar kortfattat att bilderboken innehéller manga delar som har
visat sig ha en positiv inverkan pé elevers lasforstaelse, ddribland text- och bildsamverkan
och meningsbirande bildelement som forstirker forstaelsen. Daremot fann vi ett
overraskande resultat som visar att bilderboken inte alltid har en positiv inverkan pé elevers
lasforstdelse, da den kontrapunktiska bilderboken kan skapa forvirring. Dessutom visar
resultatet ldrarens roll 1 det hela, vilket utgjorde det viktigaste resultatet 1 kunskapsdversikten.
Lararen har en viktig roll i att férmedla dessa delar till eleverna, for att eleverna maximalt ska
kunna utnyttja bilderboken som stottande hjdlpmedel for lasforstaelsen. Var slutsats ar darfor
att bilderboken kan anvéndas for att stodja elevers lasforstaelse, forutsatt att lararen anviander
den didaktiskt. Genom ldrarens kunskap, medvetenhet och forstaelse for hur bilderboken kan
anvéndas 1 undervisningen, kan den utnyttjas for att stodja elevers lasforstaelse. Med tanke pa
att bilderboken innehaller en speciell relation mellan text och bild &r det viktigt att lararen
besitter en didaktisk kompetens och forstdr hur detta samspel fungerar, for att kunna férmedla
det till eleverna. For att dessa bilderbocker ska kunna anvédndas pa ritt sétt i undervisningen
ar det darfor viktigt att lararen sjélv forstdr skillnaden mellan de olika bilderbokskategorierna,
och hur text- och bildsamverkan i dessa kan skilja sig at. P4 sa sitt far eleverna rétt
forutséttningar for att sjdlva utveckla sin lasforstaelsekompetens nér rétt bilderbok anvénds
didaktiskt vid passande undervisningstillfélle. Slutsatsen att bilderboken kan anvindas 1 olika
typer av didaktiska aktiviteter s som hoglidsning och boksamtal, for att stodja elevers
lasforstaelse kan ocksa dras utifrén resultatet.

6.3. Metoddiskussion

Det ér viktigt att formulera en avgrinsad problemstillning for att skapa fokus och tydlighet i
uppsatsen (Jacobsson & Skansholm, 2019, s.34). Denna formulering av syfte och
fragestillning var en stor del av arbetsprocessen och har paverkat arbetet genomgéende. Vid
flertalet tillféllen har syfte och fragestidllning omformulerats. Omformuleringarna varierade 1
omfang men syftade alltid till att avgrdnsa och fortydliga uppsatsens fokus. Validitet inom ett
arbete innebdr att det som undersoks ér relevant for att besvara fragestéllningen (Jacobsson &
Skansholm, 2019, s.105). For att sékerstélla validiteten inom var kunskapsoversikt har vi
genomgdende haft detta 1 atanke. Nér vi forsta gangen behovde formulera om
fragestillningen innebar detta en stor avgransning, vilket ledde till att vi genomforde en ny
sOkning efter artiklar. Detta gjorde vi for att sékerstélla att underlaget besvarade
fragestdllningen och pa sé sitt behdll sin validitet. Senare i arbetsgdngen skedde ytterligare
avgransningar av fragestdllningen for att lyfta fram didaktikens roll. Vid denna avgransning
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genomfordes ingen ny sokning, vilket kan ha pdverkat validiteten. Detta kan tdnkas ha gjort
att visst relevant underlag for att besvara fragestéillningen fallit bort. Ddremot ansdg vi att de
valda artiklarna trots detta gav underlag for att besvara frigestillningen for denna
kunskapsoversikt. Dessutom stirktes validiteten genom att samtliga studenter och handledare
genomgaende har givit synpunkter pé analys och resultat, detta arbetssitt kan bendmnas som
kommunikativ validitet (Jacobsson & Skansholm, 2019, s.106).

Fortsittningsvis dr denna kunskapsoversikt endast baserad pa en optimerad sokstriang kopplat
till fragestéllningen, vilket kan betraktas som en styrka da all relevant litteratur fangas in
genom en string av noga utvalda sdkord. For att sékerstélla att all relevant forskning
inkluderades identifierade vi synonymer till vissa ord dir synonymerna har samma betydelse.
Dessa synonyma sokord patriffades 1 andra vetenskapliga artiklar, vilket ansags vara positivt
da sokorden stills i1 ett ssmmanhang vilket 6kar relevansen av orden. Daremot upplevde vi en
svarighet 1 att hitta ett begrepp som téckte hela inneborden av text-och bildrelationen, vilket
forsvarade optimeringen av sokstrangen. Detta kan ha paverkat urvalet av artiklar, genom att
det svardefinierade begreppet kan ha gjort att viss relevant litteratur fallit bort. Dock har vi
gjort ett flertal sokningar innan vi fastslog den optimerade sokstrangen och under denna
process har flertalet artiklar i urvalet aterkommit kontinuerligt, vilket visar pd en viss méittnad
av urvalet.

Informationssdkningen genomfordes inledningsvis i internationella databaser som ERIC
EBSCO och SCOPUS vilket resulterade i ett stort utbud av internationell forskning och brist
pa svensk forskning, d& databaserna endast innehaller internationell forskning. Med tanke pa
att fragestillningen bade kan belysas ur ett svenskt och internationellt perspektiv gjordes
sokningar dven i den svenska databasen SwePub, for att mdjliggora inkluderingen av svensk
forskning (Nyman & Claesson, 2022, s.52). Detta gav dock inget resultat vilket har gjort att
kunskapsoversikten endast dr baserad pé internationell forskning. Detta kan delvis ses som en
styrka, da urvalet av internationell forskning ger upphov till en bredare bild genom ett
internationellt perspektiv, samtidigt som det kan betraktas som en svaghet. Svagheten
grundar sig 1 att kunskapsoversiktens syfte och fragestéllningar stills i relation till den
svenska ldroplanen “Ldroplan for grundskola, forskoleklass och fritidshem” (Lgr22, 2022).
Diérav kan det ses som en svaghet att forskningen endast beror ett internationellt perspektiv
da kunskapsdversiktens syfte grundar sig pa en svensk laroplan. Utéver sokningarna i
databaserna gjordes en manuell s6kning genom referenslistor i andra vetenskapliga artiklar
(Nyman & Claesson, 2022, s.53). Att denna artikel inte kom med inom ramen f6r sokstrangen
ar for oss oklart da picture book™ var ett av vara sokord och en del av rubriken pa artikeln.
Detta gjorde sélunda att vi kom at relevant litteratur som fallit bort vid s6kningen med
sokstrangen och ses dérfor som en styrka i detta arbete. Vid ldsning av referenser i andra
vetenskapliga artiklar hittades dven referenser som anvindes i bakgrunden.

Som namnt tidigare i arbetet utgick vi fran tematisk analys vilket gav oss en god struktur att
arbeta efter. Genom att koda artiklarna identifierades och kategoriserades teman vilket gjorde
att vi fick en béttre overblick av materialet. Teman som skapades motsvarade monster och
gemensamma drag 1 artiklarnas resultat (Nyman & Claesson, 2022, s.71). Detta gjorde det
aven enklare for oss att dra slutsatser och komma fram till en mer genomténkt analys av
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artiklarnas resultat. Dessutom underléttade koderna vart arbete efter att vi omformulerat var
fragestdllning. Med hjélp av koderna kunde vi gé tillbaka och orientera oss i resultaten och pé
ett smidigt satt dverblicka vad som var fortsatt relevant for frigestillningen.

7. Implikationer for examensarbete Il

Resultatet av denna kunskapsdversikt visar att ldrare har en viktig roll i att arbeta med
bilderbocker 1 undervisningen for att de ska kunna stodja elevers lasforstaelse. Resultatet
visar med tydlighet att bilderbocker kan stddja elevers ldsforstdelse men att lararens roll hir
ar viktig for att undervisning om det bidrar till &nnu djupare 1asforstaelse. Darmed skulle
nistkommande forskningsomrdde kunna undersdka vidare om ldrarens roll i
bilderboksanvindning i undervisningen. Detta genom att fokusera pa hur larare anvénder
bilderbocker 1 undervisningen for att stodja elevers lasforstaelse, samt deras instéllning till
detta.

Under examensarbete 11 vill vi dels gora en kvantitativ och en kvalitativ undersokning.
Utifran detta vill vi undersoka hur larare stiller sig till att arbeta med bilderbocker 1 deras
undervisning, detta da vi som tidigare nimnt upplevt att det inte ar s vanligt férekommande
under var tid ute pd verksamhetsforlagd utbildning. Vid inledningen av arbetet tdnker vi att
en kvantitativ undersokning dr passande for att samla in data inom forskningsomréadet, for att
sedan undersdka vidare med fordjupade kvalitativa intervjuer med vara handledare samt
andra ldrare pa ovningsskolan. Kopplat till forskningsunderlaget for examensarbete II kan en
tematisk analysmetod anvindas for att analysera empiri. Detta da det dr en metod som vi
kdnner oss trygga med eftersom metoden anvints tidigare samtidigt som det dr en passande
metod fOr att koda och tematisera intervjuer. Alternativt hade en fenomenografisk
analysmetod kunnat anvindas for att analysera empiri, d& metoden inriktar sig pd méanniskors
uppfattningar.

Syftet med examensarbete II &r att ta reda pa vad larare har for uppfattning om att anvénda
sig av bilderbocker i undervisningen. P4 ett djupare plan kommer ldrarnas tankar att
undersokas vad giller hur de praktiskt anvinder sig av bilderboken for att frdmja elevers
lasforstaelse, vilken typ av bilderbok de helst anvénder sig av och pa vilket sitt. Vi tanker
dérfor att arbetet kommer att utga fran fragestéllningen:

e Vilken uppfattning har larare om bilderbocker och hur anvinds bilderboken i
undervisningen?
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Bilaga A: Oversikt av tematisk analys

Tema:

Forstaelse for text- och
bildrelationen

Forstarkande och
kontrapunktiskt

Undervisning om
meningsbarande bildelement

Aterberittande, hoglisning och
boksamtal om bilderbocker

Christine Braid & Brian Finch (2015)

X

X

Sylvia Pantaleo (2017)
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Miriam Martinez & Janis M. Harmon
(2012)
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Michelle Hassay Doyle (2013)

Maria Perpetua Socorro U. Liwanag,
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Ray Martens

and Christina Yeager Pelatti (2017)

Maria Perpetua Socorro U Liwanag,

Christina Yeager Pelatti, Ray Martens &

Prisca Martens (2016)

Kelley Donner (2021)
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Bilaga B: Artikeltabell

Titel Ar Forfattare Syfte Metod Urval Resultat
“Ah, I know why...”: children 2015 | Christine Braid & Undersoka elevers forstaelse och Interaktiv hoglasningsstund av en | Sma grupper av elever i *Att bildelementen fungerade som ledtradar for en djupare forstaelse.
developing understandings through Brian Finch tolkning av en berittelse. bilderbok. aldrarna nio och tio ar. *Bildelementen som eleverna lyfte.
engaging with a picture book
Critical Thinking and Young Children's 2017 | Sylvia Pantaleo Undersoka hur undervisning om Klassrumsbaserad undersokning, Elever i aldrarna sex och | *Medvetenhet om illustrationer och bildelements méjlighet till
Exploration of Picturebook Artwork bildelement i bilderbocker utvecklar eleverna undervisades om sju ar samt deras ldarare meningsskapande.
elevers kritiska tinkande. specifika bildelement och *Elevernas medvetna val géllande bildelementen pévisade kritiskt
skapade sen egna bilderbocker. tankande.
Primary Students' Understanding and 2016 | Sylvia Pantaleo Undersoka hur barns forstéelse av Analys av elevers skrifter om 22 elever i aldrarna sju *Qlika bildelement som férg, linjer, perspektiv och inramning
Appreciation of the Artwork in bildelement paverkar deras tolkning olika bildelement kopplat till tva och étta ar. péverkar elevernas forstaelse och tolkning av bilder i bilderbocker.
Picturebooks och forstaelse av bilder i bilderbocker. | bilderbocker efter undervisning. *Elevernas kvalitativa texter visar ocksa idéer och dsikter om hur
olika bildelement skapar mening om berittelsens olika delar, som
handling, karaktérer, miljoer osv.
Picture/Text Relationships: An 2012 | Miriam Martinez & Undersoka hur text och bild 30 bilderbocker for yngre lasare Bocker rekommenderade | *Bilder har en dominerande roll for att utveckla beréttelsens olika
Investigation of Literary Elements in Janis M. Harmon samverkar for att utveckla beréttelsens | och 30 bilderbocker for dldre for yngre elever i delar, nar det kommer till bocker for yngre ldsare.
Picturebooks olika delar utifran forskningsfragan lasare undersoktes. aldersspannet 3-8 ar *Trots bildernas dominerande roll samverkar text och bild pa olika
“How do pictures and texts function samt bocker sétt.
in developing literary elements in rekommenderade for
picturebooks for younger readers and dldre elever i
picturebooks for older readers?” aldersspannet 1013 &r.
Learning from picturebooks: Reading 2013 | Prisca Martens, Ray | Skapa en forstaelse av hur elever kan Ett ars langt projekt dar de Elever i arskurs 1 och *Unga elever kan ténka och ldsa multimodalt, vilket 6kar deras
and writing multimodally in first grade. Martens & Michelle | utveckla sin formaga att ldsa och tolka | utvecklat elevers uppskattning av | deras tva klasslarare kritiska tédnkande.

Hassay Doyle bilder/konst. bilder och text i bilderbocker och samt bildldrare. *QGenom att forsta bilderna som ett likvérdigt kommunikationssatt
undersokt hur eleverna svarar pa som texten ger eleverna fler vagar dér de kan forsta och tolka en
detta. berittelse.

*Bilder ar ett eget “sprak” som maste tas hansyn till och léras ut.
Examining a Reader's Meaning-Making | 2017 | Maria Perpetua Skapa vidare forstéelse om den Analys av ldsning av tva olika En sexarig pojke. *Elevens strategi av att ndsta enbart titta pa texten fungerade nér text
Process of Picture Books Using Eye Socorro U. Liwanag, | meningsskapande process som sker typer av bilderbocker dér bild och och bild formedlade samma sak.
Movement Miscue Analysis Prisca Martens, vid l4sning, mer specifik ldsning av textrelationen sag olika ut. *Denna strategi ndr bilden sjalvstdndigt gav information paverkade

Ray Martens bilderbocker. elevens forstaelse negativt.

and Christina

Yeager Pelatti

Children's Eye Movements, Miscue 2016 | Maria Perpetua Undersoka elevers muntliga lasning Analys av ldsning av en Tva tvillingpojkar i *En av eleverna ldste endast texten och dar av gick miste om en del
Analysis Patterns, and Retellings When Socorro U Liwanag, | och forstaelse av en bilderbok. bilderbok. arskurs 2. av berittelsen som bara formedlades genom bilderna.

Reading a Counterpoint Picture Book

Christina Yeager
Pelatti, Ray Martens
& Prisca Martens

*Den andra eleven ldste bade text och bild, fick forstaelse for hela
berittelsen, bade vad som sades i texten och i bilderna.
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Scenarios
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Kelley Donner

Analysera och forklara vilka first and
second-order perspektiv/false-belief
scenarios tidiga 14sare maste avldsa
for att forstd sammanhanget i
berittelsen.

Analyserade 31 bocker for tidiga
lasare.

31 bocker for tidiga
lasare

*Alla 31 bocker kravde att ldsaren att anvande first-order perspektiv
vid ldsningen. Second-order perspektiv forekom i en tredjedel av
bockerna.
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