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Sammanfattning

Studien belyser ldsinldrningens betydande roll for varje elevs ldsforméaga,
med syfte att undersdka vilka metoder ldrare anvdnder i den tidiga
lasinldrningen for att elever ska utveckla fonologisk medvetenhet i
arskurserna  F-3, samt vilka strategier som skapar motivation i
lasinldrningen. Det resulterade i fragestillningarna: Vilka metoder och
undervisningsmoment i den tidiga ldsinldrningen anvdnder ldrare inom
drskurserna -3 for att utveckla elevernas fonologiska medvetenhet?

Hur skapar ldrare strategier for att underldtta for och motivera elevers
ldsinldrning? Bakgrund och tidigare forskning presenterar olika
lasinldrningsmetoder 1 syfte att ge ldsaren goda kunskaper om
forskningsomrddet. Semistrukturerade intervjuer med 14 verksamma
lagstadieldrare ligger till grund for var empiri. Empirin vigs samman med
tidigare forskning i1 diskussionsdelen och utifrén ett pragmatiskt perspektiv
och “lara genom gorandet” som teoretiskt perspektiv. Via empirin framkom
tre teman; arbete med elevaktiva Ovningar, ldrares struktur pa
lasundervisningen och ldrarnas arbetssitt och métning géllande progression
av avkodningsformédgan. Resultatet visade att samtliga ldrare anviander olika
lasinldrningsmetoder och undervisningsmoment for att skapa kreativa och
elevaktiva lektioner, dir strategier som rim och ramsor, stavelsetrining,
kooperativa 6vningar, Bornholmsmodellen, Fonomix och andra spraklekar
innefattas. Genom att utveckla den fonologiska medvetenheten forbattrades
elevernas lasflyt. Studien visade att ldrarna inte anvédnder endast en
lasinldrningsmetod, utan valde ut delar av metoderna som de ansidg vara
mest framgingsrika och givande for eleverna. Genom att ldrarna arbetade
varierat och anvdnde mycket repetition 1 undervisningen skapades glddje
och motivation, vilket ledde till att eleverna utvecklade ett intresse genom
att de fick vara delaktiga i sin egen utveckling av den fonologiska
medvetenheten.

Nyckelord: lésinldrningsmetoder, undervisningsmoment, interaktion med
omgivningen, systematiskt arbetssitt, avkodningsformaga, fonologisk
medvetenhet, pragmatism.



Abstract

The purpose of this study was to highlight the significant role that learning
how to read has in each pupil's life. This study aims to examine which
methods teachers use in grades F-3, when the pupils are learning how to
read, to get them to be skillful readers and form phonological awareness.
The study also examines which strategies teachers use to motivate early
reading. This resulted in the questions: What methods and tools do teachers
use in grades F-3, when pupils are learning to read and develop their
phonological awareness? How teachers use strategies to aid and motivate
pupils' early reading ability? The study is based on semi-structured
interviews with fourteen working primary school teachers. The study holds
a pragmatic perspective, with “learning by doing” as a theoretical
perspective. Through the analysis of the empirical data three themes
emerged: teaching with pupil active exercises, teacher's structure of reading
instruction and how teachers work and measure the progression of pupils'
decoding skills. The study concluded that all teachers use different reading
strategies and teaching tools to create creative and pupil engaged lessons,
where work with rhymes, syllable training, cooperative exercises, the
Bornholm model, Fonomix and other language games are included. When
phonological awareness has developed, pupils showed better reading
fluency and higher results in reading exercises. The study shows that the
teachers do not only use one method when the pupils are learning to read.
Instead, teachers selected parts of different methods that they consider to be
the most successful, effective, and most rewarding exercises for the pupils.
Because the teachers worked variedly and used a lot of repetition, joy and
motivation were created, which led to the students developing an interest by
being able to participate in their own development of phonological
awareness.

Keywords: reading strategies, teaching tools, interaction with the
environment, systematic way of working, decoding skills, phonological
awareness, pragmatic perspective.



Forord

Examensarbete I skrevs inom dmnet svenska och vi valde att fortsétta véra
studier om den fonologiska medvetenheten i Examensarbete II. Att skriva
om ldsinldrningsmetoder som anvéinds av ldrare i arskurserna F-3 i vart
examensarbete var ett sjdlvklart val for oss, da den tidiga l14sinldrningen och
den fonologiska medvetenheten dr viktiga i elevernas forsta skoldr. Att vi
har fatt mojlighet till att f4 genomféra denna studie, déir vi intervjuade
verksamma ldrare och har tagit del av deras val av metoder, har gett oss
manga nya ldrdomar inom ldsinldrning. Det har bade wvarit ldrorikt och
intressant infor vér blivande ldrarroll.

Vi har haft ett bra samarbete under hela arbetet. Genom att arbeta som ett
team har vi kunnat diskutera och hjdlpa varandra. Alla har hjélpt till och
skrivit under varje kapitel. Vi har dock delat olika ansvarsomrdden, dir
Louise har haft huvudfokus pd bakgrund, tidigare forskning och teoretiskt
ramverk, medan Lindas och Matildas huvudfokus har varit p4 metod och
analys av empirin. Vi har gemensamt skrivit fram diskussionen,
konklusionen och implikationen.

Vi vill forst och framst tacka var handledare Andreas Lagerlof. Tack for din
rddgivning, som bidragit till att vi fitt nya tankesdtt och hjilpt oss att
fokusera vidare. Vi vill ocksa tacka varandra, for att vi funnits dar. Framfor
allt tack for skratten och stodet som vi gett varandra 1 gruppen.
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1. Inledning

Denna studie fokuserar pa ldsinldrningen och de metoder som ofta anvinds
av verksamma ldrare 1 drskurs F-3 {Or att ldra elever att ldsa. Det saknas
forskning kring hur lérare i1 praktiken viljer att undervisa vid ldsinldrning.
Dédrav dmnar sig denna studie till att undersoka vilka ldsinldrningsmetoder
och undervisningsmoment verksamma ldrare anvénder, med syfte att skapa
fonologisk medvetenhet. Lasning innefattar tva faktorer, avkodning och
forstéelse, dir avkodning bestar av de tekniska verktygen och forstielsen av
de mentala verktygen i ldsningen (Westlund, 2017, s. 130). Den sprakliga
medvetenheten bestar av fonologisk och fonemisk medvetenhet, ddr den
fonologiska medvetenheten innebdr att eleven har forstaelse for att ord
bestar av ljud, samt att forsta inneborden av bokstiaver (Lundberg & Herrlin,
2005, s. 11). Ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet' (Lgr22, 2022, s. 224) styrker att sprak dr ménniskans frimsta
redskap for att ldra, kommunicera och tdnka. Genom att fa en forstaelse for
sina egna, samt sina medménniskors tankar och kéanslor, utvecklar spraket
individens identitet (Lgr22, 2022, s. 224). Ett rikt och varierat sprak &r
ddrmed viktigt for att kunna vara en del 1 dagens mangkulturella samhille.
Vidare belyser Lgr22 (2022, s. 224) att eleverna ska utveckla sitt tal- och
skriftsprak for att i sin tur utveckla tilltro till sin sprdkformaga och att
uttrycka sig 1 olika sammanhang. Undervisningen ska stimulera elevers
intresse for att skriva och liasa (Lgr22, 2022, s. 224). Detta beskrivs vidare 1
kommentarmaterial till kursplanen i svenska (Skolverket, 2022, s. 5-6) att
kunskaper i spraket skall innebéra lust och glidje.

1.1 Problemomrade

Lasning har en betydande roll i varje individs liv och att f4 en god
lasundervisning frdn start dr avgodrande for den fortsatta ldsformagan
(Lgr22, 2022, s. 224). Att metoden &r vetenskapligt beprovad och har en
vetenskaplig grund Okar chanserna att fi goda resultat. I den sprikliga
medvetenheten ingér den fonologiska medvetenheten, som innefattar den
ljudmissiga sidan av spriket (Haggstrom, 2018, s. 42). Den fonologiska
medvetenheten dr betydande for ldsinldrningen, for att eleven ska kunna
urskilja de olika fonemen (Haggstrom, 2018, s. 42). En stor méngd
forskning har visat att fonologisk medvetenhet har en positiv effekt pa
lasinldrningen, samt att fortsatt forskning borde undersoka effektiviteten av
olika former av fonologisk trdning. Genom att undersoka vilka metoder och
undervisningsmoment ldrare véljer att anvinda sig av, kommer studien att
ge en bittre inblick kring vilka delar av metoder och moment som larare i
praktiken anser framgangsrika, effektiva och anviandbara.

! Hddanefter forkortas Léiroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2022
till Lgr22.



1.1.1 Syfte och fragestillning

Syftet med denna studie &dr att undersoka hur ldrare véljer att arbeta med
tidig lasinldrning for att eleverna skall utveckla en fonologisk medvetenhet
och utveckla sin avkodningsformaga. Vi syftar till att se vilka metoder, samt
undervisningsmoment lirare inom arskurserna F-3 anvénder. Studien vill
dven undersoka hur ldrare skapar strategier for att underldtta och motivera
elevers ldsinldrning.

Studiens fragestéllningar &r foljande:

Vilka metoder och undervisningsmoment i den tidiga Idsinldrningen
anvdnder ldrare inom drskurserna F-3 for att utveckla elevernas
fonologiska medvetenhet?

Hur skapar ldrare strategier for att underldtta for och motivera elevers
ldsinldrning?



1.2 Bakgrund

I detta avsnitt presenteras viktiga delar som krdvs for att utveckla elevers
lasformaga. En del av den sprakliga medvetenheten dr den fonologiska
medvetenheten, som har en betydande funktion f{6r den tidiga
lasinldrningen. I  bakgrunden = kommer de mest etablerade
lasinldrningsmetoderna att presenteras, for att sedan kopplas och jimforas
med den insamlade empirin. Gillande olika ldsinlarningsmetoder finns tva
huvudkategorier, syntetisk och analytisk lisinlirningsmetod (Akerblom,
1988, s. 100). De valda ldsinldrningsmetoderna for var studie dr syntetisk
metod, Bornholmsmodellen, analytisk metod, Lésning pa Talets
Grund-metoden® och Att Skriva sig till Lisning-metoden’.

1.2.1 Spraklig medvetenhet

Under detta avsnitt kommer spraklig medvetenhet beréras for att fa en
djupare forstaelse for hur elever lar sig ldsa. Det ar ndr eleven ér sprakligt
medveten som eleven har utvecklat en ldsformaga.

Att vara sprakligt medveten innebdr att kunna véxla mellan att
uppmérksamma sprikets innehall och funktion samt dess form. Nir eleverna
ar sprakligt medvetna kan de bortse fran ordens betydelse for att
uppmérksamma sprakets uppbyggnad (Fridolfsson, 2020, s. 34). I detta
arbete kommer fokus ligga pa fonologisk medvetenhet, som dr en del av den
sprékliga medvetenheten och som fokuserar pad den ljudmissiga sidan av
spraket som dr 1 fokus under tidig ldsinldrning.

1.2.2 Fonologisk medvetenhet

Den fonologiska medvetenheten ar en del av den sprékliga medvetenheten.
Fonologisk medvetenhet kan sammanfattas med den medvetenhet som stér
for hela den ljudmissiga sidan av spraket. God ldsinlarning grundar sig i den
sprakliga medvetenheten med fokus pa fonemisk medvetenhet,
bokstavskunskap, ett gott ordférrad, motivation eller uppgiftsorientering
(Lundberg m.fl., 2007, s. 7). Den fonologiska medvetenheten &r en viktig
forutsittning for att utveckla den tidiga ldsningen (Wolff, 2017, s. 1). Det ar
mojligt att tréna upp den fonologiska medvetenheten och traningen av den
har en betydelse for den tidiga lasinldrningen (Wolff, 2017, s. 1). Det
handlar om formagan att bortse frin betydelsen av det talade spriket och
istéllet iaktta formen av spraket (Wolff, 2017, s. 1).

Den alfabetiska skriften baseras pa samband mellan grafem (bokstdver) och
fonem (sprakljud) (Stadler, 1998, s. 18). Dessa samband dr svéra att ldra sig,
och for att kunna ldsa och skriva behdver man ha lart sig dem (Stadler,

% Lasning pé Talets Grund skrivs hddanefter som LTG.
3 Att skriva sig till Lisning skrivs hidanefter som ASL.
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1998, s. 18). Att kinna igen och komma ihdg sprikljud har avgoérande roll i
utvecklingen av elevers lds- och skrivforméga. I forskningen finns det olika
asikter angdende huruvida fonologisk medvetenhet dr nédvandigt i 14s- och
skrivutveckling eller om det utvecklas jimsides med skriftspraksinldrningen
(Stadler, 1998, s. 18). Om en elev endast lir sig kdnna igen ordbilder
logografiskt betyder det inte att eleven kan ldsa (Stadler, 1998, s. 18).
Eleven kan inte skriva utan att vara medveten om att ord bestdr av enskilda
ljud (Stadler, 1998, s. 19). Genom bristande fonologisk medvetenhet riskerar
barnet att utveckla svérigheter i forstéelsen for kopplingen mellan bokstav
och ljud, vilket i sin tur kan resultera i problem med att lisa och stava
(Fridolfsson, 2020, s. 35).

1.3 Léasinlarningsmetoder

Det finns en mingd av ldsinldrningsmetoder, ddremot mindre forskning som
granskar hur de olika metoderna fungerar i verksamheten. I denna studie har
de vanligaste ldsinldrningsmetoderna valts ut och presenteras nedan, i syfte
att skapa forforstaelse for forskningsomradet.

Barn &r olika och i en skolklass dr det mycket skiftande erfarenheter
gillande uppvéxtmiljoer (Stadler, 1998, s. 22). I en skolklass skiljer det sig
mycket 1 spréklig medvetenhet, ordkunskaper, spriakvana och allmén
mognad (Stadler, 1998, s. 22). Stadler (1998, s. 22) lyfter att det finns
studier som visar att barn som kommer fran hemforhallanden med vuxna
som har ett ldsintresse och prioriterar ldsning, har betydelse for barnens
sprékliga medvetenhet. De elever som péborjar sin ldsinldrning med
bristande spriklig medvetenhet 1 forhallande till sina andra klasskamrater
har svért att komma ikapp (Stadler, 1998, s. 22). Dessa barn ér i stort behov
av att mota bocker och skrift, och trdna upp sin fonologiska medvetenhet
(Stadler, 1998, s. 23). Fonologiska dvningar och spréklig stimulans har en
positiv paverkan pa den tidiga lds- och skrivinldrningen (Stadler, 1998, s.
23).

De elever som inte kndckt laskoden i forskoleklassen behdver ha en mer
strukturerad och ldrarledd ldsundervisning (Fridolfsson, 2020, s. 111). De
behover dels forstd den alfabetiska koden, alltsé tilligna sig kunskap kring
hur ord ar uppbyggda, samt bilda sig en medvetenhet om fonemen i orden
(Fridolfsson, 2020, s. 111). En nyborjarldsare behdver dven ha en god
lasforstdelse och tyda olika sorters texter (Fridolfsson, 2020, s. 111). I
lasinldrningen menar forskare att elever anvinder bade syntetiska och
analytiska ldsinldrningsmetoder, dir de vixlar mellan att ljuda ihop orden,
samt soka mening med orden (Fridolfsson, 2020, s. 111). Syntetisk metod &r
en metod som anvénds nér elever ljudar varje fonem. Analytisk metod 4r en
helordsmetod, som ldsaren anvédnder sig av for att uppfatta vad texten
handlar om (Fridolfsson, 2020, s. 112). Elever har vid den analytiska
metoden hjélp av sin tidigare forforstaelse (Fridolfsson, 2020, s. 112). Enligt
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Fridolfsson (2020, s. 112) behover ldasaren dock tilligna sig bdda dessa
metoder for att lasningen ska fungera adekvat for eleven. Framfor allt dr det
viktigt med systematisk traning med fonologisk medvetenhet och avkodning
for ldssvaga elever. Helordsmetoden har inte tillrdckligt med

avkodningstraning, vilket kan péverka de ldssvaga eleverna negativt
(Fridolfsson, 2020, s. 110).

1.3.1 Syntetisk metod

Liasinldrningen enligt den syntetiska metoden utgar ifrdn sprakljud och
bokstidver, genom att ljuda ihop ord och meningar lar sig eleverna ldsa. Det
ar ndr eleverna befast dessa kunskaper om att ljuda ihop ord och meningar,
som uppmirksamheten riktas till ordens betydelse (Winlund m.fl., 2017, s.
8). Enligt Winlund m.fl. (2017, s. 8) och Taube (2007, s. 54) kallas
syntetiska metoder for bade “ljudmetoden” och “bottom-up-modellen™. Det
innebdr att eleverna introduceras till ett ljud i taget med tillhdrande bokstav.
Lasningen borjar med att koppla ihop bokstdverna med motsvarande ljud
(Taube, 2007, s. 54). Nér elever lér sig ldsa analyseras orden via bokstédverna
genom ljudning och nér de léart sig orden, samt bokstdvernas ljud sa sker
denna analys per automatik (Taube, 2007, s. 56). Detta pa grund av att
minniskor lagrar minnesbilder av ordet i minnet som gor att vi inte behdver
ljuda féar att forsta ordets betydelse (Taube, 2007, s. 56). Genom att utveckla
sdkra associationer mellan grafem och fonem, kommer kopplingen att bli
varaktig och stabil for eleven. Det hdr dr den viktigaste teorin for den
syntetiska metoden (Taube, 2007, s. 56). For att motverka misslyckanden &r
det av stor betydelse att avkodningen blir sédker och automatiserad.
Syntetiska metoden dr mycket strukturerad, dir eleverna lér sig en bokstav
och dess bokstavsljud i taget. Bokstavsinldrningen har pa sa sétt en central
roll, d& eleverna vid varje tillfdlle 1dr sig en ny bokstav och dess samband
mellan form och ljud. De vanligaste bokstiverna som introduceras for
eleverna dr vokalerna (a, 1, o eller e) eller konsonanterna (1, r, v eller s)
(Fridolfsson, 2020 s. 129).

For manga elever kan processen vara komplicerad for att lira sig en ny
bokstav. Léraren behdver vara lyhord for de svarigheter som eleverna
upplever och som kan uppstd. Larare behOver vara medveten om att
syntetiska metoden kan behdva anvéndas under &rskurserna 2 och 3 ocksa
(Fridolfsson, 2020, s. 130). Nar eleverna lart sig bokstdverna och dess ljud
blir det ett redskap for eleverna nir de ska borja bygga nya ord. Nir eleven
ska borja bygga nya ord kan de inte borja med vilka ord som helst. Ord som
exempelvis tjej, den och bil dr vanliga ord, som innehaller lastekniskt svéra
ljud (Fridolfsson, 2020, s. 130). Det ar fordelaktigt att borja med ord med
tva bokstdver, dar den forsta bokstaven dr en vokal, exempelvis is. Det ar
bra att utgd fran enklare och kortare ord for att inte riskera att eleven kénner
sig misslyckad (Fridolfsson, 2020, s. 130). Tillsammans med ldsinldrningen



sker skrivinldrning, da syntetiska metoden har starka kopplingar mellan
bokstav och ljud. Styrkan i den syntetiska metoden adr genom att arbeta
systematiskt med bokstavsinldrning och sammanljudning blir eleverna mer
sdkra pa avkodning och stavning (Fridolfsson, 2020, s. 132). Kritiken som
denna metod fatt dr att den kan bli alltfor teknisk, vilket kan leda till en
mekanisk ldsning déir eleverna inte ser syftet med att ldra sig ldsa eller ser
lasning som nagot meningsfullt (Fridolfsson, 2020, s. 131). Det finns dock
forskning som motsdger detta och menar att den tydliga strukturen kan bidra
till 6kad motivation (Fridolfsson, 2020, s. 132).

1.3.2 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen har sina grunder i den syntetiska ldsinldrningsmetoden,
ddr modellen utgdr frdn att man borjar med delarna, alltsd fonem och
grafem, for att slutligen koppla samman dessa till en helhet (Liberg, 2006, s.
136).

Ett vanligt forekommande inslag i forskolor och skolor ér
Bornholmsmodellen, som innehéller begrepp och spraklekar. Den sprakliga
medvetenheten nér eleverna i lekens form (Haggstrom, 2020, s. 40).
Haggstrom (2007, s. 238-239) beskriver Bornholmsmodellen som en tratt,
som gér fran helheten i spraket och ner till den svéaratkomliga abstrakta
fonemen. Malet &r att eleverna till slut ska behérska att lyssna efter de forsta
fonem i ordet och kunna identifiera dem. Nér alla spréklekar dr genomforda
sker en analys av tva- och treljudsord (Haggstrom, 2007, s. 239). Orden
delas upp och fors samman via fonemen (Haggstrom, 2007, s. 239).
Bornholmsmodellen innehéller sex sprékleksgrupper som rim och ramsor,
meningar och ord, lyssnandelekar, fonem, dela upp och sétta ithop fonem
och stavelser (Haggstrom, 2020, s. 40). 1 varje grupp ingar det olika
svarighetsgrader, detsamma inom de olika lekarna (Higgstrom, 2007, s.
239). Dessa lekar repeteras manga génger 1 de olika grupperna, och medfor
méinga veckors arbete, dir lekarna handlar om att identifiera ljud
(Héaggstrom 2020, s. 40).

Sannolikheten nir man jobbar enligt Bornholmsmodellen ar att det ar
enklare for eleverna att identifiera fler ord via arbetet med rim och ramsor
(Haggstrom, 2020, s. 40). Haggstrom (2020, s. 41) ndmner att med hjélp av
dessa aktiviteter kommer elever tidigt igang med ldsningen. Det ar viktigt
att det finns variation av lekar for att eleverna inte ska fa en kénsla av
upprepning utan att spraklekarna ska vara roliga och lustfyllda (Higgstrom,
2007, s. 239). Haggstrom (2007, s. 239) beskriver dven att en ldrare behdver
vara engagerad och sprida det till eleverna for att de 1 sin tur ska vara aktiva.
Elevernas nyfikenhet, funderingar och fragor bor tillvaratas och
uppmérksammas (Haggstrom, 2020, s. 41). Utelekar kan ocksa genomforas
av Bornholmsmodellen. Eleverna kan skriva bokstdver pd marken eller 1
sanden. Eleverna kan arbeta tillsammans och leta efter foremal som borjar

6



pa en viss bokstav eller som har ett visst bokstavsljud (Haggstrom, 2020, s.
41) For att fa ut bést resultat av Bornholmsmodellen ska eleverna i mindre
grupper delta i de olika spraklekarna (Haggstrom, 2007, s. 239). Genom att
lata eleverna tidigt hora hur bokstdverna later och ljuda ord, bidrar det till en
drivkraft och glddje att hitta fler ord och sedan kunna fa ihop dem till en
mening for att till sist kunna ldsa (Haggstrom, 2020, s. 41).

1.3.3 Analytisk metod

Nar eleverna lar sig ldsa genom analytiska metoder startar man med hela ord
som &r vilkdnda for dem, exempelvis elevernas namn eller andra ord som ar
bekanta for dem (Winlund m.fl., 2017, s. 8). Analytiska metoden kan dven
kallas “’top-down-modellen”, vilket innebér att ldsinldrning sker genom
helheten, alltsa forstaelse av texten och sedan vidare till de mindre delarna,
bokstavsidentifikationen (Taube, 2007, s. 54). Genom att ta ner
bestandsdelarna i ordet, ldr sig eleverna vilka ljud och bokstéver som finns
med (Winlund m.fl., 2017, s. 8). Metoden innebér att forst fokusera pa
forstaelsen, exempelvis via hogldsning och sedan rikta uppmérksamheten
till vad som kan tdnkas komma 1 den olésta texten. Genom att soka efter ord
och dess betydelse skapas pa sd sitt en forstdelse for hypotesen (Taube,
2007, s. 57-58). Lasningen startar genom hogldsning och dér eleverna sedan
far diskutera och resonera kring texten muntligt. Kodknédckningsarbetet
startas 1 hogldsningen och fortsdtter ndr man bearbetar texten (Winlund
m.fl., 2017, s. 8).

Modellen "top-down” har visat sig fungera vil for nyborjare eller for elever
med ldssvarigheter. Skickliga ldsare gissar inte vilket ord som kommer
komma hirnést, da de direkt ser ordet och vet dess innebord (Taube, 2007, s.
57-58). Via analytiska metoder lér sig eleverna ldsa genom att gi igenom
olika ord, exempelvis taxi, salt och hatt. Via orden lar sig eleverna att T later
likt i varje ord. Metoden ldr eleverna bokstavsljudet och har d& gett de
insikten att bilda nya ord (Fridolfsson, 2020, s. 128). Fridolfsson (2020, s.
132) menar att man ska vara forsiktig med att mata in fardiga ord och
meningar, di eleverna sjélva istéllet ska skapa ord och meningar. Genom att
lata eleverna fa laborera med bokstéver och sprakljud, utvecklas ldran bade
inom ldsning och skrivning. Att arbeta parallellt med ldsning och skrivning
gor att inldrningen blir mer effektiv (Fridolfsson, 2020, s. 132). Den
analytiska metoden borjar med att arbeta med bokstavskort, talovningar,
begreppsinldrning och ldsriktning. Dérefter pdborjas ldsundervisningen som
innehdller flera olika moment. En del utgdr frén att uppfatta varje enskilt
fonem, en ljudanalys. En annan del utgdr fran att kunna producera varje
enskilt ljud, det vill sdga att uttala det korrekt (Fridolfsson, 2020, s. 133).
Dessa analysdvningar dr betydande for denna metod. I ljudanalysen ingér
bokstavljuden for bokstiverna m, r, a, o, 1 och s, hir anvinds konkret
material som bilder pa sol, ros eller mos. Eleverna sidger ordet och lyssnar



pa samtliga ljud i ordet (Fridolfsson, 2020, s. 133). I nésta steg ska eleverna
lyssna efter grafemen i orden och beskriva grafemens ordning, vilket
uppmarksammar eleverna pd ljudfoljden (Fridolfsson, 2020, s. 133).
Diérefter introduceras en bokstav i taget som eleverna sétter samman och
sedan sitts ihop till meningar. Slutligen anvénds bokstavskort dér eleven
analyserar ljudet och skriver bokstdverna de hor i ordet, for att till sist ldsa
hela ordet. Detta Overgar sedan till att 14sa korta meningar (Fridolfsson,
2020, s. 134).

Den analytiska metoden har inflytande pé den syntetiska metoden, da det
eleven lést sedan tidigare paverkar hela tiden det ldsande som pégar (Taube,
2007, s. 59). Via syntetisk ldsinldrning lidr eleverna de minsta enheterna
forst, det vill sdga bokstdverna och ljuden. Medan analytisk ldsinldrning lar
man sig genom de storre enheterna, det vill sdga orden (Fridolfsson, 2020, s.
128). Enligt Fridolfsson (2020, s. 128-129) ldr sig eleverna inte bara enligt
syntetiska metoden eller analytiska metoden. Oftast inleds ldsinldrningen
forst enligt syntetiska metoden med ljudningsstrategin tillsammans med
analytiska dvningar via bildkort.

1.3.4 Lasning pa Talets Grund-metoden

Ulrika Leimar utvecklade metoden Lésning pd Talets Grund under
1960-talet. Hon ansag att de ldsldror som anvéndes under denna tid var
alltfor hart ldrarstyrda och fokuserade pd den tekniska avkodning, vilket i
sin tur paverkar ldsforstaelsen negativt (Fridolfsson, 2020, s. 115).
Fridolfsson (2020, s. 115-116) lyfter att Leimar papekade &ven att
lasebockerna som anvdndes 1 undervisningen inte var tillrickligt
meningsfulla, samt att ordforradet i texterna var torftigt och tillgjort som
inte stimde Gverens med barnens befintliga ordférrdd. I och med den stora
variationen mellan elevers sprakliga forutsédttningar inom en elevgrupp ville
Leimar utveckla en metod som byggde pa elevens egna sprik (Fridolfsson,
2020, s. 115-116). I LTG-metoden ingédr fem faser som borjar med samtal i
helgrupp om héndelser som eleverna varit med om, dérefter skapas en
gemensam text som sedan ldses tillsammans (Fridolfsson, 2020, s. 115-116).
Mot slutet ldser eleverna enskilt tillsammans med ldraren, utifran de ord
som eleven kan l4sa skapas ordkort som eleven sjilvstindigt arbetar med.
Denna metod anvidnder ddrmed syntetiskt och analytiskt arbetssétt och ett
ordbildstillvigagangssitt (Fridolfsson, 2020, s. 116-117).

1.3.5 Att skriva sig till ldsning

Lasning och skrivning &r titt sammanfldtade och kompletterar varandra.
Genom att lata barnet skriva, trdnas dven den fonologiska medvetenheten.
Att skriva sig till ldsning dr en metod som utgar fran att eleven lar sig lasa
genom att skriva pd datorn (Trageton, 2014, s. 53). Metoden kommer fran
den norske pedagogen och ldrarutbildaren Arne Trageton. Enligt Trageton
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borjar de flesta barn att skriva ldngt innan de laser (Trageton, 2014, s. 247).
Genom att anvidnda en dator behover eleverna inte ha utvecklat motoriska
fardigheter (Trageton, 2014, s. 54). Det ar lattare att skriva dn att ldsa
(Trageton, 2014, s. 247). Nér en elev skriver borjar den forst att utljuda,
vilket innebdr isdrtagande av ord och lyssna pa ljuden, samtidigt som eleven
har en forstielse for hela ordet kvar 1 minnet (Trageton, 2014, s. 266-267).
Genom denna metod kan fokus ligga péd innehdllet i den skrivna texten
istéllet for bokstdvernas form (Trageton, 2014, s. 55).

1.4 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning om fonologisk medvetenhet,
lasinldrning och olika ldsinldrningsmetoder. Forskningen kommer att beréra
metoders effekter pa den tidiga ldsformagan. Den tidigare forskningen
bestar av vetenskapligt granskade artiklar och avhandlingar som &r relevanta
for studien. Genom att beskriva olika metoder och deras effekter pa
lasformégan fér ldsaren mer kunskap i &mnet.

1.4.1 Fonologisk trdning

Wolff och Gustafsson (2022) utforde en studie kring effekterna av trianing pa
elevers fonologiska medvetenhet och ldsinldrning. Forskningsobjektet i
studien var 364 barn frén 58 forskolor. Vid studiens borjan var barnen i
aldrarna 3 &r och 10 ménader till 4 &r och 4 manader. Studien som gjordes
var en interventionsstudie, dir Wolff och Gustafsson (2022) har foljt
deltagarna och sett deras prestationer senare 1 arskurs 2 och 3 gillande lés-
och skrivfardighet. Resultatet visade att denna trdning var effektiv 1
utvecklingen av elevers fonologiska medvetenhet (Wolff & Gustafsson,
2022, s. 1877). Den fonologiska medvetenheten eleverna hade vid 6 ars
alder visade sig sedan vara relaterad till den ordavkodning, stavning,
lashastighet och lasforstaelse som eleverna hade i1 arskurs 2 och 3 (Wolff &
Gustafsson, 2022, s. 1877). Resultatet visade dven att denna trdning var
mest fordelaktig for elever med l4g fonologisk medvetenhet, men att det &r
vardefullt for alla elever att fa fonologisk trining jamfort med att inte fa det
(Wolff & Gustafsson, 2022, s. 1881). Forskningen visade dven att barn som
inte &r 1 riskzon for att utveckla ldssvarigheter utvecklade medvetenhet for
morfem och stavelser naturligt, medan det inte gick for elever i riskzonen
(Wolftf & Gustafsson, 2022, s. 1883). Det dr darfor viktigt att trdna pd
morfem och stavelser tidigt, d& de dr grunden i1 utvecklingen av den
fonologiska medvetenheten (Wolff & Gustafsson, 2022, s. 1883). Det har
dven visat sig att trining i sma grupper, istdllet for enskild tréning, &r mer
effektivt for eleven (Wolff & Gustafsson, 2022, s. 1883). Slutsatsen ar att
alla barn kan dra nytta av fonologisk trdning, men att vissa barn har storre
vinning dn andra (Wolff & Gustafsson, 2022, s. 1883).



1.4.2 Tidig lasinldrning

En studie géllande lds- och skrivinldrning genomfordes av Alatalo (2011).
Studien bestod av tvd undersokningar och ett kunskapstest, for att f& en s
detaljerad bild av ldrares kunskaper och metoder om lds- och skrivinlérning
(Alatalo, 2011, s. 75). Intervjuerna genomfordes med 4tta ldrare,
enkitstudien besvarades av 249 ldrare, samt kunskapstest om lds- och
skrivinldrning som utférdes av 269 ldrare och 31 specialldrare (Alatalo,
2011, s. 75). Resultatet visade att ldrarna 1 studien saknar kunskaper kring
den sprakliga strukturen och stavningsreglerna (Alatalo, 2011, s. 177). I
studien framgar det bland annat att det dr fOrst nér eleven borjar forstd
sambandet mellan talsprak och skriftsprdk som den borjar ljuda samman
fonem och grafem. Dérmed péborjar eleven den omfattande trdningen i
avkodning som krivs for god lasformaga (Alatalo, 2011, s. 82). Alatalo
(2011, s. 82) uppmérksammar att ungefar hilften av ldrarna samt relativt
stor del av specialldrarna inte har kunskaper géllande begreppen fonologisk
och fonemisk medvetenhet. Genom att ha kunskap om dessa begrepp kan
lararen lattare ta till sig forskning, samtala om elevers fonologiska
utveckling, samt ha forstdelse for hur viktig den fonologiska medvetenheten
ar for elevens ldsforméga (Alatalo, 2011, s. 82). Léarare med otillrdckliga
kunskaper om fonologisk och fonemisk medvetenhet riskerar att inte kunna
identifiera elever med bristféllig avkodningsférmaga, eller tillgodose elever
med ritt stottning (Alatalo, 2011, s. 150). Alatalo (2011, s. 97) papekar att
lararna 1 studien talar for att variera och individualisera undervisningen,
dock besitter ldrarna inte tillrdckliga kunskaper gdllande hur de ska
strukturera en systematisk ldspedagogik. Att individualisera och variera
undervisningen och anvédnda en systematisk ldsundervisning menar Alatalo
(2011, s. 97) ar tvé viktiga pedagogiska grunder som dr mdjliga att forena.

I en studie av Tjernberg (2013) analyseras de faktorer som resulterar i en
lyckad 1ds- och skrivinldrning, samt vilka fOrutsittningar ett kollegialt
samarbete kan ha for att gynna ldrmiljon. Studien utgdr frén
klassrumspraktiker med studier i excellence-traditionen (Tjernberg, 2013, s.
76). Studien har en praxisorienterad ansats med intentionen att synliggdra
positiva aspekter i skolan gillande 14s- och skrivinldrning (Tjernberg, 2013,
s. 76). Detta ér en fallstudie med fokus péd skolvardagen och att forbattra
praktiken (Tjernberg, 2013, s. 76). Resultatet av Tjernbergs studie (2013, s.
156-157) visade att ldrarna anvédnder olika metoder och arbetssitt for att
utmana hela elevgruppen, samt att kompensatoriska hjélpmedel anvinds.
Samtalande, ldsande, skrivande och rdknande skedde interaktivt i
klassrummen. Hogldsning var ett dterkommande moment med syftet att
skapa en gemensam upplevelse och en utgdngspunkt for skrivandet
(Tjernberg, 2013, s. 168). I undervisningen var dven textsamtal och
processkrivning vanligt forekommande med fokus att bygga upp elevernas
ordforrad, utveckla lasforstaelse, ldra eleverna effektiva lds- och
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skrivstrategier, samt utveckla deras metasprakliga forméiga (Tjernberg,
2013, s. 182). Lararna hade medvetet och strukturerat dessa muntliga
moment 1 olika &mnen och genrer, vilket 4r betydelsefullt for att dven elever
med lds- och skrivsvarigheter ska ges mojlighet att lyckas (Tjernberg, 2013,
s. 182).

1.4.3 Forskning kring lasinlarningsmetoder

Snow och Matthew (2016) recenserade metoder och moment 1 tidig
lasinldrning 1 sin vetenskapliga artikel. Snow och Matthew (2016, s. 58)
ndmner att det ar viktigt inom tidig 14sinldrning att hjédlpa och lara eleverna
att inse att ord bestar av ljud, men &ven att utveckla en god
bokstavskdnnedom. For att eleverna ska kunna ldsa okédnda ord behover
eleverna ha fOrstdelse och kunskap om fonem och grafem (Snow &
Matthew, 2016, s. 58). Léraren behover fokusera pd att hjdlpa och lira
eleverna forstd och gora fonem- och grafemkopplingar och ldra sig ljuda nér
de lidser. Genom mycket trdning och anstringning kan eleverna ldsa och
forsta texten och didrmed bemdistrar ldsfardigheterna (Snow & Matthew,
2016, s. 58-59).

1.4.4 Metoden “first reading"

Malet ar att eleverna ska kunna ldsa noggrant och med flyt. I elevernas
lasresultat uppmarksammades svagheter 1 avkodning och ldsning med flyt,
som blev teorin bakom first reading" (Snow & Matthew, 2016, s. 61).
Undervisning inom metoden fokuserar pa att eleverna ska bilda fonologisk
medvetenhet, fonem, grafem, flyt, ordforrdd, samt strategier (Snow &
Matthew, 2016, s. 61). Lararna som undervisar enligt denna metod ligger
mer tid pd att lira ut fonemmedvetenhet, sprakljud, ordforrad, lasflyt,
avkodning och forstdelse for eleverna i forsta och andra klass (Snow &
Matthew, 2016, s. 62). Med lektioner diar fonemmedvetenheten trinas,
utvecklas ordforradet. Dessa lektioner gor att eleverna hor orden i olika
sammanhang (Snow & Matthew, 2016, s. 62). I undervisningen med de
olika orden ges eleverna mojlighet att skapa olika sammanhang, dir de kan
placera orden i1 nya meningar (Snow & Matthew, 2016, s. 62). Genom
strukturerad fonemundervisning sker kopplingen mellan bokstav och ljud.
Denna metod passar bland annat bra for elever som inte lirt sig 1dsa genom
den vanliga ldsundervisningen (Snow & Matthew, 2016, s. 65). Fragan ér
om alla har nytta av denna metod dnda. Undervisningsmoment kan vara
aktiviteter med fokus péd fonologisk medvetenhet, vilket gor nytta for alla
elever (Snow & Matthew, 2016, s. 66). Undervisning som involverar
aktiviteter eller moment om fonologisk medvetenhet, bokstavsljud,
bokstdver och avkodning hjilper eleverna till ldsinldrning (Snow &
Matthew, 2016, s. 66).
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1.4.5 Skrivning till ldsning

Via intervjuer och observationer med 21 ldrare och 68 elever i sddra
Finland, genomforde Takala (2013) en studie for att studera metoden ASL.
Detta arbetssdtt anvdnds regelbundet, men endast korta perioder 1
undervisningen (Takala, 2013, s. 19). For att eleverna ska utveckla sin
lasformaga, ansag larare som anvénde sig av detta arbetssétt att den behovde
kompletteras med andra arbetssétt (Takala, 2013, s. 19). Genom att eleverna
arbetade 1 par utmanade och okade elevernas sociala fardigheter, och dven
elevernas motivation 0kade. Nir eleverna arbetar i par far de ocksa en
varierad undervisning, dir de far diskutera sina texter de skrivit (Takala,
2013, s. 20). Det framkom att eleverna i diskussioner kom med rad till sina
klasskamrater, medan ldrare gav formativ aterkoppling och stéllde ledande
fragor (Takala, 2013, s. 21). Eleven arbetade efter sin egen kunskapsniva
och kunde pa sé vis utveckla sitt sjalvfortroende. Detta arbetssétt fungerade
bra for elever med bristande sprakkunskaper och dyslexi, da de kunde utga
ifrdn deras egna nivaer (Takala, 2013, s. 20). Enligt arbetssittet ska stavfel
och misstag inte réttas, a&tminstone till en bdrjan, utan eleverna ska framst
fokusera péa att producera en text och diskutera. Eleverna skrev langre texter
nir de fick skriva fritt utifrdn detta uppldgg (Takala, 2013, s. 21). Resultatet
visade inga tydliga effekter om detta arbetssitt var till elevens fordel eller ej
i sin ldsinldrning (Takala, 2013, s. 21). Daremot var det positiva effekter
genom att eleverna blev inspirerade dver att ldra sig ldsa och skriva (Takala,
2013, s. 21). Takala (2013, s. 21) menade att arbetsséttet skapade en fridfull
miljo och att eleverna hade léttare att koncentrera sig 1 arbetet. En annan
positiv effekt var att elevernas sociala fardigheter forbattrades (Takala,
2013, s. 21).

1.4.6 Undervisning inom fonologisk och fonemmedvetenhet

I en studie av Ryder m.fl. (2008) undersoktes fonologisk och
fonemmedvetenhet i undervisningen. Studien berdr fonologisk medvetenhet,
fonologisk avkodningsforméga, ordavkodning, ordférrad, rimproduktion
och hur detta i sin tur bidrar till ldsinldrningen (Ryder m.fl., 2008, s.
356-357). Studien ir en interventionsstudie, som undersokte 24 elever i
aldrarna 6 till 7 ar (Ryder m.fl., 2008, s. 354). Efter tvd ar gjordes
uppfoljning for att se vilken effekt metoden har haft i undervisningen (Ryder
m.fl., 2008, s. 355). Fokus var att eleverna skulle forstd kopplingen mellan
fonem och grafem (Ryder m.fl., 2008, s. 363). Genom att fokusera pa
fonemmedvetenhet och fonem baserad avkodning i undervisningen sd kunde
eleverna forsta kopplingen mellan grafem och fonem, och slutligen ldsa och
stava orden (Ryder m.fl., 2008, s. 363). Om all undervisning &r i helklass
behover ldraren gora vissa anpassningar for att tillfredsstéilla alla elevers
behov, da innehéllet ska vara lampligt for alla elevers forutséttningar (Ryder
m.fl.,, 2008, s. 363-364). Resultatet 1 studien visade att anvdndandet av
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metoden i undervisningen hade positiv inverkan pa fonologisk medvetenhet,
avkodningsformaga och ordigenkdnning hos elever med ldssvarigheter
(Ryder m.fl., 2008, s. 363-364). Eleverna utvecklade snabbare ldskunnighet
med hjilp av metoden, dn de elever som inte fick detta 1 sin undervisning.
Studien visade att det dr en lovande metod, da det minskar skillnader i
laskunnighet (Ryder m.fl., 2008, s. 363-364).

En interventionsstudie undersdkte under tre ars tid om fonologisk
medvetenhet och fonemtraning hade en positiv inverkan pa elever bdde med
och utan bristande fonologisk medvetenhet. Studien utférdes av Shapiro &
Solity (2008). Studien startade med att undersdka 464 elever fran tolv olika
skolor, men vid ar tre var det enbart 331 elever kvar i studien (Shapiro &
Solity, 2008, s. 604). Shapiro & Solity (2008, s. 598, 601) har utformat en
egen modell kallad Early Reading Research Intervention, ERR, som utgar
bade fran syntetisk och analytisk metod. Denna modell fokuserar pa
larmiljon istédllet for skillnaderna mellan elevers fardigheter (Shapiro &
Solity, 2008, s. 598). Den teoretiska modellen har som syfte att visa de mest
anvindbara och generaliserbara fardigheterna att anvidnda 1 tidig
lasundervisning (Shapiro & Solity, 2008, s. 598). Resultatet visade att
undervisning med fonologisk medvetenhet, genom fonemtrining,
utvecklade elevers 14sforméga snabbare, oavsett kunskapsnivd (Shapiro &
Solity, 2008, s. 613). Elever med bristande sprakkunskaper hade ocksa
battre resultat &n de elever som inte fick undervisning med denna metod
(Shapiro & Solity, 2008, s. 613). Genom att anvdnda hogldsning som
verktyg var det ldttare att fi in denna trdning mer frekvent (Shapiro &
Solity, 2008, s. 615).
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2. Teoretiska utgangspunkter

I detta avsnitt kommer vi presentera det pragmatistiska perspektivet och
relevanta teoretiska begrepp som dr kopplat till tidig lasinlédrning. Syftet
med denna studie dr att undersdka vilka metoder och undervisningsmoment
larare viljer att anvédnda i den tidiga ldsinldrningen for att utveckla elevernas
fonologiska medvetenhet. Enligt pragmatismen &r sprdket minniskans
framsta verktyg och ligger till grund for hogre former av ldrande (Phillips &
Soltis, 2014, s. 93). Dirav ansag vi att pragmatismen var ldmplig som
teoretisk utgangspunkt for denna studie, med fokus pa lararnas aktiva beslut
1 elevernas inldrning. Detta sammantaget kommer att vara ramverket 1
analys- och diskussionsavsnittet.

2.1 Pragmatismen

Anledningen till att vi anvénder oss av pragmatismen som vart teoretiska
ramverk dr for att pragmatismen ldgger fokus pa att eleverna ska fa prova
sjilva, alltsa “learning by doing”, som pa svenska blir “ldra genom
gorandet”. Vi ville undersdka var empiri ur den pragmatistiska synvinkeln,
dér fokus lidggs vid vilka metoder och undervisningsmoment ldrare anvénder
1 den tidiga ldsinldrningen for att utveckla elevernas fonologiska
medvetenhet.

Pragmatism har fatt sitt namn efter det grekiska ordet pragma som betyder,
girning, verksamhet och handling (Burman, 2007, s. 97). Pragmatismen &r
en teori skapad av filosofen John Dewey (Wahlstrom, 2004, s. 89). Teorin
utgar fran den enskilda individens handlingar och dér individens
erfarenheter star 1 fokus for kunskap och mening (Burman, 2007, s. 97).
Minniskan dr en social varelse som tillsammans med sin omgivning
utvecklas kontinuerligt genom interaktion (Burman, 2007, s. 98). Enligt
pragmatismen anses utbildning vara socialt inriktad, vilket innebdr att all
utbildning inte dr likstdlld eller har samma véirde (Wahlstrom, 2004, s. 90).
Genom att alla individer dr olika med olika erfarenheter &r det socialt
vardefullt att vara med 1 en gemenskap och dela med sig av sina insikter
(Wahlstrom, 2004, s. 90, 93). Larandet sker i1 interaktion mellan individer,
for genom kommunikation kan individen vdxla mellan sitt eget och andras
perspektiv, vilket skapar nya erfarenheter och uppfattningar (Wahlstrom,
2004, s. 95). Undervisningen ska pa ett pragmatiskt sitt gdras pd en
demokratisk grund med mycket elevaktivt arbete (Lundgren m.fl., 2020, s.
268). Spréket dr det frimsta redskapet for att hjélpa eleven att gora det
abstrakta konkret (Lundgren m.fl., 2020, s. 269). Med hjilp av
kommunikation far eleverna ta del av virlden och analysera den bortom
egna erfarenheter (Lundgren m.fl., 2020, s. 272).
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Dewey varnar for att pressa in kunskaper i eleven pa ett mekaniskt sétt, dér
eleven tvingas memorera kunskapen, och fOresprakar istillet en mer
elevaktiv undervisning (Lundgren m.fl., 2020, s. 270). Dewey menar att
skolan ofta nojer sig med att eleven skapat en produkt i form av exempelvis
en text eller beskriva en memorerad kunskap, vilket bortser frin om eleven
har formégan till det som krdvs av en god samhéllsmedborgare (Lundgren
m.fl., 2020, s. 270). En undervisning dér eleverna inte ges mdjlighet att
samla pa sig olika former av erfarenheter och problemldsningar, menar
Dewey (1938, s. 25-26) begrinsar formagan att 16sa problem i framtiden.
Dewey betonar dven vikten av att anvdnda sina sinnen och estetiska
undervisningsformer for att eleverna ska tilligna sig kunskaperna (Lundgren
m.fl., 2020, s. 265).

2.2 Hur pragmatismen har anvints 1 forskning

Nedan beskrivs olika studier dér det pragmatiska perspektivet “learning by
doing” anvénds, vilket hiddanefter kommer Oversittas till svenska och
skrivas som “lira genom goérandet”. For att koppla pragmatismen till var
studie vill vi resonera 1 relation till hur ldrande genom gorandet anvinds i
andra studier. Detta for att ge en mer koncis bild av pragmatismen kopplat
till vart forskningsomrade.

Styrkan med att lyfta dessa studier i var studie &r att det ger en djupare
forstaelse géllande hur ldra genom gorandet anvinds av lédrare i praktiken.
Studierna bidrar till att ge en fordjupad bild av ldrarnas val, vilket var studie
ocksé fokuserar pé géllande l4sinldrningsmetoder och elevdelaktighet.

Mekonnen (2020, s. 15) genomforde en studie om lidra genom gorandet dér
77% av de som deltog i undersdkningen instdimde att ldra genom gorandet
var anvandbart for en fordjupad forstaelse. Eleverna menar att inldrning i
grupp och praktiska dvningar hjélpte dem att forstd &mnet djupare och de
blev uppmirksammade pd deras egen utveckling (Mekonnen, 2020, s. 17).
Lérarna i studien av Moye m.fl. (2015, s. 22) medgav att de planerar att gora
mer elevaktivt arbete i fortsdttningen. Dessa ldrare kommenterade bland
annat att de tror att eleverna har nytta av att fa vara aktiva i sitt eget larande
(Moye m.fl., 2015, s. 24). De sag dven en vinning kunskapsmaéssigt i att
genomfora dessa elevaktiva moment snarare &n att enbart ldra sig frin
bocker (Moye m.fl., 2015, s. 24). Det visade sig dven att eleverna fick battre
resultat nir de arbetade tillsammans (Moye m.fl., 2015, s. 24). Vi lér oss nya
saker genom sjdlva gorandet i1 processen. Det ar viktigt att reflektera dver
det man gor och vad som skett, samt lyfta den beprovade erfarenheten
(Burman, 2007, s. 99). Att eleven stér i centrum och utbildningen utgar frén
elevens aktivitet och skapande dr av stor betydelse (Burman, 2007, s. 101).
Dewey lagger d&ven mycket vikt i det kreativa och konsten for att skapa en
god larandemiljé (Burman, 2007, s. 103, 105).
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Kikas m.fl. (2017) genomfoérde en observationsstudie i Estland pa 466
elever 1 21 klassrum, i syfte att undersoka sambanden mellan lasflyt,
lasforstdelse, intresse for ldsning och undervisningsmoment. Resultatet
visade att elever som fick en mer elevcentrerad undervisning visade battre
resultat pa ldsformagan och hade ett storre intresse for ldasning i slutet av
arskurs ett. De elever som fick mer ldrarstyrd undervisning, hade sédmre
lasflyt och lasforstaelse 1 slutet av drskurs ett jamfort med den andra
elevgruppen (Kikas m.fl., 2017, s. 843). Genom elevcentrerad undervisning
blev eleverna mer intresserade av ldsning och ldsaktiviteter (Kikas m.fl.,
2017, s. 844). Nér eleverna fick vara mer aktiva, prova sjilva och konstruera
sin egen undervisning forbéttrades deras fardigheter, sdsom ldsflyt och
lasforstéelse (Kikas m.fl., 2017, s. 843). Nar eleverna far prova sjdlva leder
det till, precis som Erickson och Fornauf (2019, s. 508 — 509) namner, att
elevernas ldsmotivation Okar. Lirarna behdver skapa mojligheter inom
undervisningen som bygger pa att eleverna ska kunna delta aktivt 1
larandeaktiviteter, genom bland annat att de far skapa och prova sig fram till
sin egen kunskap. Genom att det finns valmojligheter och aktiviteter i
undervisningen gor det att elevernas ldrande utvecklas (Erickson & Fornauf,
2019, s. 508 — 509).

2.3 Begrepp inom pragmatismen

Pragmatismen bygger pd flera olika begrepp géllande inldrning, sasom
kontinuitet, motivationshdjande aktivitet, erfarenheter, konstruera,
undersoka, strukturerad aktivitet, samt att samordna tankesystem, men de
begrepp detta arbete kommer ldgga fokus pa och anvinda som
analysverktyg &r det systematiska arbetssdttet och interaktion med
omgivningen. Systematiskt arbetssétt som begrepp ar ett bra verktyg for att
analysera hur ldrare arbetar med lasinlarningsmetoder, exempelvis hur larare
véljer att strukturera progressionen mellan den syntetiska metoden till den
analytiska metoden i ldsundervisningen. Interaktion med omgivningen lyfts
som positivt gdllande l4sinldrning i tidigare forskning. Dérav blir interaktion
med omgivningen ett lampligt verktyg for att analysera ldrarnas arbetssétt i
tidig lasinldrning.

Enligt pragmatismen dr ménniskan en social varelse som konstant utvecklas
genom erfarenheter och 1 interaktion med sin omgivning (Burman, 2007, s.
98). Det dr i denna interaktionsprocess som kunskap véxer fram och
kunskap forvdrvas och utvecklas (Burman, 2007, s. 98). Dewey anser att
kunskapsbildningen &r en del av fostran (Burman, 2007, s. 99). Interaktion
med andra dr en nddvandighet for reflektion av tidigare erfarenheter menar
Dewey (1985, s. 40). Genom att dela erfarenheter kan olika kunskaper och
perspektiv utveckla sin egen kunskapsvérld. Undervisning erbjuder mangder
av olika erfarenheter och kvaliteten pa varje erfarenhet dr beroende pa hur
strukturerad och vilplanerad den ar (Dewey, 1938, s. 26-27). En
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strukturerad undervisning &r nyckeln till hog kvalitet i undervisningen. Det
ar dven viktigt att se ett syfte och vilja i erfarenheterna for att eleverna ska
biara med sig dem vidare 1 livet och for att kénna att de &r meningsfulla
(Dewey, 1938, s. 26-27). Dewey motsatte sig traditionell undervisning 1
form av katederundervisning, da han ansag att eleverna blev passiva i
larandet och saknade kopplingen mellan deras liv och intressen (S&ljo, 2015,
s. 72). Undervisningen ska préiglas av elevaktiv pedagogik (Séljo, 2015, s.
72).
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3. Metod

I metodavsnittet redogors arbetssdttet och metoden for insamling och analys
av empirin. Vi presenterar de urval och avgriansningar som gjorts under
insamlingsarbetet, samt beskriver de etiska principer som var till grund {or
insamling och bearbetning av empiri. For att vara transparenta gillande
metod och bearbetning av empirin har vi valt att inkludera béde en
metoddiskussion och en analysdiskussion.

3.1 Urval och avgransningar

Studien  bestdr av  empiri frdn ett  bekvdmlighetsurval. Ett
bekvamlighetsurval kan anvindas vid kvalitativa studier, dér véljer
nérliggande, lattillgéngliga eller redan etablerade relationer (Jacobsson &
Skansholm, 2019, s. 104).

Intervjuerna genomfordes pé tre olika skolor i sddra Sverige. Skola A bestar
av cirka 200 elever fran forskoleklass till drskurs sex och dr en enparallellig
skola. Klasserna bestar av cirka 25 elever. Skola B har cirka 190 elever fran
forskoleklass till drskurs sex och klasserna bestar av cirka 22 elever. Skola C
har cirka 225 elever frdn forskoleklass till drskurs tre med tre paralleller.
Varje klass bestar av cirka 22 elever, med en larare och en klassresurs. Det
ar en stor andel andrasprékselever pd skolan.

3.2 Insamlingsmetod

Syftet med studien var att undersbka vilka metoder och
undervisningsmoment verksamma ldrare inom arskurserna F-3 anvénder i
den tidiga ldsinldrningen for att utveckla elevernas fonologiska
medvetenhet.  Empirin  till  undersdkningen  samlades in via
semistrukturerade intervjuer, med tolv verksamma ldrare i lagstadiet och tva
utbildade forskolldrare som undervisar 1 forskoleklass. For att intervjuerna
med ldrarna skulle utforas pa bista sitt ldste vi faktatexter och hemsidor
som beskrev tillvdgagingssitt vid intervjuer. Vid utférandet av intervjuerna
behovde vi god insikt 1 d&mnet, for att vi skulle kunna stilla relevanta
foljdfragor som kunde fordjupa fragorna ytterligare (Bryman, 2018, s. 563).
Som intervjuare var det dven viktigt att intervjupersonen fick tid pa sig att
fundera och tdnka efter innan svar gavs. De semistrukturerade intervjuerna
utgick fran studiens Overgripande frageomrdde. Efterhand anpassade vi
fordjupningsfragorna till intervjupersonerna, vilket var en fordel med den
valda insamlingsmetoden. Genom en semistrukturerad intervjuform kunde
vi dven frangd intervjuguiden (se bilaga 1) och lata samtalet flyta pa ett mer
naturligt sitt. Darmed skapades en mer avslappnad stimning dér ldrarna
kunde utveckla sina svar och vi kunde stédlla kompletterande foljdfrdgor
(Ahrne & Svensson, 2015, s. 38). Intervjuerna utspelade sig pd skolorna dér
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lararna arbetar, i avskilda klassrum eller konferensrum. Intervjuerna varade i
mellan 20-45 minuter och ljudinspelades, for att sedan transkriberas. Dessa
transkriberingar var till grund for analysen. Infor intervjuerna upplystes
respondenterna om studiens syfte och de forskningsetiska principerna
intervjun forholl sig till. Respondenterna fick mojlighet att stélla fragor och
onska om fortydliganden géllande intervjun, innan de skrev pi
samtyckesblanketten.

3.3 Intervjuade larares bakgrund

Intervjuerna har skett pé tre olika skolor, A, B och C, dar Lérare 1, 2, 3 och
4 ar verksamma pé skola A. Lidrare 5, 6, 7, 8, 9 och 10 dr verksamma pa
skola B. Lérare 11, 12, 13 och 14 &r verksamma pd skola C. De
medverkande ldrarna arbetar i arskurserna F-3 och har arbetat som larare
mellan 5-40 ar (se bilaga 4, tabell 1). Lararna som har medverkat i
intervjuerna har givits fiktiva namn, d4 studien utgér fran Vetenskapsradets
forskningsetiska principer. Lirarna bidrar till ett varierat underlag for
empiri, med olika arbetslivserfarenheter. Detta for att besvara véra
forskningsfrdgor med stor variation av medverkande.

3.4 Forskningsetiska principer

I borjan av studien skickades forfragningar och informationsbrev (se bilaga
2) ut till ldrare pa skolorna angdende medverkan 1 studien. I
informationsbrevet och intervjuguiden informerades ldrarna om
tillvdgagangssattet 1 studien for att ge ldrarna mojlighet att forbereda sig.
Vetenskapsradets forskningsetiska principer klargjordes i
informationsbrevet, for att ldrarna skulle kunna besluta om de ville
medverka. Vetenskapsrddet (2017, s. 40) har yrkat tre begrepp;
tystnadsplikt, anonymitet och konfidentialitet. Anonymitetskravet kréver att
det ej skall gé att koppla individen till materialet (Vetenskapsradet, 2017, s.
40). Konfidentialitetskravet dr en allméin forpliktelse, vilket innebidr att
uppgifter inte far spridas (Vetenskapsradet, 2017, s. 40). Genom
informationsbrevet fick ldrarna ta del av studiens syfte, vilket samstdmmer
med Vetenskapsradets informationskrav (2017, s. 15). Lérarna fick
information om att de medverkar frivilligt och ndrsomhelst kan de avbryta
studien (2017, s. 15). I informationsbrevet informerades det om att de
medverkande kommer att bli avidentifierade, samt ges fiktiva namn i
studien. Empirin som samlats in till studien kommer att forvaras pé ett
sakert sdtt och slutligen forstoras (Vetenskapsradet, 2017, s. 27). Innan varje
intervju presenterade de forskningsetiska principerna d@ven muntligt till
deltagarna for att medverka i intervjun, samt att en samtyckesblankett (se
bilaga 3) undertecknades.
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3.5 Metoddiskussion

I detta avsnitt motiveras studiens val av metod géllande dess empiri,
déribland diskuteras urval av skola, ldrare, insamlingsmetod och
bearbetning av empiri.

Urvalet av skolorna grundades i att vi har haft var verksamhetsforlagda
utbildning pa dessa verksamheter och haft en regelbunden kontakt med
skolorna. Vi hade didrmed en etablerad relation med de medverkande
lararna, vilket 1 sin tur resulterade i en villighet att medverka och engagera
sig 1 studien. Det var en stor variation av arbetslivserfarenhet bland de
medverkande ldrarna (se bilaga 4, tabell 1). Detta har gett mer nyanserade
svar pa forskningsfragorna, vilket kan ha gett studien en hogre validitet.
Déremot hade det varit intressant och till studiens fordel att intervjua fler
larare fran andra skolor, vilket tyvérr inte var mdjligt pd grund av tidsramen.

Studiens syfte och forskningsfrdgor dr att underséka “Vilka metoder och
undervisningsmoment i den tidiga ldsinldrningen anvinder lirare inom
arskurserna F-3 for att utveckla elevernas fonologiska medvetenhet?” samt
“Hur skapar ldrare strategier for att underlédtta for och motivera elevers
lasinldrning?” Déremot kan vi inte sdkerstdlla att ldrarnas svar stimmer
overens med verkligheten. I studien lyfter vi enbart vad lirarna séger att de
gor och vi undersoker inte detta vidare genom observationer. En
observationsstudie hade kunnat resultera i ett annat resultat. Studien haller
hog validitet, men lagre reliabilitet pd grund av att resultatet kan variera
beroende pa urvalet av medverkande. En av de medverkande skolorna hade
sedan tidigare bestimt vilka metoder och undervisningsmoment som ska
anvéndas 1 den tidiga lasinlarningen, vilket de andra medverkande skolorna
inte hade. Detta kan indikera att resultatet hade kunnat skilja om studien
genomforts pd skolor med andra beslut gillande den tidiga ldsinlarningen.
En annan faktor till att resultatet hade kunnat variera skulle kunna vara
beroende pd vilka mojligheter och svarigheter kopplat till ldskunnigheten
skolan stélls infor, sdsom hog laskunnighet och flersprikighet, vilket i sin
tur paverkar val av metod och undervisningsmoment.

Till studiens fordel varierade elevgrupperna pa de medverkande skolorna,
for att ge en mer nyanserad bild av ldsinldrningsmetoder. Sammanlagt
valdes 14 ldrare att medverka i studien. Lararna som valdes till studien var
de pa skolorna som é&r utbildade for att undervisa vid arskurserna F-3 och
har hand om den tidiga ldsinldrningen. Avgriansningen gjordes mot de lérare
som har hand om svenskdmnet och ar utbildade kring tidig lasinldrning. Den
fonologiska medvetenheten och ldsformagan skiljer sig fran elev till elev,
men fokuset for studien ligger vid vilka metoder och undervisningsmoment
larare anvinder sig av for att utveckla elevers lasforméga. Empirin till
arbetet samlades in genom semistrukturerade intervjuer. Vi var dven
forberedda pa att inte fa konkreta svar pa intervjufragorna géillande vilken
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metod ldrarna anvédnde. I och med att alla ldrare kanske inte &r paldsta pa
vilken metod de undervisar utifran eller att de blandar olika metoder i den
tidiga lasinldrningen. Genom den detaljerade bakgrunden av olika
lasinldrningsmetoder var vi vél palésta géllande olika undervisningsmoment
lararna ndimnde under intervjuerna.

Som tidigare ndmnts skickades en forfrdgan med ett informationsbrev
géllande studien och intervjuerna till ldrarna. Att anvdnda intervjuer som
insamlingsmetod innebdr en mindre skara respondenter jimfort med en
kvantitativ metod. Déremot har intervjuer fordelen att kunna stélla
foljdfragor till respondenten och f& mer utforliga svar. Detta ansdg vi var
betydelsefullt for studien, dd de utforliga svaren gjorde det mojligt for oss
att analysera svaren mer pa djupet. Vi kunde didrmed se hur ldrarna
strukturerade sin undervisning och deras avsikt med metodval och
undervisningsmoment i den tidiga ldsundervisningen. Att vi informerade
lararna om intervjuguiden fore intervjuerna upplevde vi var till var vinning,
dé lararna kunde forbereda sig pa vad intervjun skulle handla om och till
och med visa olika material de anvinder. Efter att intervjuerna genomfordes
upplevde vi att vissa justeringar av intervjuguiden kunde ha skett. Den
forsta fragan av intervjuguiden lyder som f6ljande; “Vilka metoder anvénder
du dig av nér du ska lédra eleverna ldsa (i den tidiga ldsinldrningen)?”. Denna
friga upplevde vi vid vissa intervjutillfillen var for omfattande och ledde
ivdg lararna pa fel spar. Exempelvis hade vi istillet kunnat fraga; “Vilka
undervisningsmoment anvéinder du dig av som &r viktiga nér du lir eleverna
lasa?”, “Anvénder du nagon specifik metod eller anvénder du flera metoder
vid den tidiga lasinldrningen, vilken/vilka?” Pa sa sitt blir frigorna mer
relevanta for vart forskningsomrade.

Vi spelade in alla intervjuer, som sedan transkriberades. Att ha dessa
inspelningar var mycket praktiskt i analysarbetet, d4 inga viktiga detaljer
missades och vi kunde vara mer nérvarande under intervjun. Med hjélp av
Microsoft Word online, Office 365, transkriberades materialet pa ett lattare
sitt och dirmed kunde vi ldgga mer fokus pa analysarbetet. Vi
korrekturldste och lyssnade pa det transkriberade materialet for att forsdkra
oss att transkriberingen blev korrekt.

Vid analys av empirin skapades sedan olika fargkoder utifrén
analysbegreppen for att ldttare analysera och strukturera informationen.
Christoffersen & Johannessen (2015, s. 115) beskriver att detta &r ett bra
tillvidgagangssitt vid bearbetning av empiri. Férgkoderna resulterade 1
temana arbete med elevaktiva Ovningar, ldrares struktur pa
lasundervisningen och lararnas arbetssétt och mitning géllande progression
av avkodningsformigan. Genom denna struktur kunde vi fa ett béttre
helhetsperspektiv. och dirigenom dra slutsatser gillande studiens
fragestéllningar.
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3.6 Analysmetod

I detta kapitel kommer analysbegrepp och hur analysen genomfGrts att
redogéras och beskrivas. Analysmetoden som anvénts kommer att
presenteras och dérefter kommer en redogorelse for genomforandet av
analys som avslutas med en analysdiskussion.

Nér vi bearbetade var empiri hade vi vissa tematiska ingangar i form av det
pragmatistiska perspektivet, med fokus pa att undersoka hur liarare inom
arskurserna F-3 arbetar med lasinldrningsmetoder och
undervisningsmoment for att utveckla elevernas fonologiska medvetenhet.
Christoffersen och Johannessen (2015, s. 24) beskriver detta som att
forskaren undersoker ett fenomen ur en specifik synvinkel. Innan
intervjuarbetet borjade hade redan det pragmatiska perspektivet, ldra genom
gorande och analysbegreppen valts ut, vilket betyder att arbetet utgick fran
en deduktiv ansats. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 26) beskriver
att begreppet deduktiv innebér att studien gir fran teori till empiri.
Utgéngspunkten dr det teoretiska perspektivet lira genom gorandet, dir
analysbegreppen systematiskt arbetssétt och interaktion med omgivningen
bidrar till att undersdka om ldrarna har en tanke bakom sina val av arbetssétt
och undervisningsmetoder.

Analysen och bearbetningen av empirin utfordes med syftet att besvara vira
fragestéllningar: Vilka metoder och undervisningsmoment i den tidiga
ldsinldrningen anvinder ldrare inom drskurserna F-3 for att utveckla
elevernas fonologiska medvetenhet? Hur skapar ldrare strategier for att
underldtta for och motivera elevers ldsinldrning?

3.6.1 Analysbegrepp

Grundat i1 forskningsldget och teoretiska utgangspunkter, valde vi tva
analysbegrepp som har identifierats vara vidsentliga for arbetets analys.
Dessa tva analysbegrepp bidrar till att besvara fragestillningarna. Nedan
redogors de tva analysbegreppen.

e Systematiskt arbetssétt
e Interaktion med omgivningen

Systematiskt arbetssdtt som analysbegrepp syftar till att beréra hur ldrarna
arbetar med ldsinldrningen 1 denna studie. Dewey (1938, s. 26-27) pépekar
att kvalitén pa undervisningen &r beroende pad hur mycket tanke och
planering som ligger bakom undervisningsmomenten. Erfarenheterna som
eleverna ldr av kan ha olika kvalitét, och det &r strukturen pa erfarenheterna
som leder till en mer framgingsrik undervisning (Dewey, 1938, s. 26-27).
Var tolkning av systematiskt arbetssitt dr nér det finns en tanke, plan och
struktur bakom ldrares arbete. Systematiskt arbetssitt som analysbegrepp
bidrar till att ge en specifik synvinkel i analysen, diar empirin bearbetas och
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dér vi kan synliggora vilka tankar och strategier ldrarna haft eller inte haft i
sina val av undervisningsmoment och ldsinlarningsmetoder. I tidigare
bakgrund kunde vi utldsa att den syntetiska ldsinldrningsmetoden,
Bornholmsmodellen, den analytiska ldsinldrningsmetoden, LTG-metoden
och ASL-metoden utgér alla frdn systematiska arbetssitt. Genom att ha
analysbegreppet systematiskt arbetssitt ville vi undersdka bakomliggande
tanke och planering och om eller hur ldrarna strukturerar sin
lasinldrningsundervisning pa ett systematiskt sétt, oavsett om de anvénder
en eller flera metoder. Vi fokuserar da sdrskilt pd hur ldrarna tidnker kring
hur de utgar fran en tanke och plan bakom undervisningsmomenten for att
skapa struktur.

Interaktion med omgivningen sker konstant, d& ménniskan &r en social
varelse och det dr genom dessa erfarenheter eleverna kan ta till sig kunskap
(Burman, 2007, s. 98). Interaktion krdvs dven for att det sedan ska kunna
ske reflektion (Dewey, 1985, s. 40). En annan synvinkel vi valde att
undersdka empirin utifrdn, var interaktion med omgivningen, med syfte att
synliggora hur och om ldrarna ger eleverna mdjlighet att vara aktiva, prova
sjdlva och ldra genom gorandet. Utifran bakgrund och tidigare forskning
kunde vi utldsa att vissa metoder anvinder elevaktiva Gvningar mer &n
andra, exempelvis LTG-metoden och Bornholmsmodellen. Lira genom
gorandet som perspektiv ger en viktig inblick i hur ldrarna arbetar och
lagger upp undervisningen i ldsinldrning, samt om undervisningsmoment
skapas dér eleverna fir vara delaktiga och prova sjdlva. For att kunna
analysera interaktion med omgivningen fokuserar vi ddrmed pa hur ldrarna
uppfattar betydelsen av att lata eleverna vara aktiva, prova sjélva och lira
genom gorandet i olika moment.

Dewey (1938, s. 25-26) betonar vikten av att eleverna far olika erfarenheter
att lira sig av. Beroende pé hur vélplanerad och strukturerad undervisningen
ar kan erfarenheterna f4 en hogre kvalité, menar Dewey (1938, s. 26-27).
Véra analysbegrepp fungerade som ett sitt att sortera och bearbeta empirin
och vi landade dé i tre Gvergripande teman som skapar en struktur for att
presentera resultat och analys. De tre temana dr, elevaktiva 6vningar, ldrares
struktur pa ldsundervisningen och ldrares arbetssitt och métning gillande
progression av avkodningsforméagan. Temat arbete med elevaktiva 6vningar
ar kopplat till analysbegreppet interaktion med omgivningen, dir slutsatser
som dr kopplat till om ldrare arbetar med elevaktiva 6vningar, dir eleverna
far prova sjdlva och lara genom gorandet, framskrivs. Temana larares
struktur pa ldsundervisningen och ldrares arbetssitt och métning géllande
progression av avkodningsférmagan &ar kopplade till analysbegreppet
systematiskt arbetssitt, dar slutsatser géillande hur och om lédrare arbetar
systematiskt med ldsinldrningsmetoder och undervisningsmoment skrivs
fram.
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3.7 Genomforande av analys

Forsta steget i analysprocessen var att ladda upp ljudfilerna pa datorn och
anonymisera de medverkande. Sedan transkriberades empirin genom
transkriberingsprogrammet i Microsoft Word online, Office 365. Brister i
programmet uppmirksammades i form av missuppfattningar av ord och
grammatiska felaktigheter. Exempelvis kénde inte
transkriberings-programmet till nagra av de olika ldsinldrningsmetoderna
som ndmndes under intervjuerna, sasom Fonomix, och dndrade det till
“nagon mix” eller andra variationer. Detta innebar att vi behovde lyssna
igenom inspelningarna for att inte riskera att ga miste om relevant empiri. Vi
gjorde dven vissa justeringar och tog bort ovisentliga ord, exempelvis “eh”
och “assd”. Transkriberingarna av intervjuerna ldste vi sedan igenom enskilt
for att kontrollera att allt stdmde. Efter transkriberingen av de 14
intervjuerna bearbetade vi den insamlade empirin gemensamt.

Analysbegreppen interaktion med omgivningen och systematiskt arbetssatt
var utgangspunkter vid bearbetning av empirin och markerades med olika
fargkoder for att sortera empirin. Vid fargkoden till systematiskt arbetssatt
har vi uppmirksammat om ldrarna beskrev att det har en planering och
tanke bakom val av ldsinldrningsmetoder och moment. Exempelvis om en
larare anvinder en specifik ldsinldrningsmetod eller ett specifikt
undervisningsmoment nér de vill tréna elevernas fonologiska medvetenhet,
sasom att anvdnda nonsensord for att madta elevernas fonologiska
medvetenhet. Vid fiargkoden interaktion med omgivningen sorterade vi citat
utefter elevaktiva dvningar, kooperativt arbete, dér eleverna fick vara aktiva
1 olika undervisningsmoment exempelvis spraklekar och andra estetiska
uttrycksformer. Citaten sorterade vi utefter dess relevans for att besvara vara
forskningsfragor. Slutligen valde vi ut citat for att exemplifiera respektive
teman. I avsnittet for resultat och analys dr huvudrubrikerna studiens teman:
arbete med elevaktiva dvningar, ldrares struktur pd ldsundervisningen och
larares arbetssétt och métning gillande progression av avkodningsformégan.

3.8 Analysdiskussion

Genom att det transkriberade materialet bearbetades gemensamt bidrog det
till okad wvaliditet av analysen med tre forfattare som bearbetade och
analyserade empirin. Vi kunde dédrmed diskutera och lyfta kritiska aspekter
gillande det empiriska materialet, vilket bidrog till en djupare forstielse. A
ena sidan skedde transkribering och den initiala sorteringen av empirin
enskilt, vilket skulle kunna kritisera trovéirdigheten i och med vardera
forfattare kan tolka empirin pa olika sitt. A andra sidan sitter forfattarna pa
samma bakgrund, teoretiska utgdngspunkter och analysbegrepp och darmed
har en samstimmig syn pd studien och dess metod. Vi har forsokt skriva
fram vér tolkning av analysbegreppen och vara transparenta i hur vi anvént
dem i vér bearbetning av empirin pé ett tydligt sitt, samt gett exempel pé
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hur vi fargkodat och bearbetat det empiriska materialet. Ddremot géar det inte
att sdkerstilla om resultatet varit detsamma om studien genomforts
ytterligare en gang av andra forfattare och respondenter, da vart resultat
bygger pa vara tolkningar och var analys av det empiriska materialet utifran
analysbegreppen.
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4. Resultat & Analys

I detta avsnitt redogor vi for insamlad empiri frén tolv intervjuade ldrare och
tva forskolldrare fran tre olika skolor 1 sddra Sverige. Avsnittet bygger pa tre
huvudkapitel, arbete med elevaktiva Ovningar, ldrares struktur pa
lasundervisningen och ldrarnas arbetssitt och métning géllande progression
av avkodningsformédgan. Under dessa rubriker presenteras citat fran ldrare
som medverkat i studien. Analysen av det empiriska materialet har som
syfte att  besvara  forskningsfragorna: Vilka  metoder  och
undervisningsmoment i den tidiga ldsinldrningen anvdnder ldrare inom
drskurserna F-3 for att utveckla elevernas fonologiska medvetenhet? Hur
skapar ldrare strategier for att underldtta for och motivera elevers
ldsinldrning? De olika lasinldrningsmetoder som ndmns i bakgrunden ar
representerade 1 ldrarnas berittelser. Avslutningsvis sammanfattar vi de tre
huvudrubrikerna, for att sedan diskutera dem i diskussionsavsnittet.

4.1 Arbete med elevaktiva 6vningar

Vid bearbetning av empirin utifrdn analysbegreppet interaktion med
omgivningen framkom temat arbete med elevaktiva Gvningar. Lirarna
ndmnde olika kooperativa Gvningar, elevaktiva dvningar, utforskande och
laborerande arbetssdtt samt kommunikation som viktiga delar for en lyckad
lasinldrning, vilket vi kopplade samman till ldra genom goérandet som
bildade temat arbete med elevaktiva dvningar. Det viktiga detaljerna fran
kapitlet kommer att samlas senare i kapitlets sammanfattningar. Kapitlet
innehaller tre underrubriker; motivationsh6jande undervisningsmoment,
laborerande och utforskande ldsinldrningsmetoder samt kooperativa
lasinldrningsmetoder. Underrubriken 4.1.1 Motivationshdjande
undervisningsmoment fokuserar pd ovningar som ger eleverna motivation
och glddje. Underrubriken 4.1.2 Laborerande och utforskande
lasinldrningsmetoder ~ fokuserar ~ pd  undervisningsmoment  och
lasinldrningsmetoder dir eleverna far prova sjdlva, utforska och interagera
med omgivningen. Underrubriken 4.1.3 Kooperativa ldsinldrningsmetoder
fokuserar pd undervisningsmoment och ldsinlirningsmetoder dir eleverna
ges mojlighet att interagera med varandra och arbeta 1 grupp.

4.1.1 Motivationshdjande undervisningsmoment

I analysen av empirin visade sig god motivation vara en dterkommande
faktor vid ldrarnas val av ldsinldrningsmetoder. Manga ldrare lyfte
motivationens centrala del i elevernas ldsinldrning, da det var en betydande
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faktor for att elever skall ha ett driv att ldra sig ldsa. Citaten nedan dr tva
exempel pa uttalanden som ldrare gjort gdllande motivation.

Man vill ju hitta en motivation. Det handlar ju inte om att de bara ska fa
producera och tycka att det ar roligt. Sen om det ar helt ritt eller inte, det &r
inte det viktiga. Utan det viktiga &r att de far gora saker, att de far
producera och att de far kdnna en gliadje i det. Man vill ju att de ska tycka
att det ér kul, for d& vinner man ju. — Lérare 10

Och sen sé tycker jag att gladje ar en viktig metod. Absolut inte hard press,
absolut inte. Utan det ar viktigt att de behéller glddjen, att de 4r nyfikna.
Jag fick en bekréftelse pa det idag. Jag pratade med en mamma. Hon sa att
det ar skont att du inte trycker s& hart och att det inte dr ett maste. Utan han
véljer sjdlv ndr han vill ldsa i texten och dé trénar han och vill trédna, och
han vill komma och lata dig lyssna. Gladje 4r nog mitt viktigaste verktyg
ndr man jobbar med lésinldrning. — Lérare 2

Citaten ovan visar att motivation &r en viktig aspekt for en lyckad
undervisning med goda resultat 1 ldsinldrningen. Genom motivationen far
eleverna viljan och drivet att ldra sig ndgot nytt och utveckla sin
larandeidentitet. Undervisningen bor vara lustfylld och bygga pd glddje,
vilket Lirare 2 styrker. Lirarna lyfter att press inte fungerar for att fa elever
till att arbeta. Lasformagan &dr en sd pass viktig del av elevernas skolgang
och behover prioriteras. Dérav kan ldrare inte endast tillgodose elevernas
onskemal. En annan faktor som ocksd framkom i intervjuerna ér att alla
elever inte har samma motivationsfaktorer som far dem engagerade i
undervisningen. Det giéller dirfor att lararen kénner eleverna och ser vilka
metoder som ldmpar sig bidst for att engagera och motivera dem till
lasinldrning. Motivation kan pa sa sitt skapas genom interaktion med
omgivningen, dir samldrande ger utrymme for eleverna att utbyta kunskaper
och utveckla spréket. Lararna anser sig dven tycka att arbetssétt och metoder
som ger motivation och glddje ar mycket viktiga vid ldsinlérning.

I analysen visade sig dven att spraklekar utvecklar elevernas motivation och
engagemang for ldsinldrningen. Lérarna i studien anvinde ofta spraklekar
for att bidra till ett okat elevdeltagande och variera undervisningen. Lérarna
menade att spraklekar gick att gora pa flera olika sitt och de kunde tillampa
dem 1 olika sekvenser av en lektion. Nedan presenteras tva citat om
spraklekar som representerar det flera av lararna i studien motiverat.

Spraklek r ju ofta ndgot som eleverna tycker &r valdigt roligt. - Larare 1
Leka sig till ldsning, att de far vara aktiva sjélva liksom. - Lérare 2

Larare 1 och 2 menar att leken 0kar engagemanget och motivationen hos
eleverna, vilket bidrar till att ldsinlarningsmetoden far ett mer elevaktivt
deltagande och hjélper eleverna att vara niarvarande 1 ldsinldrningen. Lérare
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1, 2, 3, 4,5, 7, 10, 13 och 14 lyfter att spraklekar erbjuder variation i
undervisningen och skiljer sig fran traditionell katederundervisning. Larare
1 menade att en spraklek &r ett bra arbetssitt for att fA med hela
elevgruppen.

Lite sadér alltsa lek och allvar. - Larare 10

Lekarna sammanfattar just det hir att man &var upp den fonologiska
medvetenheten och att det dr viktigt att med spréklig medvetenhet. Nér de
borjar i skolan och inte dr sprakligt medvetna, sa kan de inte fortsdtta med
lasinldrningen, alltsé de kan inte 14ra sig ldsa om inte grunden &r finns dér.
- Lérare 13

Lérare 10 lyfte ddaremot att det maste finnas ett allvar i spréklekarna, dir
lararna har ett tydligt syfte och utgar frén en etablerad metod som bygger pé
en vetenskaplig grund. Detta for att sékerstilla att eleverna far en likvardig
utbildning. Lédrare 13 nidmnde ocksd vikten av noga valda
lasinlarningsmetoder, nir spréklig medvetenhet ska utvecklas. For att en
lasinldrning ska kunna ske, menar vi att det krdvs spraklig medvetenhet,
vilket Larare 13 menar kan utvecklas genom spraklekar.

Lédrarna 1 studien uppmirksammade dven vikten av att anvdnda kropp,
sinnen och andra estetiska undervisningsformer i den tidiga ldsinldrningen
for att 6ka motivationen. Flera av ldrarna lyfte att eleverna behover ldra med
sina sinnen for att befdsta kunskaper. De intervjuade lararna ville inkludera
kreativitet och rytm fOr att stotta eleverna att hitta sprakets melodi. Citaten
nedan dr tva exempel pa hur ldrarna arbetar for att eleverna far anvédnda sig
av kroppen inom olika ldsinlarningsmetoder.

Och da borjar man att jobba mycket med stavelser. Att klappa stavelser, att
ga stavelser, att anvinda hela kroppen. Att jobba med stavelser eller ord
och hitta rytmen i spréket, s& man gar till exempel meningar med klassen.
De far hirma, mycket hdrmning, och dé ar det bade 6vningar dér de ska ga
ett steg for varje ord, och dven med stavelser. - Larare 1

Nar man gor saker med handen, foljer det armen upp och in i hjdrnan. Och
det &r inte alla forunnat att kunna skriva sa bra fran borjan. Darav ar det bra
att anvinda handalfabetet for de som har svért. - Larare 2

Lérare 1 beskrev hur de arbetar for att finna rytmen 1 spraket och lira sig
sprakets melodi genom stavelser, for att sedan forstd kopplingen till hur ord
bildar meningar. Lérare 1 beskrev hur viktigt det &r att eleverna ldr sig
stavelserna, da de littare kan ljuda stavelser dn enskilda fonem. Ju fler
stavelser eleven kan, desto léttare blir det att ljuda 1 ldsningen. Lérare 2 lyfte
en annan infallsvinkel dir inte endast ljuden har betydelse for lasningen,
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utan dven andra sinnen skall kopplas in 1 anvdndandet av handalfabetet.
Genom att koppla in fler sinnen befdsts kunskaperna dnnu djupare menade
Larare 2, vilket dven Lédrare 3 och 5 styrkte. Vid anvindandet av estetiska
moment menade Lérare 1, 2, 3, 4, 5 och 6 att det bidrar till en storre
mangfald av undervisningsformer, samt 6kad motivation.

En annan estetisk undervisningsform som vi uppméirksammade i det
empiriska materialet var musik och rytm. Lararna 1, 2, 3, 5 och 6 i studien
ndmnde att undervisning géllande sprékets rytm kan ge eleverna stottning,
vilket citaten nedan exemplifierar.

Spraket har ju en melodi och barnen dlskar ju musik. - Larare 2

For dven om du har med lite rorelse och inte har spraket fullt ut, sé &r det
nédr du klappar och far in rytmen som du kénner sprakets melodi. - Larare 5

Rytm och musik har wvarit verktyg 1 flera av ldrarnas valda
lasinldrningsmetoder for att skapa motivation, vilket vi sett béde
Bornholmsmodellen och den syntetiska ldsinldrningsmetoden inkluderar.
Lararna papekade att musik och rytm &r verktyg inom vetenskapligt
beprovade metoder som stottar eleverna att utveckla sin sprakliga formaga.
Lararna menar pé att musik och rytm har visat sig vara en god stottning for
elever bdde med god och mindre utvecklad spriklig formaga.

Sammanfattningsvis arbetar ldrare med prova sjilv-moment och lira genom
gorandet med aktiviteter dédr eleverna fir vara aktiva och anvinda lek,
kroppen och sinnena ndr de interagerar med varandra for att skapa
motivation. Ldrarna tog dven upp vikten av att anvinda vetenskapligt
beprovade  metoder som  syntetiska  ldsinldrningsmetoden  och
Bornholmsmodellen. Exempelvis framkom det att ldrarna anvidnder
lustfyllda strategier dir kropp och sinneserfarenheter stod i fokus. Detta for
att skapa motivation till 1dsinldrning, da eleverna blir motiverade nér de far
arbeta med andra. Ldra genom gorandet var en central del 1
lasundervisningen genom rim och ramsor, musik och rytm, anvdnda
hinderna och kroppen for att forma bokstiver, ljuda. Laborationer och
bildstdd anvénds dven flitigt av ldrarna for att fortydliga moment i den
tidiga lasinldrningen. Detta var strategier som flera av ldrarna uppfattade
gav lustfyllt ldrande till eleverna.

4.1.2 Laborerande och utforskande lisinlarningsmetoder

Négra av ldrarna i studien ville dven att eleverna skulle fa utforska sin
lasinldrning genom att arbeta pad ett laborerande sitt. Eleverna gavs
mojlighet att anvidnda sprdk och kropp for att ldra sig olika grafem och
fonem, samt hur dessa hianger samman. P4 sa sitt far eleverna mdjlighet att
lara genom gorandet. De larde sig dven ldsa genom att interagera med
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omgivningen. Citaten nedan &dr tvd exempel pd hur lirarna uttryckte att de
arbetade med laborerande ldsinldrning.

Idag provade jag négot nytt med InPrint. Jag skrev forst and, och da dyker
det upp en bild pa en and. Alla barn vet inte an vad det ar, men nu lagger vi
till ett S. Vad blir det? Och sé &r det nagot de far se och far séga. Sa visar
man att, ja, det blev sand. - Lérare 3

Nér de kan bokstidverna och ljuden sd hor de ju ganska tydligt nir de
forsoker ljuda bokstidverna och sitta ihop det till ett ord. Det gér rétt s& fort
for dem. Det &r ju sikert tack vare Bornholmsmodellen. - Larare 6

Larare 3 beskrev ett exempel pa ett lektionsupplégg, dir eleverna laborerar
och interagerar kring ord och vad som hiander nir bokstéver ldggs till och tas
bort ur ett ord. Nir eleverna forstar att bokstidver bildar ord utvecklas den
sprakliga medvetenheten, menar Lérare 3. Att lata eleverna laborera och
undersoka, som Lirare 3 beskrev, vicker elevernas nyfikenhet till liv, som 1
sin tur kan bidra till 6kad motivation. Samtliga ldrare papekar att en god
larmilj6 skapas bland annat genom att arbeta kreativt och elevaktivt. Larare
3,6, 7,12, 13 och 14 lyfte alla ett kreativt och utforskande arbetssitt dar
eleverna far interagera med omgivningen. Lédrare 6 menade att
Bornholmsmodellen 4r en bra metod med flera sprékligt utforskande
verktyg, exempelvis spriklekar och rimdvningar, for att stotta eleverna att
ljuda ihop ord.

Lérarna i studien nimnde svarigheterna som eleverna méter i det svenska
spréket, da vokalerna kan vara langa eller korta och har dérav olika
sprakljud. Detta var ndgot som Lédrare 12 uppmirksammade som en
svarighet for eleverna i ldsinldrningen. Lérare 3 gav sedan exempel pa hur
de arbetar for att ova pd sprakljuden med hjidlp av Praxisalfabetet.
Praxisalfabetet ar ett bildstod for hur bokstavljuden later. Citaten nedan
exemplifierar problematiken och metoderna som anvénds vid vokaltrdning.

Svenskan &r ju véldigt speciell och dessutom sa later vara vokaler pé tva
olika sitt, s& det blir ju ménga ljud for de att ldra sig. Ibland sa later de inte
ens som de brukar och da blir det vildigt svart med munnen. Bilderna av
hur munnen formas frdn Fonomix hjélper ménga. Det blir medvetna om
hur man ska uttala vissa ljud. - Lérare 12

Det dr ju praxisalfabetet. Det dr ju mycket att de ldr sig hur bokstéverna
later. Ett f later som en raket som skjuts ivdg. Ja, och d& fir de ju andra
metoder till hur en bokstav later. Alltsa de tittar pa en bild och ser bilden
aha, det dér &r... Just om dem inte kommer pé ljudet. - Lérare 3

P4 grund av svérigheterna med vokaler pédpekade Liarare 3 att
Praxisalfabetet var ett bra komplementverktyg till den syntetiska
ljudningsmetoden. Lérare 3 menar att eleverna kunde da pa ett tydligt sitt
med bildstdd koppla hur ljudet faktiskt 1t till bokstaven. Detta menar
Lérare 3 dr en vanlig svarighet elever stoter pa. Ett exempel som ndmndes
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av Ldrare 3 var att vokalen E:s fonem later som en hist som gnédggar. En
annan svarighet som ldrarna i studien ndmnde var hur munnen formas till
varje bokstavsljud, ddrav ansadg Larare 3, 12, 13 och 14 att Fonomix var en
bra metod for att lata eleverna se sina munnar i utforskandet av sprakljuden.
Eleverna ges dirmed mdgjlighet att ldra genom gorandet och sjdlva utforska
hur sprékljuden formas i munnen och hora hur de later.

Ett annat utforskande arbetssitt som ldrarna ndmnde var kreativt skapande
av fonem och grafem. Lirarna menar att syftet med ett kreativt skapande var
att 1ata eleverna anvinda sina sinnen for att befdsta nya kunskaper och fanga
deras intresse. Genom att lata eleverna laborera med spraket i olika
lasinldrningsmetoder Okar delaktigheten 1 elevgruppen menar ldrarna.
Exempel pa sddana aktiviteter beskrivs 1 citaten nedan.

Och sedan skriver vi pé golvet, alltsd, vi trdnar bara att forma bokstaven pa
golvet lite. Vilken bokstav kommer fore och vilken bokstav kommer efter i
alfabetet? Sa skriver vi ord med bokstaven. - Larare 7

Och sen har vi d& olika material som man kan forma de hér bokstdverna
och det &r ju dven med kroppen. Man kan klippa ut bokstéver ur tidningar
har vi massvis med sddana veckotidningar i skipet. Hur ska jag nu bygga
bokstaven? Kanske bygger man pa olika sétt. Man far prova sig fram och
man lér sig genom sina sinnen. Det 4r ju de hér sensoriska sinnena, det &r
ju sé barn lir sig genom att ta pa det och liksom kénna pa det. - Lérare 14

Alla lararna i studien var inte eniga med att de bor arbeta pd ett laborativt
och kreativt sétt dér elevernas sinnen involveras i undervisningen. Larare 8
och 9 yttrar nimligen att digitala verktyg kan ses som en storre vinning i
elevernas ldsinldrning, for att det ger eleverna motivation och dr en tydligt
strukturerad metod dér ldraren snabbt kan beddéma vad eleverna behdver
utveckla vidare.

Sammanfattningsvis uppmérksammades detaljerna att lararna arbetade med
att eleverna skulle fa experimentera med ljudningen, vokaltrining och
arbeta med Fonomix. Genom dessa dvningar fick eleverna mdgjlighet att
prova sjilva och ldra genom gorandet, for att utveckla en
bokstavskdnnedom. Lérarna valde dven att arbeta med kreativa strategier for
att skapa en god ldrandemiljo. Genom dessa undervisningsmoment far
eleverna pa olika sétt interagera med sin omgivning, sdsom att kommunicera
med varandra, utforska ldsinldrningen och framfor allt vara aktiva i1 sin
lasinldrning.

4.1.3 Kooperativa lasinldrningsmetoder

I studien valde Lérare 1, 2, 3, 6, 7, 9, 10, 11, 12, 13 och 14 att arbeta
kooperativt med interaktion med omgivningen i ldsinldrningen. De ansag att
det dr viktigt att eleverna lar sig kommunicera och undersdka spraket
tillsammans. Ldrarna motiverar interaktionen med att det ger eleverna
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mycket lirdomar nir de ges tillfélle att utbyta kunskaper. Lararna menar att
kommunikation med andra ar en viktig del av ldsningen, vilket formedlas 1
citaten nedan.

Fordelar med spraklekar r ju att det &r kommunikation. Overhuvudtaget &r
kommunikation otroligt viktig for att ldra sig och l4sa/.../ Det ér vil, ja, det
dr en bra metod. - Larare 2

Jag kan dela ut en bild till varje elev nér vi sitter i ringen pa golvet och jag
tycker om att sitta sd, for da har jag de fdngade. Och sen kan de visa sin
bild och vi kan gissa vad de har gemensamt och vilken bokstav det dr det
handlar om. Och sen gor vi en plansch gemensamt dér vi placerar ut om
bokstaven &r 1 borjan, mitten eller slutet av ordet. - Léarare 7

Kommunikation &r nyckeln till 1dsning, menar Lérare 2. Samtliga ldrare
belyser att alla sociala sammanhang &dr bildande, genom att lita eleverna
kommunicera med varandra och interagera med omgivningen. Exempelvis
sitta 1 ring, arbeta 1 par och samtala om bokstiver, leder eleverna till 1dsning
menar Ldrare 2 och 7. Vidare lyfter ldrarna att eleverna fir utbyte av
varandra genom kooperativa Ovningar, gemensamt hjdlps eleverna &t att
hitta ldsstrategier och gemensamt lira genom gorandet. Det kan dock vara
problematiskt att se till hela elevgruppens behov samtidigt, vilket Lérare 2,
13 och 14 I6ser genom arbetsstationer med mindre grupper.

En spréklig formaga krivs for en fungerande kommunikation, menar Lirare
14. T citatet nedan forklarar Lérare 14 hur betydelsefullt spraket dr och
kérnan till allt.

Har du inte med spréket, hur ska du d& kunna? Du maste ju ha de. Orden &r
spraket. Spréaken dr alltsd, det ar ju nyckeln till allt, s& det géller ju
verkligen att utveckla det hér ordforradet och sprakforstaelsen. - Lérare 14

En fGrstéelse for spraket dr avgdrande 1 &mnet svenska. Lirare 14 styrker att
elever maste utveckla ett ordforrad och en sprikforstaelse. Vi menar dérfor
att det dr viktigt att lata eleverna arbeta tillsammans och interagera med
omgivningen i ldsinldrningen genom olika dvningar. Lirare 14 yttrade att
spréket dr nyckeln till allt. Det 4r genom spraket och kommunikationen med
andra som eleverna fir ldra genom gorandet i olika Ovningar och
undervisningsmoment, menar Lérare 14.

Sammanfattningsvis framkom det att spraket dr oerhort viktig 1
lasundervisningen. Lirarna menade att eleverna utvecklar spraket nér de ar
aktiva, kommunicerar och interagerar med varandra genom kooperativa
ovningar och gemensamt hittar ldsinldrningsstrategier. Eleverna far méanga
lardomar och utbyte av kunskaper, vilket ger eleverna mojlighet att lara
genom gorandet. Exempelvis genom att sitta i ring och arbeta i par och
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anvinda spraklekar skapas situationer som ldrarna menar dr sprakgynnande
strategier och dir eleverna fir vara aktiva i sin ldsinlérning.

4.2 Larares struktur pa lasundervisningen

Vid bearbetning av empirin utifrdn analysbegreppet systematiskt arbetssétt
framkom temat ldrares struktur pé lisundervisningen. Lararna nimnde olika
arbetssdtt inom ldsinldrningsmetoder och undervisningsmoment som de
arbetar med i den tidiga ldsinldrningen for att skapa struktur och systematik.
Liararna beskrev arbetssétt och undervisningsmoment som de anviande for att
skapa en lyckad ldsinldrning. Detta kopplade vi samman med vért teoretiska
perspektiv ldra genom gorandet och vart analysbegrepp systematiskt
arbetssitt, vilket resulterade i temat larares struktur i ldsundervisningen. Det
viktiga detaljerna fran kapitlet kommer att foras samman senare 1 kapitlets
sammanfattningar. Kapitlet innehaller tvd underrubriker: metoder med
strukturerat arbetssitt, variation av ldsinldrningsmetoder. Underrubrik 4.2.1
Metoder med strukturerat arbetssdtt fokuserar p& hur ldrarna utgér
systematiskt fran de olika lasinldrningmetoderna for att skapa struktur i
undervisningen. Denna underrubrik gér in pa vilka ldsinldrningsmetoder
larare inom arskurserna F-3 anvénder, sdsom delar av den syntetiska
metoden, Bornholmsmodellen, den analytiska metoden och ASL-metoden.
Underrubrik 4.2.2 Variation av ldsinldrningsmetoder fokuserar pa hur lérare
varierar och blandar olika undervisningsmoment fran  olika
lasinldrningsmetoder, men samtidigt har en tanke och en systematik bakom
sina val och strukturerar arbetet for att det ska bli repetition. Variation
behover inte utesluta ett systematiskt och strukturerat arbetssitt, ddremot
kridvs det d&nnu mer planering och tanke av ldararen for att kunna utfora en
varierad undervisning som fortfarande behaller strukturen och systematiken
1 lasinldrningen.

4.2.1 Metoder med strukturerat arbetssatt

Samtliga ldrare 1 studien beskrev att det ar viktigt med ett strukturerat
arbetssitt for en god ldsinldrning. Arbetssittet ska folja en progression och
dir elevernas kunskaper méts systematiskt och effektivt, for att kunna
utveckla vad som behover forbittras. Genom struktur pdpekade samtliga
lirare dven att elevernas kunskaper blev befdsta och kvaliteten pa
undervisningen blev bittre. I citaten nedan ndmner Lérare 1 och 2 att
struktur & en nddvindighet oavsett val av metod for den tidiga
lasinldrningen.

Jag tror pa att gora sa korta, effektiva och enkla test som mojligt. Och att

sedan fa ett resultat och borja jobba direkt med ménga metoder. - Larare 2

D4 borjar man ju med de vanligaste ordbilderna och i ldromedlet kommer
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ju ordbilderna i en viss ordning. Och det kan man ju utgd ifrdn om man
vill. T ldseboken hir i ettan sa jobbar de ju dels med enkla ordbilder som
man ténker att det dr de vanliga orden man mdter och som é&r bra for dem
att léra sig. Men de jobbar d4ven med ordbilder for lite langre ord som finns
i deras texter. S& att di kan man ju jobba med béade de lite kortare
ordbilderna och de lite langre ordbilderna ndr de ska trdna. For i1 det hir
uppslaget sé letar man ju ord L och E och hitta ord dér det ljudet finns forst
eller kanske i mitten. Och sedan sa jobbar man med eller s4 gar man
igenom ordbilderna och d& kommer det kanske en text. Hér har de ju dven
lite bildstod i den hir enkla texten. - Larare 1

For att {4 en effektiv 14sinldrning behdver lararen arbeta strukturerat, menar
Larare 1 och 2. Exempelvis menar Lérare 1 att det dr viktigt att arbeta
strukturerat med ordbilder for att de ska ha en igenkdnning nér de ldser och
fa ett bittre lisflyt. Aven Bornholmsmodellen #r en annan strukturerad
metod som bygger pd att folja en progression, med systematiska spréklekar,
vilket Léarare 5, 6, 11, 12, 13 och 14 beskriver och anvéinder i1 sin
undervisning. Lérare 2 kommer &dven med insikten att tester som gors bor
vara flera och korta, for att snabbt sétta in insatser och fa resultat. Detta kan
vi koppla till den syntetiska ldsinldrningsmetoden och Bornholmsmodellen
som dr exempel pd tvd metoder som forlitar sig pa att kontinuerligt utfora
tester for att kontrollera att utveckling sker. Lérarna menar att en
strukturerad undervisning hojer kvaliteten pa innehallet och hjdlper eleverna
att befdsta kunskaper.

Den syntetiska metoden anvdnde samtliga av de medverkande ldrarna i
studien. Lararna poédngterade vikten av att kunna ljuda som en viktig grund
for att utveckla en god lasforméga. Lararna belyste dven att undervisningen
med den syntetiska metoden maéste struktureras pd ett systematiskt sétt for
att sdkerstélla att eleverna lar sig kopplingarna mellan fonem och grafem. I
undervisningen géllande den syntetiska metoden fokuserade Larare 8 och 9
pa bokstavens ljud och hur bokstaven later tillsammans med andra
bokstédver. Detta beskrivs i citaten nedan av Larare 8, 9 och 10.

Hur later bokstaven och sa far de ju sdga ljudet sjilva ocksa och sen
forsoker vi komma pa olika ord som har bokstaven i sig och ljuda fram ord.
Sen om det dr i borjan, mitten eller slutet som bokstaven ar, sé det ar vél
framst s& vi har jobbat. - Larare 8

Det viktigaste har varit att ldra ut, inte om de inte kan bokstaven, vilket de
oftast kan, det dr ju hur bokstaven later att man binder ihop hur de later, sa
ljudning. - Lérare 9

Ja, men den ldgger ju grunden till allting maste ju kunna ljuda det, annars

gér det ju inte, tdnker jag, sa ljudningen é&r jétteviktig. Man kan inte hoppa
over varken det ena eller det andra, det hor ju ihop. - Lérare 10
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Genom att undervisa eleverna att ljuda, déar de lir genom gorandet, far de
med sig en viktig strategi i den tidiga ldsinldrningen, en strategi som Larare
9, 10 och 13 papekade inte far uteslutas. Likt det Larare 10 beskrev dr det
viktigt att halla en struktur i1 sitt arbetssitt och inte hoppa Over viktiga
undervisningsmoment och delar som é&r framtagna for att utveckla
avkodningsformagan. Lérare 10 anser att det kan bli en fallgrop om man
frdngar en ldsinldrningsmetods etablerade struktur for mycket, da viktiga
moment kan fOrbises. Vid analys av ldrarnas svar géllande
lasinldrningsstrategier visade det att bokstavsljud 4r viktigare é&n
bokstavsnamn for eleverna, nir de lér sig ldsa. Lararna papekar att eleverna
har befast ljudningsstrategin, nér de 1 sin tur kan koppla ihop ljuden till ord
ndr de ldser och pa sé vis utveckla sin avkodningsforméiga. Daremot ndimnde
vissa av ldrarna 1 studien brister gillande ljudning och den syntetiska
metoden, vilket Larare 7 beskriver nedan.

Elever som har svart med ljudningen. De kan kénna att de ldser ordbilderna
och de som har latt for bilder kan ju se ordet ofta som en bild och att man
lar sig sd. D4 4r man ju dnda igang, jag tdnker pa sjilvkénsla och sadir
ocksé. - Larare 7

Lérare 7 betonade att elever som har svért for att koppla fonem till grafem
istillet har storre nytta av ordbilder. Nér eleverna istdllet anvént sig av och
lart sig ordbilder, menade Lérare 1 och 7 att eleverna har utvecklat ett storre
sjalvfortroende i ldsningen. Genom att arbeta pé ett systematiskt siatt med
ordbilder papekade lirarna att eleverna fick en storre igenkédnningsformaga,
som 1 sin tur 6kade deras lasflyt.

En annan metod som ndmndes av nagra av ldrarna var ASL, vilket dr en
metod som skiljer sig lite fran resterande metoder for den tidiga
lasinldrningen. Anledningen till att 14rarna 8 och 9 anvidnde ASL var for att
skapa variation och komplettera andra metoder. Citaten nedan beskriver hur
tva av lararna upplevt arbetet med ASL 1 den tidiga ldsinldrningen.

Klasser dir jag anviant ASL upplever jag att eleverna har kommit igdng
battre med ldsning och att skriva texter just pa iPad. Jag tycker stavningen
blir battre tack vare ASL. - Lérare 8

Att skriva sig till 1dsning att den finns med, dé far alla elever tréna pé sa
manga olika sitt. - Larare 9

Larare 8 och 9 var positiva till ASL i tidig lasinlarning, samt att de upplevde
en utveckling i elevernas stavning. Genom ASL gavs eleverna mojlighet att
utveckla sin lds- och skrivformaga pd flera olika sitt, vilket Lérare 9
papekar. Diaremot pdpekade Larare 8 och 9 att det krévs en systematik nér
man arbetar med ASL, for att lararen ska kunna se fordelar med metoden
och att elevernas fonologiska medvetenhet utvecklas. Exempelvis menar
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Liarare 9 att eleverna ovar pé att ljuda, ordbilder, forma ord och meningar.
Larare 10 och 11 menar dven att larare pé ett enklare sitt kan individualisera
undervisningen och utmana eleverna pd deras niva, genom metoden ASL.
Déremot hade ldrarna i studien olika uppfattningar gillande ASL som
lasinldrningsmetod. Detta beskrivs av Lérare 2 nedan.

Ja, jag har valt att inte anvdnda ASL. Jag testade pa det lite kort, men
tyckte inte om det. Det kindes nistan som man lurade barnen. Exempelvis
mellanrummet mellan orden, de far dem genom att trycka pé mellanslag
istéllet for att lyfta pennan. - Larare 2

Lérare 1, 2 och 4 har testat pd& ASL-metoden en kort tid, men tyckte inte att
det var en framgangsrik ldsinldrningsmetod. D& Lérare 1, 2, och 4 arbetade
med ASL-metoden under en kort tid, kan det vara si att de inte hunnit
utveckla en systematik och dédrmed inte upplevt fordelarna med metoden.
Larare 2 ansdg till och med att eleverna blev lurade vid arbete med digitala
verktyg istdllet for att de fir forma bokstéver sjdlva. De tekniska verktygen
sags dven som ett hinder for vissa larare, da de ej fungerade optimalt. P&
skola B och C fanns inte detta hinder och didrmed ansdg lararna pa dessa
skolor att ASL var en lyckad metod.

Sammanfattningsvis kunde vi utldsa att larare har en bakomliggande tanke
och plan inf6r varje lasinlarningsmoment, diar de behover tinka och planera
upp sin undervisning for att inte hoppa 6ver eller missa viktiga delar av
lasinldrningen for avkodningsférmagan, nagot larare 9, 10 och 13 papekade.
Aven vid arbete med valda ldsinldrningsmetoder krivs en plan och en tanke,
exempelvis ASL. Lararna reflekterade och hade dven en tanke kring varfor
de valde att inte anvdnda ASL som lédsinldrningsmetod, didr exempelvis
larare 2 beskrev att det till och med kdndes som ASL-metoden lurade
eleverna. Lirare anvidnder sig av olika strategier for att skapa en struktur
efter elevgruppens behov. Exempelvis véljer ldrarna att arbeta systematiskt
med ordbilder for att skapa igenkdnning och bittre ldsflyt hos eleverna.
Systematiskt arbetssétt behdvs dven vid Bornholmsmodellen, dé den bygger
pa en progression av spraklekar, samt att eleverna ges mojlighet att liara
genom gorandet. Lérare 2 konstaterade att det behovs flera korta tester for
att snabbt kunna sdtta in insatser for att se resultat. Bade den syntetiska
metoden och Bornholmsmodellen forlitar sig pd systematiska tester for att
forsdkra sig om utveckling 1 lasformdgan. For att utveckla
avkodningsformdgan och elevernas fonologiska formaga kravs ett
systematiskt arbetssdtt som bygger pd en vil genomtinkt plan med noga
valda strategier, menar ldrarna i studien.
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4.2.2 Variation av ldsinlarningsmetoder

Det har framkommit att samtliga ldrare utgdr frdn en variation av
lasinldrningsmetoder, dd de anser att ingen metod ar fullkomlig. Med
variation forklarade ldrarna att det krdvs dven att de har en tydlig struktur
och planering i sin undervisning. Samtliga ldrare i studien beskrev att
repetition var en viktig faktor for en lyckad ldsundervisning. For att utveckla
en god ldsformaga krivdes strukturerat arbete med repetition och mycket
upprepad ldsning, pépekade Larare 1, 7 och 14. Citaten nedan &r tva
exempel som beskriver hur de arbetar med repetition och varfor lararna gor
det.

Jag tanker att upprepad lasning dr viktigt. Att l4sa samma sak om, och om,
och om igen for att kdnna igen det. For de allra flesta barnen gor det stor
nytta nér de far ldsa det manga ganger eller se det manga ganger. Eleverna
far dven hem och tréna pa ordbilderna, och sa far man checka av lite da och
da. - Léarare 1

De har ju stott pa bokstidverna och bokstavsljuden och det ar vil en styrka
att det dr en igenkdnningsfaktor i det. Den hir metoden behdver man
liksom verkligen visa eller forklara for dem innan det kan sitta sig. -
Lérare 1

Lirarna 1 studien belyser vikten av att ldra sig de vanligaste orden, di det
skapar en igenkdnningsfaktor och hjélper eleven framét i ldsningen for att
utveckla ett lasflyt. Larare 1 arbetar med ordbilder och upprepad ldsning av
dessa for att skapa igenkdnningsfaktor hos eleverna. Genom att eleverna far
trdna samma ordbilder och repetera samma ord pa ett systematiskt sétt,
papekar Lidrare 1 att eleverna far en igenkdnning ndr de moter orden i
skriven text och kan dérav fa ett béttre flyt. Larare 1 menar att det stiarker
elevens sjdlvkénsla och att eleverna far ett bittre sjidlvfortroende.

Vi uppmirksammade att variation var en annan viktig faktor i den tidiga
lasinldrningen. Samtliga ldrare 1 studien betonade vikten av varierad
undervisning for att bibehélla elevernas talamod, ork och intresse. Dock
krévs det att ldrarna har en noga genomténkt planering bakom de varierande
undervisningsmomenten for att inte forlora strukturen i ldsinldrningen. I
citaten nedan beskriver Lirare 2 och 7 hur de arbetar varierat och varfor de
arbetar pa detta vis.

Det finns inga svagheter med spraklekar utan det som &r det viktigaste
skulle jag sdga &r en lektionsstruktur. Att inte man gor ndgonting for lange
for barn har inte s& mycket tdlamod. /.../ Ett exempel pa en aktivitet kan
vara att vi leker lite sd en stund och sen kommer nista moment in och da
skriver de lite kanske. Tredje momentet dr kanske att de ldser en text
tillsammans. Och dédremellan kanske man tar in en spraklek, eller en
klappramsa eller ndgonting. Det ar variationen, du maste variera lektionen.
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- Larare 2

Jag vill variera det ocksé for det blir trékigt i lingden att géra samma. Jag
tror jattemycket pa att man maste variera sin undervisning. - Larare 7

Larare 2, 7 och 10 beskriver hur de innovativa lektionsmomenten dér
eleverna fér ldra genom gorandet, fangar elevernas uppmairksamhet och far
dem att fokusera och orka vara delaktiga en hel lektion. Lérare 2 framhaller
vikten av att variera lektionen, men samtidigt ha en tydlig lektionsstruktur
bakom, for att hélla eleverna engagerade ndr de utvecklar sin fonologiska
medvetenhet. Lérare 2, 7 och 10 belyser att variation dr viktigt for att skapa
ett intresse och engagemang, samt for att bibehalla fokus for hela
elevgruppen. Larare 7 lyfter dock endast hur viktig variation dr. Det &r
déremot viktigt att undervisningen foljer en tydlig struktur och systematik
for att inte tappa syftet med kunskapsstoffet, menar Lérare 2. Lérare 2
forklarar att det dr viktigt att inte gora undervisningen for varierad eller for
repeterande. Varierande undervisning behdver inte utesluta repetition, utan
en varierad undervisning kan repetera samma kunskapsinnehall. Citatet
nedan beskriver ett annat exempel pd hur Lirare 8 arbetar for en varierad
undervisning.

Men det ér vil mycket dér jag tycker att det &r intressevéickande for dem
for bade det hir att ibland kan det vara svart att skriva for det kan vara
jobbigt just med finmotoriken och de blir trétta i handen och de blir inte
ndjda med bokstédverna och dé blir det att pd en iPad om nigon skriver det
hir sa kan de lattare att ga in och dndra i texten eller de kan ta en paus och
fortsétta pé ett annat. - Larare §

Genom denna variation 1 undervisningen poingterade Lérare 8 och 11 att de
kunde bibehélla elevernas ork bittre. Att anvédnda sig av flera ingangar till
lasning, bade analogt och digitalt, genom exempelvis iPad, dator och skriva
for hand, menar ldrarna 6kar variationen i undervisningen. Lararna forklarar
att eleverna fir pd sa vis ldra genom gorandet pd olika sitt och med olika
verktyg. Ldrare 1, 4, 11, 13 och 14 tog dven upp att litteratur finns i olika
former och att eleverna kan ta del av den genom Iljudbdcker,
tystlasningsbocker och genom hoglésning.

Sammantaget anvédnde alla ldrarna sig av en variation av metoder. Det var
ingen ldrare som endast anvdnde en metod helhjdrtat. Larare 2 menade till
och med att ingen metod dr fullkomlig och ddrav méste larare anvidnda
arbetssitt fran olika ldsinldrningsmetoder. Lérare 1 instdmde i detta och
styrkte det med att alla elever &r olika och behover olika
undervisningsformer och utmaningar for att utveckla en god l4sférmaga.

Assa, jag tanker sahdr, ingen metod &r en svaghet. En metod blir en svaghet
om den stdr ensam, for ingenting ar fullkomligt. Jag tror att som
nyexaminerad ldrare sd kan man tidnka att den hdr metoden &ar
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allenarddande, men det dr den inte. Utan en metod ar ingen metod skulle
jag kunna séga. - Lérare 2

Olika metoder passar olika barn och det far man inte gldomma. For att om
man dé har ndgot barn som inte utvecklas, s& fir man inte vara radd for att
prova ett annat sitt. Sen dr det bara att halla i och hélla ut med metoden for
att verkligen kunna utvardera den. - Larare 1

Tar ut russinen ur kakorna. - Lirare 4

Blandning och variation. Jag foredrar variation for att det ska bli lustfyllt,
tanker jag dr viktigt. - Lérare 9

Alla de intervjuade ldrarna lyfte att de anvéinde sig av olika delar av olika
metoder. Nagot som Lirare 4 beskrev var att man “tar ut russinen ur
kakorna”, och viljer de delar av de metoder som man ser vinning i. Larare 1
och 2 menade att flera metoder behovs for att berdra olika delar av
lasinldrningen. Ldrarna pédpekar att eleverna &r olika individer och de
behover stottning och inldrningsmetoder som berdr olika delar inom
lasinldarningen, metoden bor darfor anpassas till elevens behov. Genom att
lararna arbetar med flera metoder fir eleverna en bra variation mellan olika
arbetssétt inom ldsinldrningen, vilket i sin tur gor undervisningen mer
lustfylld, namnde Lérare 9. Varje metod har dven en tydlig struktur som
lararen kan f6lja for att eleverna ska fa den tréning de behdver. Daremot ar
det viktigt att ldraren foljer ett systematiskt arbetssétt niar hen anvédnder flera
metoder fOr att variationen inte ska bli for stor. Det &r viktigt att ldrarna
foljer vetenskapligt beprovade arbetssétt, samt kontinuerligt bedomer
elevernas utveckling for att f4 de rétta forutsattningarna for att lara sig lasa.
I citaten nedan beskrivs exempel pa hur ldrarna arbetar utifrdn en variation
av lasinlarningsmetoder.

Aven det att man jobbar med att plocka bort saker och att liigga till. S& det
ar viktigt i borjan. Man kan séga att “Livet i bokstavslandet” som vi jobbar
med nu. Den har vi ju anvént en omgang nu, den jobbar ju liksom parallellt
med tva olika sétt. Den jobbar bade med ljudanalysen och ljudning med
enstaka bokstdver, samtidigt som den jobbar med ordbilder, sa den jobbar
ju parallellt liksom sa. For ordbilder ar ju ocksé viktigt att jobba med. -
Lérare 1

Men i ar har jag mest utgatt ifrén att de ska léra sig bokstéverna forst och
sedan ljuden och sen for att ljuda ihop, s& framst ljudningsmetoden. Och
sen sd nér de kan ljuden, s har vi kunnat bygga ihop till ord. Men sen har
jag dven blandat in 1 helordsmetoden ocksé. Jag ténker genom att kunna
smaord kommer ldsningen att flyta pa snabbare nér de val kommer igang. -
Lérare 8

Larare 1 och 8 i studien blandade lasinlarningsmetoder, dar de forst utgick
fran syntetiska ldsinldrningsmetoder, for att sedan Overga till analytiska
lasinldrningsmetoder. Detta visar att Lirare 1 och 8 har en egen utformad
arbetsgang med en tydlig struktur i ldsundervisningen och arbetar
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systematiskt med olika ldsinldrningsmetoder som har etablerade strukturer
for att fa effekt i lasinldarningen. Det kan dock bli en problematik, da ldrarna
kanske inte f4r metodernas fulla effekt nér de bara arbetar med dem delvis.
Metoderna har visat sig framgangsrika i forskning nédr de enbart anvénts
allenaradande. Samtliga ldrare i studien anser dock utifran sina erfarenheter
att det ar positivt att ta delar fran olika metoder, da alla elever har olika
behov. Nedan forklarar Lédrare 8 vikten av att anvdnda den syntetiska
metoden som grund i ldstrdningen for att sedan fortsitta ldsutvecklingen
med den analytiska ldsinldrningsmetoden.

Att bara utga ifran helord, da &r det ju da det kan skapa en osédkerhet hos
dem ifall de inte kan ordet. Men genom att kunna ljuda s& vet dom att de
kan 16sa det, 4ven om det ar ett ord de inte har mott innan sa det ser. -
Lérare 8

Larare 8 visar pa ett systematiskt och strukturerat arbetssitt, dir den
syntetiska metoden anvinds forst for att ldra eleverna ljuda och dir sedan
den analytiska metoden vidareutvecklar elevernas ldsflyt. Vinningen med att
anvianda analytiska ldsinldrningsmetoder, som att trdna pa helord med
ordbilder, &r att eleven repeterar och befdster hela ord for att sedan kunna
identifiera dem 1 en text ndr de ldser, menar Lérare 1, 7 och 8. Lérarna
fortsétter att forklara att detta hjdlper eleverna att bygga ett 1asflyt och fa en
god sjélvkinsla i1 ldsningen. For de elever som har speciellt svart med att
ljuda fonem och stavelser ger ordbilderna mycket stéd. Stapplande ldsning
dér eleven fastnar pd ord kan fé eleven att uppleva ldsningen som en jobbig
del av skolan, ddrav ger ordavkodning av ordbilder en god trining och kan
hoja elevens sjdlvbild, beskrev Ldrare 1, 7 och 8. Ldrare 1 sidg inga
nackdelar med att anvdnda ordbilder, utan sidg det som en viktig del i
lasundervisningen.

Sammanfattningsvis lyfte samtliga lidrare att de anvinder flera metoder i
lasinldrningen, da de anser att ingen metod &r fullkomlig och att alla
metoder behover kompletteras med en annan metod. Detta ldgger ett storre
ansvar pa ldrarna, samt deras tankar och planering géllande deras
undervisning. Det krdvs att de sjdlva har formégan att strukturera upp sina
lasinldrningsmetoder och undervisningsmoment som de viljer att arbeta
med, for att elevernas fonologiska medvetenhet ska utvecklas. De viktiga
detaljerna som uppmirksammades var att elever behdver lidra sig de
vanligaste orden for att skapa en igenkdnningsfaktor och skapa ett l4sflyt.
Detta blir mojligt genom repetition och ett systematiskt arbetssétt, men
larare bor dven inkludera variation. En strategi dr exempelvis variation, dér
bade analoga och digitala verktyg inkluderas. Larare 2 beskriver hur viktig
lektionsstrukturen dr, dir ldraren behover ha en genomtinkt plan for sin
undervisning. Det behovs olika metoder och undervisningsmoment for att
skapa utmaningar, utveckla en god lasformédga och anpassa for elevernas
behov, samt ge eleverna mojlighet att lira genom gorandet pa olika vis. Ett
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exempel pd tva ldrares bakomliggande tankar var att de arbetade forst med
den syntetiska metoden, for att sedan g& dver till den analytiska metoden.
Larare 1 tryckte dven pa att det dr viktigt att ha en plan och struktur att halla
1 och hélla ut med, for att en metod ska kunna utvérderas. Varje metod haller
en tydlig struktur for att varje elev ska fa ratt trining. Nar l4rare arbetar med
flera metoder dr det viktigt att de fOljer ett systematiskt arbetssétt dir ldrare
planerar och strukturerar upp undervisningen for att inte skapa for stor
variation, samt kontinuerligt beddma elevernas utveckling.

4.3 Lérarnas arbetssitt och matning gillande

progression av avkodningsformégan

Vid bearbetning av empirin utifrdn analysbegreppet systematiskt arbetssétt
framkom temat ldrarnas arbetssdtt och métning géllande progression av
avkodningsformédgan. Detta kopplade vi samman med vart teoretiska
perspektiv ldra genom gorandet. Lararna namnde olika l&sinlarningsmetoder
och undervisningsmoment som de arbetar systematiskt med for att bedoma
progressionen av elevernas utveckling av fonologisk medvetenhet.

Detta kapitel kommer att beréra fonologisk medvetenhet, da det é&r
avgorande for den tidiga ldsinldrningen. Lirarna i studien gav exempel pa
hur de méter elevernas fonologiska medvetenhet, samt hur de arbetar for att
utveckla avkodningen vidare. Lérare 4 beskrev i citat nedan hur hon
bedomer hur langt eleverna kommit i den fonologiska medvetenheten, samt
vilka atgarder hon infor.

Ja, vad ska jag sdga, det &r ju oftast i ldsningen med dem dér du upptéacker
om de har utvecklat fonologisk medvetenhet. Man kan ju ocksa se till
exempel... Jag tinker ocksa pa det hér ndr man forsoker luras ibland, vilket
ord ar langst, ar det tag eller ar det tusenfoting. Da sdger de ju tag, fastin
det inte &r det lidngsta ordet. Nér de inte gor det langre, d& blir det ett
ganska tydligt tecken att man har borjat forsta att det 4r bokstdverna det
handlar om. S& dér bilderna lite grann forsvinner och bokstidverna borjar
framtridda tydligare. Man ser ju ockséd det nér de borjar klara nonsensord.
De andra orden kan du ju gissa, men ett nonsensord har du ju ingen aning
om, sa det kan du inte gissa. Kan du ljuda ut nonsensordet “pralk”. Vad ar
det for ndgot? Nej, det dr ju ingenting. Men kan du ljuda ut ordet betyder
det att du har fatt forstaelse for ljud kopplat till bokstav. Det &r vil kanske
de tydligaste sitten. - Larare 4

Léarare 4 ger hir ett tydligt exempel pd hur ldrare ser om elever har fétt
fonologisk medvetenhet eller inte via ldsning. Larare 2 lyfter 4ven att det ar
viktigt att gora olika snabba tester, for att fi effekt och kunna arbeta
strukturerat med de &tgirder som behovs for att eleven ska utveckla
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fonologisk medvetenhet. Dessa metoder menar ldrarna kan ses som olika
systematiska arbetssitt for att ingdende undersdka om eleverna bildat sig en
fonologisk medvetenhet.

Jag tanker att man ser ju ett intresse och man ser att flytet 6kar i ldsningen,
att de kan ldsa langre ord. - Larare 9

Ett annat tecken pa att eleverna utvecklat sin avkodningsformaga ar att de
laser mer flytande och hakar inte upp sig pa enstaka ord i texten. Larare 9
menar att larare ser att den fonologiska medvetenheten utvecklas genom att
intresset Okar, nér eleverna far lara genom gorandet. I och med att flytet 1 sin
lasning blir béttre, okar dé intresset for att lira sig mer och ldsa langre ord
och meningar. Elevernas sjdlvfortroende okar i1 takt med att lasflytet
forbattras. Lérare 1 och 8 tog ocksa upp detta i arbetet med ordbilder for att
oka lasflytet och sjalvfortroendet.

Sammanfattningsvis kunde vi utlésa att ldrarna har en tanke och planering
gillande valda ldsinldrningsstrategier och hur de maéter av elevernas
avkodningsforméga. Exempelvis anvédnder ldrarna nonsensord som ett
verktyg for att forsta om eleverna har bildat sig en fonologisk medvetenhet
och kan avkoda fonem och grafem. Lira genom gorandet kunde urskiljas
genom att eleverna fér vara aktiva i sin lasutveckling och skapa sig ett gott
sjalvfortroende i takt med okat lasflyt.

4.4 Sammanfattning

4.4.1 Arbete med elevaktiva dvningar

Samtliga larare lyfte kreativa och utforskande arbetssétt dir eleverna far lira
genom gorandet och att det pd sé& sitt skapas en god lirandemilj6. Den
kreativa och utforskande lirandemiljon bjod in till mer elevaktivt deltagande
och motiverade eleverna till att vilja ldra sig ldsa. Genom att eleverna far
vara aktiva 1 lek med kroppen och sinnena och interagera med varandra
utvecklas ett lustfyllt ldrande. Utifran anvidndandet av vetenskapligt
beprovade  metoder, sdsom Bornholmsmodellen och syntetiska
lasinldrningsmetoden, didr rim och ramsor och elevaktiva Ovningar é&r
centralt skapas en ldsinldrning som sétter eleven i centrum och dér den far
vara aktiv. Exempelvis valde ldrarna att arbeta mycket med strategier som
rim  och ramsor, stavelsetrining,  handalfabetet, = kooperativt,
Bornholmsmodellen, Fonomix och med andra spraklekar.

Flera ldrare inkluderade estetiska undervisningsformer i undervisningen dér
eleverna gavs mdgjlighet till att prova sjélva och tilldgna sig nya kunskaper.
Nar elever far utforska och laborera med kroppen menade ldrarna att
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kunskapen hénger med kroppsdelarna upp och in i hjarnan dir kunskapen
befists. Det dr viktigt att eleverna ges mojlighet att kommunicera med
varandra och interagera med omgivningen, ddrav ldra genom goérandet for
att utveckla spraket. Sammantaget gick det att utlisa att kreativa,
meningsskapande och motivationshdjande ldsinldrningsmetoder anvindes
av flera ldrare i studien.

4.4.2 Larares struktur pd ldsundervisningen

Det systematiska arbetssittet sdg olika ut, men alla ldrare arbetade
systematiskt pa olika sétt och med olika metoder. Variation och repetition 1
undervisningen var tvd viktiga komponenter i ldsinldrningen. Ddremot
mdste det finnas en systematik i variationen, ddr ldrarna har tankt till och
skapat en tydlig planering for att kunna halla sig till en struktur. Alla ldrarna
ansdg att det var viktigt att variera undervisningen med olika slags
lasinldrningsmetoder och strategier for att bibehélla fokuset hos eleverna.
Exempelvis att variera spraklekar med stavelsetrdning. Variation i
undervisningen menade ldrarna kridver att de har tinkt till och lagt upp en
plan for att skapa en bra och tydlig struktur vid undervisningsmomenten, s
att rétt steg for att utveckla fonologisk medvetenhet berors. Repetition var
ocksé en viktig nyckelingrediens for att bevara strukturen och systematiken,
samt befdsta ord och bokstavsljud, for att eleverna skulle gbra en
progression i ldsinldrningen.

Lararna hade en tanke och plan i sin strategi dir de borjade med
ljudningsmetoden, syntetisk metod, da det dr den viktigaste aspekten i
elevernas tidiga lasinldrning och som inte kan uteslutas. Nér eleverna befést
ljudningsstrategin sa kan de koppla ljuden till bokstdverna och ldsa, pa sa
sitt utvecklas dven avkodningsformégan. Lérarna planerade sedan att
Overga till den analytiska ldsinldrningsmetoden for att méta eleverna mer pa
deras nivder. Genom att arbeta med olika strategier som ordbilder, lar
eleverna sig automatisera och kdnna igen ord 1 text, vilket forbattrar deras
larandeidentitet och sjdlvkdnsla. ASL-metoden var dock en vattendelare
som flera av ldrarna hade testat och dir vissa av ldrarna ség fordelarna och
valde att anvédnda sig av metoden, medan vissa larare ansag att metoden inte
var framgangsrik och att den lurade eleverna.

Sammantaget kunde vi avldsa att ldrarna hade lagt mycket tanke och
planering bakom sina val av undervisningsmoment. Lararna hade dven en
tanke med sin strategi att variera analoga och digitala verktyg i
lasinldrningen for att ge eleverna en god grund. Lérare mdste planera en
tydlig struktur med ldsinldrningsmetoder och undervisningsmoment och
hélla i och héalla ut med strukturen, for att sedan kunna utvirdera elevernas
utveckling genom systematiska tester. Detta for att forsdkra sig om att
eleverna lar sig och utvecklar ett lasflyt och att inga moment missas.
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4.4.3 Lararnas arbetssitt och mitning géllande progression av

avkodningsférmagan

Lérarna i studien styrkte att den fonologiska medvetenheten behdvs, da
eleverna behover forstd kopplingen mellan fonem och grafem, det vill sdga
att utveckla avkodningsféormégan. Lararna hade en tanke och plan géllande
lasinldrning och hur de maéter avkodningsformagan hos eleverna.
Exempelvis nédr elevernas ldsflyt blivit bittre och de inte hakar upp sig pa
ord i texten ldngre, vilket dr ett tydligt tecken pd att den fonologiska
medvetenheten har utvecklats. I sin tur leder det till att elevernas intresse for
att ldra sig mer Okar, samt att deras forstdelse for orden Okar. Fonologisk
medvetenhet undersoks genom tester, for att se om atgérder behover vidtas.
En strategi for att testa denna formaga var bland annat att ldrarna anvénder
sig av nonsensord och urskilja om eleven kan avkoda fonem och grafem.
For att fortsétta utveckla den fonologiska medvetenheten vidare behdvs ett
systematiskt arbetssitt, dir eleverna fir ldra genom gorandet. En lédrare
forklarade sin tanke med att arbeta med stavelser var for att utveckla den
fonologiska medvetenheten, samt att det ar ett gott stod for elever som dnnu
inte utvecklat sin avkodningsféormaga. Den fonologiska medvetenheten
ingar 1 spraket och darfor &r det viktigt att eleverna dven utvecklar sitt
ordforrad och sprakforstaelse.
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5. Resultatdiskussion

I detta kapitel s& kommer analysresultatet diskuteras 1 relation till
styrdokument, tidigare forskning, teoretiska utgdngspunkter och
analysbegreppen interaktion med omgivningen och systematiskt arbetssitt.
Kapitlet delas in i tre huvudkapitel: Arbete med elevaktiva dvningar, Larares
struktur pd ldsundervisningen och Lérarnas arbetssétt och métning géllande
progression av avkodningsformédgan. Studiens forskningsfragor ar: Vilka
metoder och undervisningsmoment i den tidiga ldsinldrningen anvdnder
ldrare inom arskurserna F-3 for att utveckla elevernas fonologiska
medvetenhet? Hur skapar ldrare strategier for att underlitta for och
motivera elevers ldsinldrning?

5.1 Arbete med elevaktiva Gvningar

Motivation var en viktig del i undervisningen menade samtliga larare i
studien, utan motivation kan eleverna inte ldra sig ldsa. Lundgren m.fl.
(2020, s. 265) beskriver att Dewey har konstaterat att undervisningen bor
fokusera pa att eleverna ska fa vara kreativa och anvédnda sina sinnen och
arbeta under mer estetiska undervisningsformer, det vill séga att ldra genom
gorandet. Kreativa och utforskande arbetssitt, dir eleverna fick ldra genom
gorandet i1 lek och samldrande, skapade glddje och var viktiga delar av
lasinldrningen uttryckte samtliga ldrare i studien. Dessa dr delar av
undervisningen som Lgr22 (2022, s. 224) lyfter. Lararna ndmnde ocksa att
nér eleverna fér arbeta med fler sinnen f6ljer det armen upp in 1 hjérnan.

Flera av ldrarna valde strategier ddr de arbetar mycket med rim och ramsor,
stavelsetrdning, handalfabetet, kooperativt, Bornholmsmodellen, Fonomix
och med andra spraklekar. Ryder m.fl. (2008, s. 356-357) styrker dven i sin
studie att rim hade en positiv pdverkan pa den fonologiska medvetenheten,
avkodningsformdgan och ordigenkénning bland elever. Majoriteten av
lararna arbetade alla med spriklekar, dér eleverna fick interagera med
omgivningen. Detta arbetssitt med spraklekar och rim och ramsor hjilper
eleven identifiera och lédra sig fler ord, samt identifiera fonem och grafem,
vilket sedan bidrar till att eleven utvecklar fonologisk medvetenhet och kan
lasa (Haggstrom, 2020, s. 40).

Samtliga lirare belyste att arbete med lustfyllda och roliga 6vningar behéller
elevernas uppmérksamhet ldngre och far dem att orka arbeta en hel lektion.
Flera lédrare i studien har latit eleverna uppticka bokstdver och lasning pa
olika sétt. Exempelvis har ldrarna anvént strategier som Fonomix dér elever
analyserar sina munnar med speglar, eleverna har format bokstiver pa
golvet, lyssnat pd Praxisalfabetet, klippt ut bokstdver i tidningar, samt
laborerat med InPrint. Detta uppfattar vi som att eleverna ges mojlighet att
laira genom gorandet, genom olika metoder, for att f4 erfarenheter och
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befdsta fonologiska kunskaper. Att lata eleverna skriva och forma
bokstidverna pa golvet eller sanden styrker dven Haggstrom (2020, s. 41) ar
ett bra undervisningsmoment. Dewey (1938, s. 25-26) menar att det dr
viktigt att eleverna far chans att arbeta problemlésande och utforskande for
att kunna 1dsa problem senare i livet. Aven Kikas m.fl. (2017, s. 843)
konstaterade 1 sin studie att elevcentrerad undervisning dir eleverna fér vara
aktiva och prova sjdlva visade sig forbittra deras fardigheter sdsom lasflyt
och ldsformaga. Detta samstimmer med studien av Erickson och Fornauf
(2019, s. 508-509) dir elevernas motivation till ldsning okade vid
lartillfallen dér de fick prova sjilva.

Att ldra tillsammans och lata eleverna kommunicera med varandra och
interagera med omgivningen dr ndgot som flera lirare i1 studien sidg som
avgorande for att eleverna ska utveckla fonologisk medvetenhet och
lasformaga. Samtliga ldrare arbetar alla med att eleverna ska fa léra sig
tillsammans 1 ett samlédrande och arbetar mycket kooperativt och i helklass.
Att arbeta pa detta sitt samstimmer med LTG-metoden, dér samtal sker
bade 1 helklass och enskilt (Fridolfsson, 2020, s. 115-116). Genom att
eleverna fir samtala och ldsa stirks deras ordforrad och de utvecklar sin
lasforstaelse och metasprakliga formaga (Tjernberg, 2013, s. 168).

Slutligen styrker Burman (2007, s. 98) att méinniskan &r en social varelse
som konstant utvecklas genom interaktion och genom att dela erfarenheter
med andra. Det dr i1 denna interaktionsprocess som kunskap véxer (Burman,
2007, s. 98). Lidrarna 1 studien lyfte att kommunikation ar otroligt viktigt for
att ldra sig lasa och uttryckte att eleverna behover forstaelse for spraket, da
spréket dr nyckeln till allt. Detta beskrivs dven i Lgr22 (2022, s. 224) att
spraket 4r méinniskans frimsta redskap for att ldra, kommunicera och ténka.

5.2 Lérares struktur pé lasundervisningen

De intervjuade ldrarna anvénde olika metoder eller varianter av metoder,
men samtliga ldrare 1 studien pdpekade vikten av ett systematiskt arbetssatt
med en tanke, plan och struktur bakom variationen och repetitionen.
Fridolfsson (2020, s. 111) forklarar att en strukturerad och lédrarledd
undervisning behdvs for att eleverna ska kunna kndcka liaskoden och bli
goda ldsare. Samtliga ldrare podngterade att det kriavs att de ténkt till och
lagt upp en plan for att fa en tydlig struktur pa undervisningen, som bidrar
till effektiv lasinldrning. For en hog kvalitet pa undervisningen kravs det att
den dr vilplanerad och strukturerad, forklarar Dewey (1938, s. 26-27).
Haggstrom (2020, s. 41) forklarar att det dr viktigt att ta vara pa elevernas
nyfikenhet, funderingar och fragor. Detta gjorde ldrarna genom att ha
strategier ddr de skapar innovativa och varierande lektionsmoment och pé sé
vis orkade eleverna vara uppmirksamma och delaktiga hela lektionen och
lara genom gorandet.
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Vi menar att det krdvs mer tanke och planering av en ldrare att bedriva en
varierad undervisning dér hen blandar och anvénder olika metoder. Genom
att skapa och folja en plan kan strukturen bevaras dven i variationen, genom
repetition, vilket &r ytterligare en strategi. Nagra larare lyfte dock vikten av
att inte variera undervisningen for mycket och hoppa Over viktiga
undervisningsmoment, utan att halla en struktur for att inte riskera att missa
vésentliga delar. Framfor allt papekade ldrarna att upprepad ldsning &r viktig
strategi for att skapa en igenkdnningsfaktor och 6kar avkodningsférmagan,
vilket i sin tur forbattrar elevens sjilvfortroende i motet med fonem och
grafem.

Forfattare 1 bakgrund och tidigare forskning presenterar sina metoder som
fullstdndiga, dér olika delar och steg bor foljas strukturerat och bor arbetas
kontinuerligt med, och lyfter inget om att variera och blanda olika metoder
(Haggstrom, 2020; Ryder m.fl., 2008; Taube, 2007; Trageton, 2014).
Samtliga ldrare i studien lyfter dock att det &r just en variation av metoder,
med olika valda undervisningsmoment fran varje metod som ger en god och
differentierad l4sinldrning. Lérarna i studien dr pragmatiska och anpassar sig
efter situation och erfarenhet, dir metoderna anvinds som utgéngspunkt.
Alatalo (2011, s. 97) uppmérksammade 1 sin studie att ldrare inte besitter
tillrackliga kunskaper for att kunna strukturera en systematisk
lasundervisning. For en lyckad ldsinldrning krdvs det att ldraren ar paldst
och skapar en god struktur och variation att forhdlla sin undervisning till
(Alatalo, 2011, s. 97). Vi uppmédrksammade att en nackdel av att samtliga
larare 1 studien anvédnder en blandning av metoder, skulle kunna vara att den
vélstrukturerade ldasundervisningen brister.

Den syntetiska metoden dr den viktigaste metoden och anvédnds som forsta
moment 1 elevernas tidiga l4sinldrning, menade majoriteten av lararna. Det
ar en metod som inte kan uteslutas. Det &r viktigare att eleverna ldr sig
bokstavsljuden dn vad bokstidverna heter. Exempelvis valde manga av
lararna att arbeta systematiskt med spraklekar frain Bornholmsmodellen {6r
att tréna avkodningsformagan, for att sedan Overgd till den analytiska
lasinldrningsmetoden. Detta dr nagot ldrarna lyfter som ger eleverna en
strategi for att kdnna igen ord och pa sa vis oka sitt l4sflyt. Den analytiska
metoden har dock inte tillrdckligt med trdning av fonem och grafem, for att
f4 en god avkodningsforméga menar Fridolfsson (2020, s. 128-129). Nagra
av ldrarna instimmer om detta, att den analytiska metoden maste
kompletteras med den syntetiska metoden for annars kan en osédkerhet
skapas hos eleverna nir de moter ord de inte kédnner till. Detta visar pa att
lararna har en vélgrundad tanke bakom sin planering och struktur i den
tidiga ldsundervisningen.
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En annan metod som ndmndes under intervjuerna med olika uppfattningar
var ASL-metoden. Tre ldrare var positivt instdllda till metoden och péstod
att de sag en utveckling i elevernas stavning. De framforde dven att metoden
mojliggdr variation och mer individanpassad undervisning. Flera av lararna
varierade mellan analoga och digitala verktyg, dar eleverna fick ldra genom
gorandet, for att bibehalla motivation och ork. Takala (2013, s. 20-21)
undersokte metoden ASL i sin studie och sdg inga signifikanta effekter av
att metoden var till elevernas fordel géllande ldsinldarningen, dock okade
elevernas motivation. Tre andra ldrare testade dven ASL-metoden, men
valde att inte fortsétta, dd de anség att det fanns brister med de digitala
verktygen och att metoden kan vilseleda eleven. Detta skulle kunna beror pa
att ldrarna saknade ett systematiskt arbetssétt gidllande ASL-metoden, och
kunde dérfor inte se de positiva effekterna som de andra ldrarna i studien
upplevt.

5.3 Lérarnas arbetssidtt och maitning gillande progression av

avkodningsformagan

For att eleverna ska utveckla sin fonologiska medvetenhet har lararna i
studien visat pd hur viktigt det &r att ha etablerade strategier, dér ldrarna har
gjort en plan och struktur infér hur de tinkt mita av elevernas
avkodningsformédga. Wolff (2017, s. 1) menar att den fonologiska
medvetenheten, det vill sdga att eleverna forstar kopplingen mellan fonem
och grafem, &r en viktig fOrutsittning for utvecklingen av den tidiga
ldsningen.

Alla ldrarna 1 studien hade en tanke och plan gillande ldsinldrningen och hur
de méter avkodningsformdgan. Nar ldrarna kunde se att elevernas lasflyt
blivit bédttre och inte hakar upp sig pa ord, dr det tecken pd att den
fonologiska medvetenheten har utvecklats. En ldrare belyste att elevernas
fonologiska medvetenhet utvecklas nér deras intresse 0kar for ldsningen.
Lérarna 1 studien har valt att anvénda sig av nonsensord som en strategi for
att mita avkodningsformégan. Elever som kan ldsa och ljuda nonsensord har
utvecklat sin fonologiska medvetenhet, lyfter ldrarna i1 studien. Kan eleven
uppmirksamma sprékets uppbyggnad dr eleven sprakligt medveten
(Fridolfsson, 2020, s. 34). Snow och Matthew (2016, s. 58) forklarar att
elever maste forstd att ord bestér av ljud, samt ha kunskap om fonem och
grafem, for att kunna ldsa okénda ord. Vidare menade &ven tvé av ldrarna att
de uppmairksammar elever som har svart med nonsensord, har brister i
avkodningsformagan. En bristande avkodningsforméiga kan leda till att
eleverna far problem med att 1dsa och stava (Fridolfsson, 2020, s. 35).

Nagra av ldrarna forklarade att det krdvs ett systematiskt arbetssétt for att
detta samspel mellan den syntetiska och analytiska metoden ska bli lyckat
och ge effekt i ldsinldrningen. Eleverna behdver ha badda metoderna till
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hands for att deras ldsning ska ske med ett flyt (Fridolfsson, 2020, s. 112).
Nér den fonologiska medvetenheten utvecklas leder det till att eleverna
forbéttrar sin ordavkodning, stavning, ldshastighet och ldsforstaelse (Wolff
& Gustafsson, 2022, s. 1877). Elever utvecklar sin ldsformédga snabbare
oavsett kunskapsniva, med fonologisk traning (Shapiro & Solity, 2008, s.
613).
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6. Konklusion och didaktiska implikationer

6.1 Konklusion

Syftet med studien var att undersoka vilka ldsinldrningsmetoder och
undervisningsmoment ldrare inom arskurserna F-3 anvinder i den tidiga
lasinldrningen for att utveckla elevernas fonologiska medvetenhet, samt hur
lararna planerar strategier for att motivera lidsinldrningen. Intervjustudien
har ddrav fokuserat pa att ta reda pa hur ldrarna inom éarskurserna F-3
arbetar ndr de ldar eleverna ldsa och vilka metoder eller
undervisningsmoment som de foredrar att anvdnda 1 den tidiga
lasinldrningen. Resultatet till studiens frégestillningar, Vilka metoder och
undervisningsmoment i den tidiga ldsinldrningen anvénder ldrare inom
arskurserna F-3 for att utveckla elevernas fonologiska medvetenhet? Hur
skapar ldrare strategier for att underlitta for och motivera elevers
lasinldarning?, kommer nu att sammanfattas.

Resultatet av studien visar att ldrarna inte anvdnder endast en
lasinldrningsmetod, utan ldrarna valde ut de delar av metoderna som de sdg
mest framgéngsrika och mest givande for eleverna. De valde ut “russinen ur
kakorna” som Lérare 4 beskrev det. De var tvungna att ha en tydlig tanke
och planering bakom val av undervisningsstrategi for att kunna behalla en
god struktur och wvariation i undervisningen. Det dr genom ldrarnas
kompetens som de kan variera metoder och dndd bedriva en god
lasundervisning som utvecklar elevernas avkodningsforméga. Léararna 1
studien var ocksd pragmatiska och planerade sina strategier noga efter
elevernas behov och sag dirav det som en sjdlvklarhet att anvdnda delar av
olika metoder, dé alla individer &r olika och lar pa olika stt.

Lérarna belyste att variation mellan metoder var valdigt viktigt, da eleverna
skall ta till sig varje moment och inte tappa intresset. Samtliga larare tyckte
det var viktigt att folja strategier dir de inkluderar olika moment fran
lasinldrningsmetoder, med delar fran bade den syntetiska metoden och den
analytiska metoden. Dir eleverna far interagera med omgivningen genom
att arbeta aktivt och ldra tillsammans genom olika strategier, som
kooperativa Ovningar, prova sjdlva genom spraklekar, rim, ramsor, sang,
stavelsedvningar, ordkort och formning av bokstidver. Genom att inkludera
estetiska uttrycksformer bjuder det in eleverna till att vara mer aktiva och
anvinda sina sinnen, vilket skapar erfarenheter som &r ett sétt att tilldgna sig
kunskaper, enligt pragmatismen. Ddrav dr det dven viktigt att ldraren
planerar in repeterande undervisningsmoment for att eleverna skall f4 chans
att befdsta kunskaperna. Det krdvs dven att ldraren har lagt upp en bra
struktur géllande métning av avkodningsformigan. Malet med alla dessa
strategier dr att skapa glidje som underléttar lasinldrningen for eleverna.
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6.2 Didaktiska implikationer

Studiens resultat visade att larare i1 &rskurserna F-3 anvénder sig av flera
olika metoder 1 den tidiga ldsinldrningen och att de varierar undervisningen
och anvénder sig av olika undervisningsmoment. De metoder som ldrarna
anvinde delar av var syntetisk metod, Bornholmsmodellen, analytisk metod,
LTG-metoden och ASL-metoden. Genom att lirarna anpassade metodval
utifran elevernas behov och anvénde olika undervisningsmoment fran olika
lasinldarningsmetoder, skapades undervisningstillfdllen med variation och
repetition. Detta ansag ldrarna resulterade 1 mer glddje och motivation bland
eleverna. De metoder och undervisningsmoment som ldrarna upplevde gav
mest glidje och motivation till eleverna, var nir de fick vara aktiva i sitt
larande och léra tillsammans genom lek i olika dvningar.

I vidare forskning skulle det dérav vara intressant att undersdka om ldrarna
anvinder de ldsinldrningsmetoder och undervisningsmoment som de
beskriver att de anvédnder i sin undervisning. En observationsstudie hade
didrav kunnat komplettera denna studie genom att undersoka ldrarnas
faktiska undervisningspraktik. Vidare hade det varit intressant att géra en
learning study dir man testar effekten pé elevernas lasinlarning av lararnas
val av olika metoder och undervisningsmoment.
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Bilagor

Bilaga 1 - Intervjuguide

AR

Vilka metoder anvénder du dig av nér du ska ldra eleverna ldsa (i den
tidiga lasinldrningen)?

Vilka styrkor ser du med den/de metoderna?

Vilka svagheter ser du med den/de metoderna?

Har du anvént dig av andra metoder vid lasinldrning? Vilka?

Varfor har du valt att byta metod?

P& wvilket sitt ser du att eleverna utvecklar den fonologiska
medvetenheten?
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Bilaga 2 - Informationsbrev
Hej!

Vi édr tre studenter pd Hogskolan i Halmstad, som heter Matilda Boberg,
Linda Eriksson och Louise Ekery. Just nu skriver vi ett examensarbete kring
lasinldrningsmetoder och hur ldrare utvecklar elevers fonologiska
medvetenhet. Fokus i arbetet ligger pa vilka metoder som anvidnds mest i
den tidiga ldsinldrningen, och vilka effekter larare upplever med dessa
metoder. Vi vill undersoka syftet med val av metod, och varfor ldrarna valt
att anvinda dessa metoder.

Metoden som anvinds for att samla in ovanstdende sker genom intervjuer
som kommer att ljudinspelas. Den intervjuguide som ska anvéndas vid
intervjuerna innehéller foljande fragor;

1. Vilka metoder anvinder du dig av nér du ska ldra eleverna ldsa (i den
tidiga lasinlarningen)?

Vilka styrkor ser du med den/de metoderna?

Vilka svagheter ser du med den/de metoderna?

Har du anvént dig av andra metoder vid ldsinldrning? Vilka?

Varfor har du valt att byta metod?

P& wvilket sitt ser du att eleverna utvecklar den fonologiska
medvetenheten?

SANRANE R

For att fi svar pd ovanstdende frdgor vill vi komma i kontakt med och
intervjua verksamma lirare inom arskurserna F-3. Detta brev skickas till dig
av anledningen att vi tror att du befinner dig inom riktlinjerna for urvalet.
Om du kan tinka dig att medverka Onskas ett forslag pd dag och tid.
Intervjun tar cirka 45 minuter.

Vi kommer folja samtliga etiska riktlinjer som Vetenskapsrédet arbetat fram.
I enlighet med informationskravet informeras du om examensarbetets syfte
och hur den kommer anvindas. Varje deltagare har dven ritt att sjilv
bestdmma Over sin medverkan i och med samtyckeskravet.

Inga namn eller personuppgifter kommer att anvindas i denna studie, da
samtlig information dr anonym. De inspelningar som gors kommer enbart
att anvéndas till transkribering, for att sedan raderas. Med nyttjandekravet
menas att uppgifter insamlade om enskilda personer endast far anvéndas for
forskningsandamalet.

Med vinliga hilsningar,

Matilda Boberg, Linda Eriksson & Louise Ekery
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Bilaga 3 - Samtyckesblankett
Samtycke till att delta i forskningsprojektet kring metoder
i tidig lasinlidrning.
Forskaren kommer att forhélla sig till Vetenskapsradets forskningsetiska
principer (2022).
[] Jag har tagit del av forskningsuppgiftens syfte.

[1 Jag stéller frivilligt upp pé intervjun och dr medveten att jag har rétt att
avbryta nir jag vill.

[1 Jag har blivit informerad att jag kommer avidentifieras och ges ett
fingerat namn nér materialet frén intervjun anvénds.

[] Jag har blivit informerad att det jag sdger under intervjun endast far
anvandas av forskaren for nimnt examensarbete.

Jag samtycker att bli intervjuad med ljudinspelning och att material anvinds
1 Matilda Boberg, Linda Eriksson och Louise Ekerys Examensarbete II.

Plats och datum Underskrift och namnfortydligande
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Bilaga 4 - Tabell 1. Beskrivning av medverkande lérare.

Skola Larare Beskrivning av lirares erfarenheter

A 1 Arbetat som ldrare sedan 1996, och arbetar 1 arskurs 3.
A 2 Arbetat som ldrare sedan 2004, och arbetar 1 arskurs 1.
A 3 Arbetat som ldrare sedan 2014, och arbetar i F-klass.
A 4 Arbetat som ldrare sedan 2009, och arbetar 1 arskurs 2.
B 5 Arbetat som larare sedan 1983, och arbetar i F-klass.
B 6 Arbetat som ldrare sedan 2014, och arbetar 1 F-klass.
B 7 Arbetat som ldrare sedan 2000, och arbetar i arskurs 1.
B 8 Arbetat som ldrare sedan 2016, och arbetar 1 arskurs 2.
B 9 Arbetat som ldrare sedan 2006, och arbetar i arskurs 2.
B 10 Arbetat som ldrare sedan 2013, och arbetar i arskurs 3.
C 11 Arbetat som ldrare sedan 2014, och arbetar 1 arskurs 1.
C 12 Arbetat som larare sedan 2018, och arbetar 1 arskurs 3.
C 13 Arbetat som larare sedan 2009, och arbetar i F-klass.
C 14 Arbetat som ldrare sedan 2000, och arbetar i F-klass.
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