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Sammanfattning

Syftet med vart examensarbete ar att undersoka hur larare undervisar i
lasforstaelse. Vi vill skapa oss en uppfattning om hur lasforstaelsen utformar
sig i arskurserna 1-3. Studiens fragestillningar ér: “Vilka strategier anvinder
lirare i sin undervisning i lasforstaelse i arskurs 1-3?” och “Hur kan lirares
undervisning forstas utifran ldsundervisningsmodeller?”. Forst presenteras
lasforstaelse och lararens undervisning i forhallande till styrdokument och hur
l&sundervisningen ser ut i skolan idag. Dérefter redovisas tidigare forskning
kring studiens omrade och efter detta presenteras de tre modellerna (SVR, RT
och Snows modell) som ligger till grund for analysen av studiens empiri.
Observationer genomfordes pa 3 larare och intervjuer genomfordes med nio
larare. Empirin sammanstalldes och analyserades fram till ett analysschema
och teman kunde sedan skapas. Med dessa teman gjordes sedan en analys och
aven en diskussion dar empirin kopplas till tidigare forskning. Analysen visar
att lararna anvander sig av en variation av lasforstaelsemodellerna och en
framtréddande strategi ar anvandningen av bildstod. Resultatet av studien visar
att lararna lagger fokus pa anpassningar, motivation och socialisering, dessa
ar nyckelfaktorerna till Snows modell. Detta mojliggor att eleverna lyckas
med sin lasforstaelse. Till slut framfors didaktiska implikationer med
eventuellt nya fortsatta forskningsfragor.

Nyckelord: lasforstaelse, lasforstaelsemodeller, reciprocal teaching, simple
view of reading, Snows modell.




Forord

Efter tva skrivna arbeten med fokus pa lasforstaelse har vi nu utvecklat och
insett hur viktigt det &r att anvanda sig av olika undervisningsstrategier vilket
kommer gynna oss i vart framtida yrke. Trots att vi under arbetets gang haft
olika uppgifter har vi stéttat och tagit vara pa varandras kunskaper och
erfarenheter for att komma framat i arbetet. Thea och Emelie var de tva som
var ansvariga for insamling av empirin i form av intervjuer. Erica var den som
ansvarade for att empirin i form av observationer samlades in. Emelie skrev
fram observationsschemat samt intervjufragorna. Thea blev ansvarig for den
mailkontakt som behdvdes med handledaren. Nar det kommer till vem som
skrev vad i texten dr detta svart att exakt framfora. Detta da vi under arbetet
ofta tillsammans satt och bade diskuterade och skrev manga av de kapitel och
stycke som finns med i texten.

Efter att snart genomfort fyra ars studier pd Hogskolan i Halmstad for att bli
larare i lagstadiet vill vi tacka bade larare, handledare, examinatorer och
klasskamrater. Vi vill &ven rikta ett stort tack till de larare som stéllde upp
och medverkade i var studie. Tillsammans har vi haft bade tuffa stunder da vi
helst velat ge upp, men &ven roliga stunder med mycket skratt.
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1 Inledning

Idag véljer en del larare i den svenska skolan bort lasningen fran schemat helt
och hallet. Detta gor de for att de inte kénner att det finns nagon poang med
lasningen eftersom eleverna inte tycker det ar kul eller forstar varfor de ska
lasa vilket framgar i en artikel skriven av Hallonsten (2022) i tidningen “Vi
larare”. Det framgar dock i Hallonstens (2022) artikel att eleverna vet att
lasning ar viktigt och att de vill vara goda l&sare. Eleverna sdger samtidigt att
de bara laser for att de blir tillsagda att gora det och inte for att det ar kul.
Detta i sig sjalv blir problematiskt da lasmangden och lasflytet star i samband
med en Okad lasmotivation och lasforstaelse, vilket i det langa loppet leder
till forbattrat larande Hallonstens (2022). Detta leder oss in pa vad denna
studie kommer att handla om, vilket ar lasforstdelse och hur lararna
undervisar i detta.

| Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 22, s.
7) namns tidigt i syftet for amnet svenska att eleverna i skolan ska fa
mojligheter att samtala, l&sa och skriva for att utveckla chanser att
kommunicera och med detta fa tilltro till sin sprakliga formaga. Svenska som
amne i lagstadiet &r det amne som enligt timplanen ska undervisas mest, och
darmed blir lasinlarning och lasforstaelse ett relevant amne for bade elever
och larare i arskurs 1-3 (Skolverket, 2021). Det svenska @mnet i skolan och i
sin tur ocksa undervisning kring lasforstaelse tar stor plats i den svenska
skolan och vad bade larare och elever berér under lagstadiet. Eleverna i
skolan ska genom lasstrategier forsta och tolka texter samt kunna anpassa
lasningen efter textens form och innehall (Lgr 22, s. 93). Enligt Lgr 22 (Lgr
22, s. 6) har skolan en skyldighet att ta héansyn till elevernas olika
forutsattningar och behov och ge eleverna den undervisning som gor att de
nar malen. Ett av kunskapskraven i svenska i arskurs tre ar att eleverna ska
kunna lasa elevnara texter med flyt genom att anvanda sig av lasstrategier pa
ett fungerande satt. Eleven ska aven beskriva och aterberatta innehallet for att
visa grundlaggande lasforstaelsekunskaper samt kunna framfora resonemang
om budskapet i texterna (Lgr 22, s. 230). | Skolverkets kommentarmaterial i
svenska star det att om eleven ska uppna malet med att forsta texter och lasa
med flyt krdvs det att eleven kan anvéanda sig av enstaka l&sstrategier som ett
medel (Skolverket, 2022, s. 29).



2 Bakgrund

Runt om i vérlden gors det olika undersokningar kring elevers formaga i
lasforstaelse. PISA (Programme for International Student Assesment) gjorde
2018 en studie dar lasforstaelse undersokts och i studien tydliggérs OECD-
landernas lasforstaelsen pa olika nivaer, det vill sdga basnivaer (Skolverket,
2019, s. 14). EU- och OECD-lander: EU &ar en europeisk
samarbetsorganisation dar de flesta av Europas lander ingar (Sveriges
riksdag, u.d). OECD betyder organisationen for ekonomiskt samarbete och
utveckling. Det ar ett forum dar regeringstjansteman diskuterar och analyserar
politik som kan forbattra det socioekonomiska valstandet i vérlden
(Europeiska kommissionen, u.d). Aven PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study) undersokning beskriver elevernas lasformaga och
deras attityder till I&sning. Studien beskriver trender och skillnader mellan
olika lander néar det galler lasformaga, mot bakgrund av skolans organisation,
larares undervisning och elevernas situation och attityder (Skolverket, 2017,
s. 7). Resultatet i PIRLS-undersokningen fran 2016, i stod av vad som redan
forekom i resultat fran samma studie 2006, visar att svenska skolor i lagre
grad an andra lander i undersokningen far arbeta med olika lasstrategier
(Skolverket, 2017, s. 53 f.). De undersékningar som gors i Sverige utifran
styrdokumenten ér till storsta del de samma som de undersdkningar som finns
med i PIRLS nér det kommer till att testa lasforstaelse. Pa s satt representeras
kursplanerna fran de svenska styrdokumenten i PIRLS undersokningar och
resultat (Skolverket, 2017, s. 11 f.).

| Skolverkets kunskapsoversikt (Skolverket, 2007, s. 23) har det &ven under
perioden ar 1995-2007 framkommit att det har och fortfarande inte racker
med att endast kunna avkoda en text. Syftet med l&asningen handlar om att
eleverna ska forsta vad de laser och ett kriterium &r att forsta ordens betydelse
i texten. Lasforstaelsen utvecklas med andra ord i motet mellan texten och
lasaren dar eleverna kan skapa olika uppfattningar om texten (Skolverket,
2007, s. 23). Det har diskuterats hur sambandet mellan avkodning och
lasforstaelse ser ut, lasforstaelsen “kommer pé kopet” nér eleverna snabbt och
effektivt har avkodningsformagan (Skolverket, 2007, s. 23). Lasningen och
sattet som ldraren laser hogt pad anpassas efter situationen och texten, till
exempel i lasforstaelse (Stadler, 1998, s. 85). Syftet med lasningen handlar
om att veta, forsta och uppfatta innehallet av texten, sjalva forstaelsen av
texten och ordens innehall ar det vasentliga for eleven (Stadler, 1998, s. 29).
Liberg (2008, s. 54) namner att det finns olika faktorer som beskriver hur
lasutveckling och skrivutveckling astadkoms. En av de viktigaste faktorerna
ar att eleverna kanner sig motiverade, engagerade och intresserade av bade att
lasa och skriva. Detta leder i sin tur till att avkodningen skapar ett flyt i bade
lasning och skrivning. Motivation och engagemang &r en stor grund i



elevernas larande och framfors hos eleverna i vilka texter de moter, samt vilka
sammanhang de moter texterna i (Liberg, 2008, s. 54). Nar det kommer till
lasning och lasforstaelse behdver eleverna fa strategier att anvanda sig av,
vilket framkommer i Gustafsson m. fl. studie (2013, s. 304), for att forsta
texten, vilket lararna behOver arbeta med i undervisningen. Genom att
eleverna ska fa ett utdkat ordférrad och de ska fa en forstaelse av den lasta
texten skapas det en béttre lasforstaelse hos eleverna (Gustafsson m. fl., 2013,
s. 304).

2.1 Problemformulering

PIRLS visar i en undersokning att svenska elever agnar mindre tid at lasning,
och &dven att en stor del har tappat intresset for att l&sa och tiden for
undervisning om l&sstrategier &r kortare i Sverige &n genomsnittet for EU-
och OECD-landerna (Skolverket, 2017, s. 8). Aven PISA-undersokningarna
visar att 18 procent av eleverna i Sverige inte nar upp till niva tva, som ar
den grundlaggande nivan for fortsatt larande (Skolverket, 2019, s. 14).
Utifran de resultat som syns i olika undersokningar, till exempel PISA och
PIRLS, vill vi se hur lasforstaelseundervisningen ser ut och vilka strategier
lararna anvénder.

2.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka hur larare undervisar i lasforstaelse. Vi
vill skapa oss en uppfattning om hur lasforstaelsen utformar sig i arskurserna
1-3 och om larare anvander nagra lasundervisningsmodeller. Genom detta vill
vi bidra med kunskap om hur larare  undervisar om
lasforstaelseundervisningen.

Utifran syftet till den foreliggande studien har foljande fragestéllningar
skrivits fram:
e Vilka undervisningsstrategier anvander larare i sin undervisning i
lasforstaelse i arskurs 1-3?
e Hur kan larares undervisning forstas utifran
lasundervisningsmodeller?



3 Tidigare forskning

3.1 Kunskapsutveckling

Lararen behdver anpassa undervisningen i lasforstaelse sa att innehallet ar
utmanande for eleverna, men maste aven se till att eleverna har forstaelse for
innehallet (Savage m. fl., 2015, s. 838). Savage m. fl. (2015, s. 826f.) studie
har gjorts utifran bedomning av ca 700 elever dar de bedémde avkodning och
horforstaelse i en arskurs 1, dar testen genomfordes bade pa hosten och varen
for att kunna se forandringar i elevernas utveckling. Savage m. fl. (2015, s.
838) lyfter att vilken pedagogisk kunskap l&rarna har bidrar till hur de
anpassar texter och uppgifter efter elevernas formagor. Léraren behover
anpassa undervisningen i lasforstaelse sa att innehallet ar utmanande for
eleverna, men maste aven se till att eleverna har forstaelse for innehallet
(Savage m. fl., 2015, s. 838). En annan forskare som ocksa namner vikten av
vad l&raren i klassrummet gor och kan gora &r Frank (2009). | en avhandling
av Frank (2009, s. 20) genomférdes en studie dar elevenkater, l&rarintervjuer
och observationer analyserade lasprestationen hos elever i nio till tio ars
aldern. Syftet ar att studera betydelsen av relationerna i klassrummet i relation
till lIasféormagan hos eleverna (Frank, 2009, s. 14). Resultaten ur studien visar
att larare som hade en specifik inriktning mot lasundervisning bidrog till att
eleverna kunde prestera béattre. 1 Franks forskning har det visats att
lararkompetens bidragit till att eleverna har utvecklat sin lasforstaelse (Frank,
2009, s. 132). Studien visar &ven att nar lararna jobbar for en trygg
klassrumsmiljon, k&nner eleven sig trygg. Detta leder till att om eleven ska
ha en bra lasprestation behdver eleven befinna sig i en trygg miljo (Frank,
2009, s. 149). Allt detta tyder pa att en larare som lagger fokus pa att vara
kunnig och att skapa ett bra klassrumsklimat kan komma langt med elevernas
lasprestation.

En av faktorerna i Langelotz (2013, s. 270) studie handlar om att vara en
skicklig larare. Detta innebar att 1&raren anpassar och hjalper eleverna, skriver
pa tavlan och ger muntliga genomgangar, lararen bor inte agera i en polisroll
eller forsoka tysta eleverna. Langelotz (2013, s. 254) har gjort en studie under
tva ar med hjalp av intervjuer och ljudinspelningar av sex larare. Nagot som
manga larare i Langelotz (2013, s. 273) studie lyfter &r att en larare som kan
skapa en relation med eleverna ar skickliga. Dock kan det ocksa vara en
oskicklighet om relationerna blir alldeles for vanskapliga (Langelotz, 2013,
s. 273).



3.2 Lasforstaelsestrategier

Lararen som anvander sig av lasforstaelsestrategier genom till exempel
hoglasning, gynnar elever som har det svart med avkodningsformagan eller
som vill lara sig lasa med flyt (Santoro m. fl., 2008, s. 396). Santoro m. fl.
(2008, s. 396) studie genomfordes pa 24 medverkande elever med syftet att
underséka om hoglasningen fungerar som ndje samtidigt som l&araren
anpassar den efter bestdmda instruktioner till texten. | studien visade det sig
att hoglasningen bidrog till inkluderade och strukturerade textsamtal mellan
lararen och eleverna. | stallet for att lararen bara laser hogt for eleverna
skapades mojligheter for eleverna att kunna reflektera dver handlingen eller
spraket i texten (Santoro m. fl., 2008, s. 397). Ut6ver att be eleverna att
forutsaga vad texten handlar om skulle lararen aven fraga dem varfor eleverna
gjorde en angiven forutsagelse for att sedan be dem forklara om det de hade
forutsagt stamde Overens med den l&sta texten (Santoro m. fl., 2008, s. 397f).
Det framkommer i studien att hoglasningen i projektet var en utmaérkt
mojlighet att bygga upp elevernas forstaelse genom att anvanda sig av
muntliga sprakaktiviteter sdsom horforstaelse och diskussioner av texten
(Santoro m. fl., 2008, s. 407). Santoro m. fl. (2008, s. 403) menar att nar
lararen staller fragor under hoglasningen inkluderas elevernas tankar pa en
hogre niva genom forutsagelser och kunna dra slutsatser. Det visade sig i
studien att lararen under hoglasningen stannade upp for att be eleverna att
diskutera en fraga som anvéndes for att fa diskussioner elev till elev.
Elevernas ordforrad diskuterades och analyserades efter hoglasningen
(Santoro m. fl., 2008, s. 403).

Det framkommer i avhandlingen av Alatalo (2011, s. 196) att hoglasning i
klassrummet ar en viktig del i elevernas lasundervisning och ¢kar elevernas
ordforrad och lasforstaelse. Alatalos (2011, s. 55) studie har gjorts genom
observationer och enkater med fokus pa att studera lirares mojligheter och
svarigheter att bedriva skicklig las- och skrivundervisning. Lastraningen i
klassrummet behdver vara varierad for att bemota elever med individuella
behov. Da flera faktorer korrelerar, det vill saga, avkodning, tréning av
ordkunskap och lasforstaelsestrategier (Alatalo, 2011, s. 195). Det
framkommer i Alatalos avhandling att de mest forekommande svaren hos
lararna var att i de svenska klassrummen finns det allménna svarigheter. Med
det menas bristfallig avkodningsformaga, koncentrationsformaga,
sprakkunskaper och lasflyt (Alatalo, 2011, s. 183).

Inferensfragor (kunskapen om att lasa mellan raderna) kraver att eleven kan
dra egna slutsatser utifran den lasta texten. For att eleven ska kunna dra egna
slutsatser om texten krévs det att eleven infererar (Reichenberg, 2014, s. 77).
Reichenberg (2014, s. 83 f.) har gjort en interventionsstudie i elevernas
vardagliga miljo dar tester pa lasforstaelse genomfordes innan, under och
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efter sjalva momentet for undersokningen. Studien gjordes pa 31 elever i
aldrarna mellan 12 och 16 ar gamla (Reichenberg, 2014, s. 82). Nér elever har
svart att besvara fragor som har med lasforstaelse att gora ar det latt att anta
att eleverna inte last fragan ordentligt. Dock kan det handla om att eleverna
inte lart sig metoder for att kunna analysera fragan for att sedan hitta det rétta
svaret (Reichenberg, 2014, s. 80). For att lara sig om lasforstaelse kan
metoden inferensfragor anvandas. Relationen mellan fragor och svar i denna
modell innehaller tre komponenter: fragan, textens innehall och lasarens
kunskap (Reichenberg, 2014, s. 80).

For att eleverna ska utveckla sin lasforstaelse behover lararna undersdka vilka
strategier som mojliggor larandet hos eleverna, detta gor de genom att ta ett
steg tillbaka och analysera undervisningen (Kaback, 2006, s. 14). Kaback
(2006, s. 9) har gjort en studie i syfte att undersoka vilka forutsattningar som
stodjer larares professionella utveckling i forstaelsestrategier. Studien
genomfordes i en arskurs 4 under ett ar genom observationer i klassrummet
och intervjuer med lararen (Kaback, 2006, s. 12). Kaback (2006, s. 14)
upplevde att det forskas mycket pa hur gynnsamma lasare gor och tanker,
men forskningen handlar inte om hur larare gor for att lasundervisningen ska
bli gynnsam. Hon menar for att teori och praktik ska strava mot samma mal
maste larare fA mojlighet att undersoka denna teori i sin praktik. Lararna
maste fa mojlighet att ifrdgasatta de strategier de anvéander och prova pa de
strategier som forskningen pekar pa. Kaback (2006, s. 14) lyfter att lararna
behover anvénda sig av olika undervisningsstrategier for att kunna mota alla
elevers behov. Resultaten i Kabacks (2006, s. 16 ff.) studie visar att det finns
olika framgangsfaktorer som &r avgorande for lasstrategiundervisning. En av
faktorerna handlar om vikten av den sociala interaktionen och hur
klassrumsrelationerna ser ut. Nar lararen skulle lasa hogt ur en ny bok fick
eleverna inte se titeln utan skulle titta pa framsidan och med hjalp av
forforstaelsen far eleverna visualisera och reflektera éver innehallet. Kaback
(20086, s. 16 ff.) pekar pa vikten av att lata eleverna gora egna kopplingar och
dra slutsatser till texten, pa sa satt far de asikter kring den egna lasningen. Ett
stottande och positivt klimat dar den sociala interaktionen &r i centrum bidrog
till engagemang och intresse hos eleverna. Aven den professionella
gemenskapen bidrar till larares utveckling i lasforstaelsestrategier (Kaback
2006, s. 16 ff.). En annan faktor som spelar in ar lararens pedagogik, lararen
granskade litteratur kring lasforstaelsestrategier, reflekterade och finslipade
sin undervisning for att kunna gora den battre till nasta gang. Studien
genererar inte lasforstaelseundervisningen i stort, men foreslar mojligheter
och exempel till undervisning i lasforstaelse (Kaback 2006, s. 16 ff.).

For att eleverna ska lyckas med lasforstaelsen behover larare synliggora och
medvetandegora larandet for eleverna, det vill séga, eleverna bor fa mojlighet
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att se sin progression, vilket innebér att processen av larandet blir tydligt, det
ger eleverna storre majlighet till att lyckas med sin lasforstaelse (Tjernberg,
2013, s. 243). | Tjernbergs (2013, s. 230) avhandling lyfter forskaren vikten
av att lararna inte bara ska se elevernas las- och skrivutveckling som den
framgangsrika lasforstaelsen utan det handlar dven om elevernas muntliga
sprakliga formaga. Tjernbergs (2013, s. 243) metoder som anvandes i studien
var klassrumsobservationer, medvetandegtrande samtal, informella samtal,
faltdagbok, samt dokumentstudier dar fyra klasslarare foljdes under fem
terminer. Kendeou m. fl. (2009) har gjort en studie med 297 elever dér syfte
var att se sambandet mellan spraklig forstaelse och avkodning hos eleverna
genom olika tester. Det visade sig av resultatet i Kendeou m. fl. (2009, s. 770)
studie att lararen bor lyfta elevernas  sprakkunskaper  fore
avkodningsformagan i de tidiga skolaren, arskurs F-1. Néar eleverna
expanderar sin sprakliga forstaelse, expanderas &ven elevernas
avkodningsformaga. Resultatet visar dven att det finns en émsesidig relation
nar eleverna utvecklar det ena sa paverkas aven det andra. Det vill sdga nar
eleverna utvecklar sprakforstaelsen sa utvecklas &ven avkodningen och
tvartom (Kendeou m. fl., 2009, s. 774).

3.3 Motivation

Genom att utgd fran elevernas egna intressen och valja ut bocker som ar
kopplade till deras erfarenheter menar Damber (2013, s. 103) att elevernas
motivation till 1asning 6kar och lasningen blir meningsskapande. Damber
(2013, s. 95 ff.) har gjort en studie med syfte att undersdka vilken uppfattning
lararna har pa lasundervisningen och hur de genomférde denna. Metoden var
att undersoka tva separata studier, gjorda i tva olika miljoer och jamfora dessa
med fokus pa hur lararna gor eleverna delaktiga i lasundervisningen. Detta
gjordes genom klassrumsobservationer i arskurserna F-3 och intervjuer med
lararna. Ena miljon utgar fran att eleverna framst lar sig lasa genom att skriva
pa datorer. Den andra, aldre studien, utgar fran en larmiljo utan datorer
(Damber, 2013, s. 95 ff.). Resultatet av Dambers (2013, s. 103) studie visar
att lararnas uppfattning och kunskap kring lasundervisningen hade en stor
paverkan pa elevernas las- och skrivinlarning. Det ar upp till lararen att
anpassa verktygen som anvands i undervisningen efter elevernas olika behov,
verktyg som ny teknik kommer inte automatiskt ge eleverna kunskap om
lasforstaelse (Damber 2013, s. 104). Vidare menar Damber (2013, s. 103) att
lararna skapar forutsattningar for elevernas l&s- och skrivinléarning genom att
de far anvinda aktiviteter som drama och bild till bearbetning av texter. Aven
nér eleverna kombinerar sin lasning, skrivning och méjlighet till samtal kring
texter, forbattrar eleverna bade sin lasning och sitt sprak (Damber, 2013, s.
103). Eleverna far en drivkraft till att vilja lasa, meningsskapandet blir karnan
till lasforstaelse och lasningen blir da mer kvalitativ an kvantitativ (Damber
2013, s. 103).
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Larare som ser faktorerna som metakognition, motivation och engagemang
som nyckelfaktorer till lasutveckling, gor att elevernas sjélvtillit och
sjalvfortroende vaxer, vilket bidrar till deras lasutveckling (Afflerbach m. fl.,
2013, s. 447). Afflerbach m. fl. (2013, s. 440) har gjort en studie i syfte att se
vad som kannetecknar en framgangsrik lasundervisning bortom strategierna
som manga laroplaner é&r inriktade pa. De undersoker vikten av
metakognition, engagemang och motivation, elevernas tilltro till sig sjalva
och hur detta kan bidra till lasutvecklingen. Problemet de lyfter ar att manga
studier visar enbart att kognitiva strategier och fardigheter betyder att det blir
en framgangsrik lasning, exempelvis inlarning av ordférrad och lasflyt. Men
nér eleverna anvénder samma typ av kognitiva strategier genom hela
lasutvecklingen, far de bara en 6kad méangd text och mer komplexa uppgifter
att utfora. Detta bidrar till att lasutvecklingen bara bedéms med tester som ar
anpassade efter detta (Afflerbach m. fl., 2013, s. 440). Studien utfordes
genom observationer i fyra klassrum i lagstadiet. Resultatet av Afflerbach m.
fl. (2013, s. 447) studie visar att kognitiva strategier star i fokus men att det
kravs mer for att lyckas med lasutvecklingen. Det dr inte bara testresultat som
visar elevernas lasformaga. Genom att eleverna blir motiverade, laser de mer
och genom att de far stalla fragor till texten, kopplar de det de laser till sin
egen erfarenhet, detta ar bevis pa lasutveckling (Afflerbach m. fl., 2013, s.
447).

3.4 Arbete utanfor texten

Det finns forskare, som till exempel Moyer (2011, s. 254), som menar att
uppldsning av en text kan rdknas som “riktig lasning”. Hennes artikel grundar
sig i att studenter pa en hogskola fick lasa tre olika typer av texter for att ta
reda pa vad och hur de laste (Moyer, 2011, s. 254). Hon menar att samma
tankeprocess sker nér lasaren skapar en mening med skriven text som nér hen
lyssnar aktivt pa en bok eller féljer med i den skrivna texten nar hen lyssnar
pa en inlast bok (Moyer, 2011, s. 254). Nagot annat som tas upp i artikeln av
Moyer (2011, s. 254) ar ljudbdcker. 1 artikeln framgar det att ljudbocker ar ett
givande satt for eleverna att engagera sig i texterna genom att eleven far
anvanda sig av den skrivna och elektroniska texten. Just anvandandet av
elektroniska verktyg ar nagot som syns mer och mer i skolan, och i samhallet,
just ljudbdckerna ses som ett valdigt positivt verktyg (Moyer, 2011, s. 254).

Elevernas ordforrad samt lasformaga okar nar eleverna far mojlighet att trana
pa att aterberatta historier och sagor med hjalp av bilder och féremal
(Eckeskog, 2013, s. 49). Resultatet i Eckeskog (2013, s. 49) visar &ven att om
lararen lagger tid pa att beratta sagor och berdttelser for eleverna gynnar det
deras formaga att tolka det som eleven sjélv laser. Eckeskog (2013, s. 33) har
i sin studie gjort en etnografisk ansats dar hon har foljt undervisningen i fem
olika klassrum i arskurs 1-2 for att forsta lararnas ingripande i lasforstaelse
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genom observationer, intervjuer och loggbocker. | Muijselaar m. fl. (2016, s.
77) studie tas det upp att sambandet mellan arbetsminne, ordforrad och
lashastighet inte har ndgon vasentlig koppling till lasforstaelsen. Muijselaars
m. fl. (2016, s. 75) studie &r en interventionsstudie dar 996 elever
medverkade. For att eleverna ska utveckla lasforstaelsen ska de enligt
Muijselaar m. fl. (2016) och Eckeskog (2013) fa forutsattningar att forutsiaga,
ifragasatta och sammanfatta texterna. Eckeskog (2013, s. 53) menar att nar
eleverna far arbeta med att forutspa vad som kommer att handa i texten, med
hjalp av exempelvis bilder, far de en strategi som gynnar deras lasforstaelse.

Sammanfattningsvis ger lararna eleverna forutsattningar till att utveckla sin
lasforstaelse genom ett stottande och positivt klimat. Dar sociala
interaktioner, som till exempel nér elev och larare samtalar om texten
tillsammans, skapar en trygg skolmiljo for eleverna, vilket okar
lasprestationerna. Genom haglasning far eleverna mojlighet att bygga upp sin
forstaelse bland annat genom att forutsaga, diskutera och lyssna in men dven
genom att visualisera. Nar lararna skapar forutsattningar for eleverna och
anpassar undervisningen Okar motivationen till att ldsa. Grunden till
lasforstaelse ligger i att eleven har ett ordférrad och formagan att avkoda.

Sammanfattningen av den tidigare forskningen lyfter bland annat begreppen,
avkodning, spraklig forstaelse, socialisering, motivation och anpassningar.
Dessa begrepp ledde oss in pa tre lasforstaelsemodeller som redovisas vidare
i teoretiska utgangspunkter.
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4 Teoretiska utgangspunkter

4.1 Reciprocal teaching (RT)

RT-modellen bygger pa att visualisera kognitiva tankeprocesser medan
interaktion och dialog synliggors. Malet &r att eleverna ska utveckla sin
sjalvstyrning och sjalvkorrektion (Arfwedson, 1992, s. 126). Recipocal
teaching direkt dversatt till svenska &r reciprokt larande och detta innebar att
larandet ar omsesidigt. | var studie ligger fokuset pa larandet mellan larare
och elev samt elev och elev. RT-modellen som Palincscar och Brown (1984)
har utvecklat tar sin utgangspunkt i att hitta ett undervisningsprogram. Detta
program ska hjalpa de elever som ligger i riskzonen for att inte na malen till
att kunna anvanda sig av samma strategi som goda l&sare (Arfwedson, 1992,
s 126). Forskarna fokuserade inte endast pa den kognitiva utvecklingen hos
eleverna utan var ocksa inriktade pa det sociala samspelet. RT-modellen
ligger i linje med Vygotskij, genom att elever som har svart att anpassa sig
efter en text kan l&ra sig det med hjalp av att lararen visualiserar tydligt i
undervisningen (Westlund, 2012, s. 76 f.).

RT modellen utgar fran fyra huvudstrategier: (Westlund, 2012, s. 76)

1: Eleven forutser handlingen/stéller hypoteser
2: Eleven stéller egna fragor om texten

3: Eleven klargor otydligheter

4: Eleven sammanfattar texten

Denna modell har kopplingar till bade det kognitiva perspektivet pa larande
samt Vygotskijs och hans pastdéende om larande ur ett sociokulturellt
perspektiv. En forskare som &r starkt forknippad med det kognitiva
perspektivet &r Piaget. Piaget var en av vérldens mest inflytelserika
manniskor nar det kommer till synen pa larande. Enligt Piaget styrs larandet
hos en ménniska av att tdnka och lara genom den anpassningsbara funktion
som manniskan besitter. Denna funktions egenskaper ar enligt Piaget att som
enskild person kunna hantera sin omgivning (Phillips & Soltis, 2014, s. 68).
Pa sa vis ar inlarning en inre process. Piaget ar en av de vetenskapsman som
studerade sadant som anses vara observerbart, alltsd kognitiva och
psykologiska fenomen. Piaget menar att trots att det som undersoks inte &r
observerbart, som lasforstaelse i var studie, sa ar det vetenskapligt. Dock
maste det kunna bidra med evidens vid observationer pad dessa
undersokningar (Phillips & Soltis, 2014, s. 69).

| denna modell ligger lararens fokus pa att visualisera de tankeprocesser som
sker och for eleven &r fokuset socialisering, sjalvstyrning och sjalvkorrektion.
Den faktiska undervisningen i lasforstaelse ska huvudsakligen beréra att
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forutspa handlingen, att stilla egna fragor, forklara otydligheter och att
sammanfatta texter.

4.2 The simple view of reading (SVR)

En modell som kan forklara hur lasforstaelse byggs upp ér “the simple view
of reading”(SVR) och denna bestar av att lasforstaelse nés genom de tva
komponenterna avkodning och spraklig forstaelse (Hoover, W. A., &
Gough, P. B. 1990, refererad i Gustafson m. fl., 2013, s. 292). Detta innebar
att bada dessa komponenter &r lika viktiga for att na lasforstaelse men att de
inte ar tillrackliga for att nd en framgangsrik sadan. Nar det kommer till
avkodning beskrivs detta som formagan att effektivt beskriva en mental
representation fran en tryckt text som da kan vara isolerade ord och ordens
flyt. Sedan ar den sprakliga forstaelsen formagan att forsta muntligt sprak
(Hoover, W. A., & Gough, P. B. 1990, refererad i Gustafson m. fl., 2013, s.
292). For att visa att eleven besitter sprakforstaelsen behdver hen aven ha
formagan att anvanda sitt sprak for att resonera. Detta betyder indirekt att
eleven behover samspela med andra for att kunna bade 6va och visa att hen
har den sprakliga forstaelsen. Vikten av att samspela och inga i en grupp for
att skapa larande synliggors i det sociokulturella perspektivet pa larande
(Hoover, W. A., & Gough, P. B. 1990, refererad i Gustafson m. fl., 2013, s.
292).

Nagot som saknas i den kognitiva teorin om larande &r att personen, eller
snarare eleven, i sitt larande ingar i en social grupp. Det vill séga att eleven
far stimulans och ledning genom att eleven kommunicerar och umgas med
andra elever, syskon, foraldrar och larare (Phillips & Soltis, 2014, s. 84). Utan
dessa sociala interaktioner som detta perspektiv handlar om skulle larandet
inte kunna ske, de sociala faktorerna ar merparten av larandet. Med det sagt
ar larande som sker socialt bestdamt av de pedagoger som fdrmedlar
kunskapen (Phillips & Soltis, 2014, s. 85).

Den stora skillnaden som Salj6 (2015, s. 89) tar upp mellan ménniskan och
andra varelser, ar att vi manniskor har tillgang till symboliskt sprak, det vill
sdga den tryckta texten. Anvandningen av detta symboliska sprak hjalper
manniskor att beskriva vérlden, formulera erfarenheter och dela dessa med
varandra. Det sprakliga kunnandet och anvéandningen av det symboliska
spraket inom det sociokulturella perspektivet ar pa sa vis en vasentlig del i
hur eleverna undervisas i lasforstaelsen (Saljo, 2015, s. 89).

Avkodning och spraklig forstaelse ar de tva komponenter som ldraren
behdver anvanda for att folja SVR (simple view of reading). For eleven ligger
fokus pé socialisering och att beskriva sin mentala representation. Over lag
ska undervisningen kannetecknas av att fokusera pa enstaka ord eller en
langre text.
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4.3 Snows modell

Forskaren Catherine Snow har konstruerat en modell som visar hur olika delar
paverkar lasforstaelsen och hur de samverkar med varandra, vilket kan
kopplas till det sociokulturella perspektivet. Snow (2002, s. 11) har utgatt fran
tre komponenter som har en interaktion vid bedomning av lasforstaelse,
lasaren, texten och aktiviteten och dar alla tre komponenterna ar beroende av
varandra. Vem som l&ser, vad som l&ses och vilket syfte l&sningen har, har
betydelse for lasforstaelsen. Var, nar, vem och pa vilket satt som lasningen
utgors pa ar sedan beroende av det narmast liggande sociokulturella
sammanhanget (Snow, 2002, s. 11).

Lasaren: Lasarens paverkan av lasforstaelsen tar utgangspunkt i framfor allt
motivationen, den kognitiva potentialen,  koncentrationen = samt
uppmarksamheten. For att forstd nya texter behdver aven lasaren ha ett
utvecklat ordforrad (Snow, 2002, s. 13).

Texten: Texten och lasaren samspelar tillsammans. Innehallet och
uppbyggnaden av texten paverkar lasforstaelsen. En text kan vara intressant
for en elev, men helt ointressant for en annan (Snow, 2002, s. 14).

Aktivitet: Lasaren samspelar med texten och lararens instruktioner till eleven
ar avgorande for hur eleven laser texten. Lasningen forandras beroende pa om
eleven laser faktatexter eller skonlitteratur och syftet med lasning kan aven
den forandras beroende pa hur lasaren uppfattar texten (Snow, 2002, s. 15).
Sociokulturella kontexten: Lararens lasundervisning paverkar elevens
lasforstaelse nar undervisningen sker i enskilda klassrum. Lésningen blir
darigenom en social aktivitet och olika laskulturer skapas (Snow, 2002, s.
16).

Séljo (2015, s. 95) namner att den sprakliga inlarningen som sker hos ett barn
sker ofta i interaktion mellan barnet och den vuxna. Denna inlérning har en
metafor i den sociokulturella traditionen som kallas for appropriering.
Metaforen betyder att “ta till sig”, "lana in” och sedan “ta 6ver och gora till
sitt”. Det ar genom detta samspel med vuxna som barnet I&r sig kénna igen
orden och sedan ocksa vad de betyder. Barnet gor sedan ordet till sitt och
knyter an det till sadant som hen redan kan och bérjar sedan att anvanda ordet
spontant (Saljo, 2015, s. 95). Sjélva approprieringen delas in i fyra olika faser:
den inledande fasen (till exempel eleven ljudar texten, férdjupad exponering
(till exempel eleven avkodar texten), partiell beharskning (till exempel eleven
laser texten) och sjalvstandig beharskning (till exempel eleven l&ser texten
med forstaelse, lasforstaelse) (Saljo, 2015, s. 98).

Genom att lararen anvénder sig av tydliga instruktioner och anpassar
undervisningen ger det eleverna mojligheter till att utveckla motivationen och
deras sociala interaktion inom Snows modell. | lasforstaelseundevisningen
kravs det att lararen anpassar texten och aktiviten efter lasaren, alltsa eleven.
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4.4 Sammanfattning

Det centrala i Snows modell for lararen handlar om anpassningar och
tydliga instruktioner. For att lasforstaelsen, och en motivation till 1asning,
ska utvecklas hos eleven behdver texten, lasaren och aktiviteten samspela i
ett socialt sammanhang.

Grunden for strategierna i RT modellen &r de kognitiva dér sjalvstyrning
och sjalvkorrektion ar vasentliga delar. Aven de sociala ar en central del dar
eleven stéller egna fragor om texten. For elever som behdver extra stod i
bearbetning av text beh6ver lararen stétta genom visualisering.

SVR ar den forsta delen i lasforstaelsen dér det handlar om avkodning och
spraklig forstaelse som behdvs for att eleverna ska komma vidare i sin
lasutveckling. SVR lyfter &ven det sociala samspelet, for att skapa en
socialisering delger eleverna sin mentala representation av texten, detta kan
innebéra att eleverna lyfter enstaka ord eller hela texten. Nedan i tabell 1 &r
de tre lasforstaelsemodellerna sasmmanfattade. De relevanta begreppen for
studiens analys som vi utifran lasforstaelsemodellerna kan urskilja ar
féljande: anpassning, motivation, socialt samspel, interaktion och

sjalvstyrning.

Tabell 1

Tematiskt schema av de tre lasforstaelsemodellerna.

mental
representation.

Sjalvkorrigering

SVR (Simple view | RT (reciprocal Snows modell
of reading) teaching)
Léarare Avkodning Visualisering Anpassning
Spraklig forstaelse Tydliga
instruktioner.
Eleven Socialisering. Socialisering Socialisering.
Beskrivning av Sjalvstyrning Motivering.

Lasforstaelse
-undervisning

Anvéndning av
antingen langre text
eller enstaka ord.

Forutspa
handling.

Stélla egna
fragor.

Klargor
otydligheter.
Sammanfattning
av text.

Anpassning for
elever:

Texten.
Aktiviteten.
Lasaren.
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5 Metod

5.1 Insamling av material

| studien har vi utfort observationer i klassrummet och intervjuer med larare
pa tre olika skolor for att fa inblick i undervisningen kring lasforstaelse.
Observationerna genomfordes for att fa en 6vergripande synvinkel pa hur
lararna arbetar med lasforstaelse i klassrummen. Intervjuerna gjordes med
utvalda larare for att ta utgangspunkt i lararnas arbetssatt kring
lasforstaelseundervisning. Vi skickade ut ett mejl till sex larare dar vi skrev
fram noédvandiga upplysningar om vad vi ville observera och vad intervjuerna
kommer att handla om. Eftersom vi endast skickade ut mejl till sex larare fran
borjan insag vi fort att detta inte skulle racka nar en del av dessa inte kunde
medverka i studien. Detta problem l6stes genom att vi pa de skolor som vi
befann oss pa for att genomféra de planerade intervjuerna och
observationerna fragade andra larare om de ville medverka.

Vi valde att insamlingen av empiri borjade med att observera fyra lararna och
efter det genomfdra intervjuerna. Detta val gjordes for att lararna inte skulle
bli paverkade av de fragor som stalldes i intervjun infor hur de sedan
undervisade i klassrummet under observation. Lararna blev informerade att
det var lasforstaelse som vi fokuserade pa, detta kan ha paverkat bade
observationerna och intervjuerna. Totalt intervjuades nio larare, tre av dem
gjordes det aven observationer pa och en av lararna i studien gjordes det
enbart observation. Vissa av lararna hade inte tid i sin verksamhet att
genomfora observationer med inriktning pa lasforstaelse under den Kkorta tid
vi hade for att genomfoéra bade intervjuer och observationer, darav blev det
endast fyra observationer.

For att fa en bredd i var insamlade empiri var urvalet av respondenternas
yrkeserfarenhet en viktig del och darfor tillfragades larare med tio ars
erfarenhet eller mer i yrket och larare med kortare erfarenhet, ca fem ar. De
tio lararna som medverkade hade tva till tjugo ars erfarenhet i lararyrket. De
larare som sedan fragades om de ville medverka utdver de sex forsta har olika
antals ars erfarenhet. Alla ldarare har anonymiserats och har givits fiktiva
namn.

Forskningsetikens viktiga del ar hur deltagare i studien behandlas. Vid
insamlandet av data har hansyn tagits till de fyra kraven som finns for att
garantera hur informationen har hanterats. De fyra kraven &r
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet ~ och
nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002, s. 6). Av etiska sk&l &r alla

19



medverkande ldarare avidentifierade, namnen &r fiktiva och forvaras
otillgangligt for allmanheten, detta for att ett etiskt forhallningssatt har
intagits och for att sakerhetsstélla det tredje kravet, konfidentialitetskravet.
De medverkande ldararna har informerats om den aktuella studien genom en
samtyckesblankett (bilaga 4), dér det framkom att de medverkande har ratt att
delta frivilligt och har ratten att n&r som helst avbryta deltagandet av studien
(Christoffersen och Johanessen 2015, s. 46).

| studien har vi anvant oss av en systematisk observation dar vi har skapat
observationsschema. | observationsschemat finns det plats for vara
kommentarer i tre kolumner och dessa &r: anvander i undervisningen,
anvander EJ 1 undervisningen och  anteckningar/reflektioner.
Observationsschemat (bilaga 1) har framstéllts utifran det tematiska schemat
(tabell 1) dar bade strategier och lasforstaelsemodellerna ligger i fokus. Vi
anvéande oss av semistrukturerade intervjuerna i studien (bilaga 2), dar vi
utgick fran ett antal dvergripande frageomraden dar dven dessa utgick fran
det tematiska schemat. Beroende pa svar fran respondenten stélldes dven
fordjupningsfragor som anpassades efter situation. Intervjufragorna som vi
skrev fram utgick fran var problemformulering. Problematiken med att inte
kunna observera alla larare som intervjuades kan vara att larare uttrycker sin
beskrivning och tankegang om undervisningen men utférandet skiljer sig fran
deras utsagande. Var studie visar endast larares upplevda undervisning, inte
den faktiska.

5.2 Analysmetod

De tidigare namnda teoretiska perspektiv om lasforstaelse: "the simple view
of reading™ som vi forkortar SVR, "reciprocal teaching"” som vi hér forkortar
RT, och slutligen Snows modell for lasforstaelse och som redovisas i tabell
1 har anvants for att analysera bade intervju- och observationsmaterial.

Tabell 1
Tematiskt schema av de tre lasforstaelsemodellerna

SVR (Simple view of RT (reciprocal Snows modell
reading) teaching)
Lérare Avkodning Visualisering Anpassning
Spréklig forstaelse Tydliga
instruktioner.
Eleven Socialisering. Socialisering Socialisering.
Beskrivning av mental Sjélvstyrning Motivering.
representation. Sjélvkorrigering
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Lasforstaelse Anvéndning av antingen Forutspa handling. Anpassning for

-undervisning langre text eller enstaka Stélla egna fragor. elever:
ord. Klargor otydligheter. Texten.
Sammanfattning av Aktiviteten.
text. Lésaren.

For att bearbeta och sortera materialet har vi utgatt fran tabellens centrala
omraden och placerat in lararnas utsagor och de observerade tillfallen i ett
tematiskt schema for analysen. Vid transkriberingen av empirin kunde vi
urskilja monster som Iag i linje med grunderna for de olika
lasforstaelsemodellerna SVR, RT och Snows modell. Vi sorterade utdrag ur
empirin utifran dessa monster och skapade pa sa vis teman som fick
rubrikerna lararen, eleven och lasforstaelseundervisning.

Nér alla intervjuer och observationer genomforts transkriberades dessa av 0ss.
Vid transkriberingen togs teman fram utefter analysmodellerna SVR, RT och
Snows modell. Teman togs fram och bildade underrubrikerna Motivation,
Anpassningar, Socialisering, Spraklig forstaelse och ordférrad och
Bearbetning av text. Underrubrikerna i diskussionen togs fram genom att vi
skapade teman ur den analys som framkommit under intervjuerna med de
utvalda lararna. Anpassningar och motivation sattes under samma rubrik da
dessa korrelerade med varandra under tematiseringen av analysen.

Ett exempel som vi kunde se var att om anpassning, socialisering och
motivation synliggjordes gjorde vi en tolkning att lararen inriktade sig pa
Snows modell (se bilaga 3). Exempelvis i en intervju med lararen Lisa séger
hon:
“Min storsta strategi r att skapa motivation hos eleverna, inte
att ge dem motivation./.../. For att vicka motivation brukar jag
plocka upp négot elevnira.”

Nér teman till vér analys togs ut valde vi att markera ordet “motivation”,
utefter detta drog vi slutsatsen att Lisa anvander sig av Snows modell. Da
placerade vi henne under Snows modell i resultattabellen (tabell 2, s. 32). Né&r
vi ddaremot sag att lararen gav eleverna eget ansvar éver sin progression
gjordes tolkningen att detta mer tillhérde RT-modellen och lararen placerades
under RT-Modellen. | resultattabellen (tabell 2, s. 32) star det i Y-ledet antal
larare som anvénder modellen och sedan de tre olika modellerna i X-ledet.
Tabellen anvandes genom att om ldrare “Anna och Lisa” anvande sig av till
exempel Snows modell sattes en tvaa i den rutan. Lararna kunde placeras
under mer an en modell om tolkningen blev att flera modeller anvandes.

Vi har anvant oss av en deduktiv utgangpunkt nar vi genomforde
observationerna och intervjuerna med de medverkande lararna. Den
deduktiva analysen innebar att undersokningen har tagit avstamp utifran
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lasforstaelsemodellerna urskiljer vi foljande begrepp som relevanta for
studiens analys: anpassning, motivation, socialt samspel, interaktion och
sjalvstyrning.

5.3 Metoddiskussion

Validitet innebdr att studien undersoker det den &r tankt att undersoka
(Christoffersen och Johannessen, 2015, s. 22). Analysmodellen som vi
anvande oss av hojde studiens validitet da vi tydligt kunde se vad vi skulle
analysera. Hade denna analysmodell inte anvénts skulle det inte vara lika
tydligt for oss att undersoka det som vi faktiskt ville undersdka. Det blev en
variation i studien da vi bade undersokte larare pa olika skolor samt att lararna
hade olika antal ars erfarenhet. Reliabilitet handlar om hur data samlas in och
hur den sedan anvénds, vilket kopplas till studiens tillforlitlighet
(Christoffersen och Johannessen, 2015, s. 21). For att reliabiliteten ska vara
hog ska studien kunna utforas pa samma satt och fa liknande resultat.
Eftersom studien &r kvalitativ kommer analys och tolkning av denna fram i
sjalva analysen men genom att vi noga har redovisat hur analysen gatt till okar
det reliabiliteten. Vi har samlat in mycket empiri som vi sedan kunnat salla i
for att kunna hitta de mest tillforlitliga delarna. Reliabiliteten dkar dven da vi
bearbetat empirin tillsammans alla tre i gruppen och genom detta fatt fram
den mest betydelsefulla empirin.

6 Analys och resultat

Nedan presenteras vart resultat och en analys av detta. Rubrikerna é&r
tematiserade efter lararnas svar, vilket skapat vara fem rubriker. De teman
som identifierades och bildade rubriker blev motivation, anpassningar,
socialisering, spraklig forstaelse och ordforrad och bearbetning av text.
Auvsnittet ar uppdelat i underrubriker som ar tagna fran det analysschema som
presenteras i tabell 1 som anvants for att analysera resultatet.

6.1 Motivation

Tva av ldararna beréttar vilken betydelse biblioteket har for elevernas
lasutveckling och lasforstaelse. Det visar sig att lararna har olika
fokusomraden, vilka baocker som véljs och hur de féljer upp med samtalen
kring bockerna. Karin uttrycker sig kring motivation om bocker pa foljande
Sétt.

Nu kanner jag att jag faktiskt hjalper dem da att forsta att om
de lanar en viss bok sd kommer den bli for svar for att de
kommer inte forsta och forstar man inte sa blir det trakigt sa
man kan ju ha den kommunikationen, mer med dem nu. Man
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pratar mycket om texten, fraga om bockerna, aterberattande
av texten blir en uppmuntran att jag visar att jag &r intresserad
av den texten som du har last eller boken du har lanat och kan
mota dem liksom i det &r intresset. - Karin

Karin poangterar vikten av att eleverna sjalva far vélja sina bocker pa
biblioteket. Det framgar tydligt av intervjun att hon faktiskt hjélper eleverna
att komma vidare i deras utveckling nar hon hjalper till vid valet av bok. Det
framgadr aven att Karin uppmuntrar eleverna genom att visa intresse och
kommunicerar med eleverna om den lasta boken, vilket skapar motivation
hos dem. Daremot kan vi i citatet fran Marie se att hon endast later eleverna
med “viss hjdlp" vilja bocker efter intresse.

Genom att eleverna sjalva fa valja bocker pa biblioteket dven
med viss hjalp da men att det ar skonlitteratur ocksa och inte
bara det vi laser alltsa lar lar alltsa inte bara laromedel - Marie

Marie stottar eleverna att hitta bocker som &r intressevéckande, men det som
skiljer sig fran Karin ar att hon inte foljer upp intresset av boken eller ser éver
om eleverna verkligen laser boken. Den skonlitteréra boken utmanar eleverna
i deras forstaelse pa ett annat satt an vad en laromedelsbok gor, déar den
skonlitterara boken kan véljas utifran elevernas intresse och utmanar dem i
sin niva av lasning. Vid introduktion av en ny bok och nya arbetsomraden
papekar Lisa vikten av att motivationen skapas hos eleverna med hjélp av
stottning, det dr inget som kommer automatiskt.

Min stdrsta strategi ar att skapa motivation hos eleverna, inte
att ge dem motivation./.../. For att vicka motivation brukar
jag plocka upp nagot elevnara. - Lisa

Motivation ar inget som kommer automatiskt for eleverna, utan ar nagot som
behdver utvecklas. Motivationen hos eleverna Okar nér lararen kopplar
innehallet till elevernas intresse. Lisa tar upp att om lararen framfor saker som
ar latta for eleverna att relatera till 6kar deras motivation. Aven aterberattande
av elevernas egenvalda bocker &r en strategi som lararna lyfter ar
motivationsskapande for eleverna.

6.2 Anpassningar

Flertalet av lararna styrker att eleverna gynnas av att arbeta tillsammans, men
en del av l&rarna ndmner &ven att den sjalvstandiga arbetsprocessen ar viktig.
Under lektionerna har det framkommit att olika typer av bildstéd anvands i
undervisningen. | citaten nedan anges hur Karin och Anna arbetar med svara
ord.
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Karin arbetar pa samma sétt som Anna med att synliggora svara ord och att
klassen tillsammans sedan forklarar ordet. Men déremot ger Anna eleverna
mojlighet att sjdlva ta ut svara ord. Detta ger eleverna ett annat inflytande i
klassrummet dér elevernas kunskapsniva syns. Karin valjer ut ord sjélv och
utgar endast fran sin egen preferens nar de kommer till vilka ord som kommer
att behandlas och utgar inte fran elevernas kunskapsniva. Det har iakttagits i
Lisas klassrum att hon arbetar pa liknande satt som Anna dar hon skrivit eller
namnt ett ord hon anser kan vara svart, sa tar hon hjalp av klassen for att

Sen brukar jag ocksa plocka ut ord som jag tror att eleverna
kan har svart for och da gar vi igenom dem tillsammans /.../.
Det ar det som blir lite olika beroende pa vilken text vi ska
lasa - Karin

Vi gar igenom begrepp innan och det kan vi gora pa olika satt
att eleven sjélv tanker dver och tar ut begrepp, att jag har valt
ut begrepp eller att vi pratar om begrepp innan och sen sa
laser vi texten - Anna

forklara detta.

En gemensam namnare for de intervjuade lararna ar att plocka ut svara ord
innan texten bearbetas, vilket inkluderar och engagerar eleverna i
undervisningen. I Emmas och Sofias klassrum visar det sig &ven vilken
betydelse bilden har till ordet for att skapa en begreppsforstaelse hos eleverna.
Emma tar i intervjun upp hur hon anvander sig av bildstod i klassrummet.

Lisa skriver i instruktionen "Stryk under svara och viktiga ord
i texten”. Direkt nar hon skrivit detta frgar Lisa eleverna
“Vad betyder svara?’ och “Vad betyder viktiga?”.
Observation av Lisa

Sen klart ska man introducera nagonting nytt ocksa sa ar det
val bra att man alltsa anvénder sig av bildstod pa tavlan for
att visa. Till exempel nar man ska lasa en ny bok sa kanske
man visar bilder (inprint) pa saker som finns med i boken. -
Emma

Bildstodet syns dven under observation i Sofias klassrum.

24

Sofia- Vi ska ga igenom lite nya ord som kommer komma
upp i det nya kapitlet. (lararen visar pa clever boarden,
bildstod till 10 nya ord)

Sofia- Vad betyder det har? (pekar pa ett bildstod med
’springa ifatt”)

Elev- Att man springer?



Sofia- Ja... om du star déir borta, och jag dr hér, sé vill jag
komma fram till dig. (Lararen joggar fram till eleven) da har
jag sprungit ifatt dig sa jag kan prata med dig.

Elev- Ahaa.

Emma betonar vikten av att ha ett forarbete innan hon undervisar kring sjélva
boken i sig. Hon anvénder sig av att ta ut bilder ur boken och férklara
betydelsen av dessa innan boken l&ses. | detta forarbete blir det bilden som
ligger i fokus nar det kommer till att introducera nagot helt nytt. Sofia arbetar
pa liknande satt som Emma att lararen anvander bilden som stod, men det
som daremot framkommer i Sofias arbete ar att hon anvander kroppsspraket
och kopplar begreppet till elevernas egna erfarenheter.

Nar det kommer till hur eleverna ska jobba med lasforstaelseuppgifter efter
en last text har det uppmarksammats att det finns en variation pa vilka
strategier som anvénds. Detta synliggors i Elsas citat.

Alltsa nar de bara jobbar med lasforstaelse sa far dom ju en
text och sen s& kommer det fragor sa da far de jobba med det
sjalvstandigt och sen sa gar vi igenom det efterat och se till
att alla har forstatt - Elsa

Elsa poangterar att eleverna behdver fa mojlighet att jobba sjalvstandigt forst
for att sedan ga igenom uppgifterna gemensamt och pa sa satt far de mojlighet
att “ratta” och reflektera over sin lasforstielseforméga. Om eleverna har
fragor att besvara sa maste de ha strategier for att hitta svar i texten annars
forsvinner meningen med uppgiften. Genom observation med lararen Sofia
och intervju med Il&rare Karin ser vi ett annat arbetssitt kring
lasforstaelseuppgifter.

De far aldrig gora en ny uppgift ensamma, utan de maste
alltid. Ja, men vi maste hjalpas at forst innan dom blir ja, men
maste klara nagonting pa egen hand - Karin

Karin lyfter vikten av att vid nya lasuppgifter alltid arbeta tillsammans, detta
kan bidra till att eleverna k&nner sig trygga med arbetsuppgiften och behdver
mindre stod under arbetsgangen och nasta gang klarar uppgiften pa egen
hand. Det som har visat sig i Karins intervju &r att det inte finns nagon typ av
differentiering i hennes undervisning, exempelvis att eleverna far mojlighet
att arbeta sjalva. Vid iakttagelse i klassrummet noteras att lararen Sofia
arbetar pa liknande satt som Karin men att Sofia uppmuntrar eleverna till att
klara det pa egen hand.

Nu ska vi jobba i vara arbetshdcker med lasforstaelse till detta
kapitel. De som kénner sig sdkra kan jobba sjéalva, de som vill
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ha hjalp kan sitta med mig pa mattan. Innan ni bestammer er
gar vi igenom uppgifterna.

(Lararen gar igenom uppgifterna och satter sig sedan pa
mattan med de elever som vill ha stdd. De andra eleverna
provar sjalva och far stod av resursen i klassen.) - Sofia

De elever som behover stottning far tillfalle att komma ner pa mattan
tillsammans med Sofia. Genom detta arbetssatt far eleverna mojlighet att
utmanas och jobba sjalvstandigt for att ta sig framat i sin
lasforstaelseutveckling. Eleverna far ansvara for sitt eget larande och
reflektera Gver vilket behov de har i sin lasprogression.

Nagra av lararna anvander sig av ord och begrepp som en strategi i
undervisningen, genom att ha en genomgang av svara ord och begrepp.
Anvandning av bildstdd &r en strategi som manga av lararna anvander sig av
i undervisningen for att forklara ordets betydelse. Andra larare lyfter daremot
att eleverna ska fa prova pa sjalva i forsta hand och gora en sjalvkorrektion
av texten och att detta ska bidra till en djupare forstaelse. Mojligheten att
arbeta tillsammans i klassrummet har forekommit av majoriteten av lararna.
De lyfter for att lasforstaelsen ska utvecklas hos eleven kravs det att de arbetar
tillsammans innan eleven klarar uppgiften pa egen hand.

6.3 Socialisering

| intervjuerna fick lararna mojlighet att beratta om hur den sociala delen i
lasforstaelundervisningen utspelar sig i klassrummet. Léararna i intervjuerna
har ett liknande arbetssatt, med vissa olikheter. Vikten av att jobba
tillsammans visar sig i Saras och Lisas intervjuer.

Man kanske behdver sitta gemensamt och tréna ihop och sen
kanske man kan slappa I6s och gora det tillsammans med 1
kompis som har lart sig lite mer som man tar nytta av. Det
hjélper eleven att forsta texten béttre - Sara

Nu ska vi se har till exempel har i tvdan, da hade de en bok
som de l&ste tillsammans. De hade laspar for att de inte skulle
sitta ensamma och lasa, for da laser de inte hogt vilket de
behdver trana pa. - Lisa

Som Sara namner gynnas eleven av att ta hjalp av andra, bade larare och
elever. Det visar sig aven i Lisas intervju genom att lasa hogt far eleverna
mojlighet att trana pa sin lasning, denna majlighet &r inte lika stor om eleven
laser sjalv. Nagot som syns i Saras intervju ar att nar eleverna far mgjligheten
att lasa tillsammans med nagon annan och aven fa lasa hogt leder det till att
eleven kan utveckla sin lasforstaelse. Nér eleverna far jobba tillsammans kan
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eleverna hjalpa varandra och fa en forstaelse, det ar inte bara lararen som ska
vara den som kan hjélpa eleven. Aven elevens sjalvforstaelse till sin lasning
har betydelse for lasprestationen vilket framfors i Lottas intervju.

Men i den gemensamma lasningen sa far man ju lyssna och
hora. Eleverna maste vara aktiva och man blir stolt upplever
jag i alla fall har att de &r stolta, att de kan lasa. De forstar,
svarar pa fragor gemensamt, sa jag forsoker ju verkligen att
liksom tillsammans lyfter vi varandra. De kan sjalva l&sa
texten, men att vi gemensamt alltid forsoker borja lasa
tillsammans, det &r viktigt tycker jag. Viktigt att l&sa
gemensamt och sen kan man liksom mer lasa var och en. -
Lotta

Vid lasundervisningen far eleverna anvanda sitt sinne genom att lyssna. Detta
innebar att nar eleverna lyssnar pa lasning behover de anstranga sig for att
uppfatta och forsta vad som lasts. | Lottas klassrum ges det mojlighet att lyfta
och uppmuntra varandra till att komma framat i elevernas utveckling. Det som
framkommer ar vilken betydelse relationerna har i ett klassrum. Dessutom
synliggors det i intervjun med Lotta att en givande lasforstaelseundervisning
bdrjar med att lararen tillsammans med eleverna laser hogt, for att sedan ge
eleverna utrymme till att arbeta enskilt.

Larares fortroende till elevernas lasformaga bidrar till att sjalvfortroendet
stérks hos eleverna vilket leder till en positiv forstarkning. En av strategierna
som tydliggors i lararnas utsagor &r det sociala samspelet som sker genom att
eleverna far arbeta i par eller grupper, men dven med hela klassen.

6.4 Spraklig forstaelse och ordforrad

Det har framkommit i analys av intervjuer och observationerna att Lotta &r
den lararen som é&r tydligast i sitt lektionsuppldgg och som lagger mycket
fokus pa att elevernas undervisning ska vara konkret. En del av lararna pratar
om vikten av att arbeta med elevernas ordférrad och forsoka cka detta. De
pratar dven om vikten av att bade kunna lasa och forsta en text, samt att finna
drivet till att vilja lasa. Lotta lyfter i intervjun kring hur hon jobbar med att
introducera nya uppgifter for eleverna.

Det jag brukar introducera med &r att man samtalar om det,
vad tanker vi pa och kan eleverna koppla det till vad de
bygger? Har de byggt sjalva? Vad betyder det? Vad ér en
ladbil? Och s& kommer vi ju in pa vad, vad behover man for
att gora en ladbil och da har jag ju tagit med eller haft bilder,
som forklarar olika grejer man behdver for att forklara ordet
ladbil, alltsa att man fokuserar liksom inte bara pa att aaa det
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har kommer handla om en ladbil utan man da ha med sig bade
kanske bilder eller saker som idag sa hade jag ju med mig
brada, hammare, sag och skruvmejsel for att forklara da de
hor olika begreppen. - Lotta

Detta synliggors dven i observation av Lottas undervisning.

Lotta - Vad ar detta? (lararen visar en verktygslada och allt
hon tagit fram ur den)

Elev- En bréda.

Lotta- Ja, vad ar detta?

Elev- En verktygslada.

Lotta- Vad har man i den?

Elev- Verktyg (elev tecknar svaret).

Lotta- Bra! Vi kan jamfora med ett pennstall, denna har man
pennor i och denna har man verktyg i (hon haller upp ett
pennstall och verktygsladan, sedan satter lappar pa alla saker
som hon visar upp). - Lotta

Lotta &r en larare som undervisar mycket med konkretisering och med att lata
eleverna se och visualisera det som undervisningen kommer handla om. Aven
om eleverna inte vet vad ordet “l4dbil” betyder kan de dndd bdrja skapa sig
en bild av begreppet. Att undervisa konkret syns bade i Lottas intervju och i
observation. Det syns dven i observationen att Lotta fokuserar pa att eleverna
ska vara delaktiga och dra kopplingar mellan det konkreta materialet och det
abstrakta begreppet. Hade fler larare haft samma synsatt som Lotta i sin
undervisning hade det kunnat bidra till att fler elever kommer framat i sin
utveckling av lasforstaelse. Undervisningen i klassrummet om hur spraklig
stottning forekommer i Lisas och Annas klassrums syns i citaten nedan.

De maste ju liksom forsoka sig pa texten. Visa om de tycker
att det ar en for svar text eller for lang text sa har jag vissa
elever som inte ens, alltsa ge sig anda liksom. Eller for att de
tanker liksom att ja, men jag kommer nog inte forsta detta
alltsa, de maste forsoka sjalva och vilja alltsa ha lite driv kan
man saga.

Men dven, for man kan ju ldsa en text och sa kan man latsas
att man forstar, sa jag tanker, det har att liksom vaga saga
att, jag forstar inte det har kan du hjélpa mig har - Anna

Séa borjade jag lasa och sedan laser de efter mig och varje
kapitel larde de sig utantill. Det var valdigt, valdigt, valdigt
korta kapitel och det var bildstod i texten men ocksa till
orden. Sa de larde sig mer eller mindre texterna utantill. Det
blev att de borjade lasa for att de trodde att de kunde. - Lisa
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Nar en text kanns for lang eller for svar namner Anna att en del elever tenderar
att ge upp och inte ger texten en chans. Lisa har tagit sig an detta problem
genom att lata eleverna lasa en latt text som har bildstod anda tills de laser
texten utantill. En del elever laser texten utan att ens veta vad som egentligen
star. Men att kunna lasa en text efter minnet ger eleverna en kénsla av att det
kan lasa. Bada lararna menar att eleverna kan lasa en text, men att det uppstar
en skillnad nér eleverna ska visa vad det ar de har l&st. Det som framkommer
under intervjuerna ar att nar eleverna har svart med det svenska spraket brister
det i elevernas avkodning. Detta géller framfor allt deras forstaelse, vilket
bidrar till att eleverna tappar motivation och inte drivs framat i sin
lasutveckling. Men en del av eleverna ar Oppensinnade med att tydligt
indikera att de inte forstar och behover stottning i sin lasning. Fortsatt lyfter
aven Lisa och Lotta svarigheterna med att eleverna inte har tillrackligt stort
ordforrad for en gynnsam lasforstaelse.

Nér jag hade utvecklingssamtal i héstas och mamma sa att,
“men jag forstar inte, jag kan inte 14sa med honom”. Da
svarade jag “fast han kan sitta vid koksbordet medan han ldser
och du lagar mat eller sd och da kan du bara héra att han
liser”. Ar det en bra rytm, d 4r det bra ocksa. - Lisa

Alltsa svagt ordforrad, valdigt fa ord med sig i sin ryggséck i
sitt bagage och nar de kommer in i klassrummet sa &r det
valdigt mycket som ar nytt och det &r ju en formaga, alltsa det
har kommunikativa formagan som manga saknar ar ju mycket
av grunden, alltsa grundlaggande. Bade vi alltsa. Nu pratar vi
verktyg hér, men det ar ju valdigt grundlaggande grejer i
andra amnen som de ocksa saknar. Alltsd vad det betyder
egentligen sa sa det ar ju en sadan formaga annars sa - Lotta

Alltsa, liksom alltsa. Det &r ju ocksa ja, men just ja, det &r ju
det blir ju s3 mycket variation eftersom de ar pa sa olika
nivaer. Vi har vissa som har liksom bott och levt och varit helt
hér och vissa har inte gjort det och kommer in med och vissa
gar om i ordférradet och vissa gar inte riktigt om och sa sa det
ar ju. Det &r ju en viktig grej men sen ocksa alltsa jag tanker
pa mycket, det ar ju ingen formaga sa men alltsa vill garna att
vilja att. -Lotta

| de klasser som Lisa och Lotta &r larare i finns det en del elever som har
valdigt fa ord med sig och darmed har ett litet ordforrad. Detta leder i sin tur
till att det blir svart att koppla begreppen som finns i undervisningen till egna
erfarenheter. Lisa berdttar att hon uppmanar eleverna och dven
vardnadshavarna, till att lata eleverna lasa hemma trots att vardnadshavaren
inte forstar vad eleven laser. Detta ar viktigt enligt Lisa da det ger eleverna
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ett flyt i sin lasning. Lotta lyfter hur eleverna tar till sig ord och begrepp som
de stoter pa i sin vardag.

Genom att arbeta konkret och praktiskt kan ord och begrepp forklaras pa ett
tydligare sétt vilket anpassar undervisningen. Genom analys har den
framtrddande strategin anpassning synliggjorts. Detta kan innebdra att
eleverna ska vara delaktiga och dra kopplingar mellan det konkreta materialet
och det abstrakta begreppet.

6.5 Bearbetning av text

Nar det kommer till lasforstaelse ar majoriteten av lararna inne pa att det ar
viktigt att eleverna far aterberatta eller fa en tillbakablick pa den lasta texten,
antingen i form av fragor, bilder eller drama. I Lottas och Saras undervisning
arbetar de med att gora eleverna delaktiga och stalla fragor kring texten.

Och sen da att man i nasta lektion sa kan man ju da ga tillbaka.
Ja, men vad var det vi sag pa bilden och sa repetera och sen
sa gar vi vidare. Ja, men den har bilden, vad tror ni kommer
handa nu och vad betyder det? Hur sig mamman ut nar hon
skulle lotta? Och sa star hon med handerna i kors, vad betyder
det? Och sa tog vi exempel om att det var suddgummi och det
blir sa tydligt for da har de ju forstatt liksom, att ja lottning,
det var det har ja, men i stora drag, sa vad var fragan? - Lotta

Vi har nagot material som heter mellan raderna, da &r det en
kort text och sa ar det nagra lasforstaelsefragor med fragor
som ar mellan raderna da att det inte star uttalat och sé& har vi
nagon lasforstaelsebok dar man kan plocka lite texter och fa
svara pa fragor och sa dar. Vi pratar mycket om vad som da
hander mellan raderna. - Sara

Léararen tar tillvara pa att fraga eleverna manga fragor muntligt om vad texten
har handlat om men ocksa fraga inferensfrdgor om det som star mellan
raderna. Detta gor dven Sara men hon jobbar daven skriftligt med just
lasforstaelsen och fragor mellan raderna. Vikten av att ga tillbaka och minnas
vad som hande under forra lektionen ar nagot som namns for att skapa en
battre bild av vad undervisningen faktiskt handlar om. Detta ger eleverna en
chans att visa att de kommer ihag vad som hant och vad texten handlade om
under mer an bara den lektionen de &r pa i det tillfallet. Aven Marika och Elsa
arbetar med att eleverna ska fa aterberatta den lasta texten fast pa olika sétt.

De far arbeta med bilder for att skapa mer och da kan de
aterberatta den pa ett annat sétt och fa forstaelse. Vi jobbar
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ocksa jattemycket med texter dar de sjalva eller 2 och 2 far rita
och aterberatta och sen far de ga upp framfor klassen och
presentera sin bild. D& kan de sdga “Det hér tolkade jag och
da hinder det hér och sen det hir” - Marika

Ibland &r det bildstdd, men vi har jobbat mycket med att
dramatisera, att de far visa sjdlva typ som en teater om det de
har last eller att de far rita sjalva sa antingen har jag forberett
bildstod eller sa far de rita nar jag laser en text - Elsa

| Marikas klass arbetar eleverna tva och tva dar de far rita och aterberatta
texterna for att sedan presentera sin bild for klassen. Genom att eleverna far
presentera bilderna for klassen, skapas en mojlighet for alla att vara delaktiga
i undervisningen. | Elsas klass far eleverna aven dar rita bilder till den lasta
texten men daremot sa arbetar hon aven med att eleverna far dramatisera den
lasta texten. Detta blir ett annat typ av larosatt och ett annat sétt for eleverna
att komma ihag. Lotta arbetar aven hon med att eleverna far aterberatta men
pa ett mer sjalvreflekterande satt.

Jag brukar ofta gora att de ska rita en bild till nar de har skrivit
nagra meningar eller lyssnat pa en text. Och da kan ju en del
ténka ja, men det ar bara for att de ska ha tid éver, absolut det
ar en synvinkel, men for mig ar det ocksa att se. Alltsa har de
skrivit om en tarta, da forvantar jag mig att de har ritat en
tarta, inte en bil eller nagot annat. - Lotta

Lotta markerar i intervjun den vikt hon ser i att den text och bild som en elev
kan ha producerat ska hora ihop. Detta ser till att lararen, i detta fall Lotta,
ges mojlighet att uppméarksamma och observera om eleverna forstar. Just
mojligheten att fa rita en bild till den text eleverna har skrivit ger dem som
behdver en utmaning just en utmaning i sin undervisning, och pa detta satt
skapas en differentiering i undervisningen.

Att aterberatta och forsoka gora en tillbakablick tillsammans med eleverna ar
nagot som syns genom analys att larare gor fran de intervjuer och
observationer som genomforts. Nar eleverna far arbeta tillsammans tva och
tva 6ppnar det upp for diskussioner mellan eleverna vilket gor att de kan ta
del av varandras kunskaper och minnas tillbaka till texten tillsammans och ett
socialt samspel syns.

6.6 Sammanfattning

Sammanfattningsvis har vi analyserat fram att lararna hittade olika strategier
for att skapa motivation hos eleverna genom att eleven far relatera till sin egen
varld samt att aterberatta. Léararna tog sig an att forklara samt bearbeta
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begrepp och ord for eleverna, detta bidrog till intresseskapande och i sin tur
motivation hos eleverna. Var analys har visat att bildstod &r en strategi som
syns hos manga larare. Ett socialt samspel och att fa arbeta konkret material i
klassrummet ar av stor vikt i klassrummet for att skapa sjalvfortroende hos
eleverna. Lararna menade att eleverna behover fa arbeta tillsammans och att
fa aterberatta med varandra skapar ett tydligt socialt samspel. De lyfter aven
vikten av att eleverna far prova pa sjalva. Nedan finns en tabell som synliggor
vilka strategier som anvands av lararna och da vilken lasforstaelsemodell som
lararens undervisning genomsyras av.

Tabell 2
Resultattabell mellan larare och modell
The simple [ Reciprocal Snows modell
view of teaching (RT)
reading
Antal larare 2 5 6
som anvander
modellen

Det har i analysen av vart resultat framkommit att det finns en variation
mellan vilka lasforstaelsemodeller som lararna anvander sig av i sin
undervisning eftersom olika strategier syns hos lararna. Var tolkning av vad
som har framkommit i analysen &r att lararna anvéander sig av motivation,
anpassningar, socialisering, spraklig forstaelse och ordforrad samt
bearbetning av text som undervisningsstrategier i sin undervisning i
lasforstaelse.

7 Diskussion

| kommande diskussion kommer var analys diskuteras i relation till de
forskningsfragor som denna studie grundas pa. Var forsta fraga angaende
vilka strategier larare anvander i sin undervisning i arskurserna 1-3 diskuteras
dar de strategier som framhavs mest &r motivation och anpassningar. Studiens
andra frdga som berér hur lararnas undervisning forstas utifran
lasundervisningsmodellerna diskuteras och understryker framst hur lararna
undermedvetet anvander modellerna i sin lasforstaelseundervisning.

For att teori och praktik ska kunna korrelera behover larare fa mojlighet att
analysera och utvérdera sin praktik mot den befintliga teorin (Kaback, 2006,
s. 14). Skolverket (Lgr 22, s. 93) menar att genom lasstrategier ska elever i
den svenska skolan forsta och tolka texter. Skolan har aven skyldighet att
beakta elevernas forutsattningar och behov och ge eleverna undervisning som
gor att de ndr malen (Lgr 22, s. 6). Detta styrker vikten av en givande
lasforstaelseundervisning.
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7.1Resultatdiskussion

7.1.1 Motivation, anpassningar och socialisering

| vart resultat beskriver lararna vilken betydelse biblioteket har for elevernas
lasutveckling och lasforstaelse. Nar eleverna far mojlighet att sjalva valja
bocker med stod av lararen kan eleverna sjalva valja bocker utifran deras
intresse, vilket okar l&smotiviationen. Damber (2013, s. 103) menar att nar
eleverna far valja bocker utifran sina egna intressen och som &r kopplade till
elevens egna erfarenheter 6kar elevernas motivation till lasning och da blir
lasningen meningsskapande. Det framgar i resultatet att det finns delade
meningar om hur bockerna foljs upp av lararna och att de pa olika satt visar
sitt intresse for elevernas valda bocker. Savage m. fl. (2015, s. 838) anser att
lasforstaelsen behdver anpassas sa att innehallet & utmanande for eleverna,
lararen behdver dven forsakra sig om att eleverna har forstaelse for innehallet.
Det som uppmarksammas i analysen var daremot att lararen inte foljde upp
elevernas utveckling i lasningen av biblioteksbocker, vilket kan leda till att
lararna inte kan garantera att eleverna forstar det de laser (Savage m. fl., 2015,
s. 838).

Vikten av att bade ha flytet i lasningen och att ha erfarenhet for att forsta en
text &r nagot som syns i studiens resultat. En larare i studien namner dven om
den som lyssnar pa det som eleven laser och dven om eleven inte egentligen
forstar den lasta texten, ar detta ndgot som &r viktigt for eleven. Aven de val
som lararen gor av texter har stor betydelse for elevens drivkraft, som i ett
exempel fran en intervju dar lararen beréattar att nar en text ar for lang eller
for svar kan eleverna ge upp. Karnan till lasforstaelse och lasning ar att det
finns ett meningsskapande och en drivkraft hos eleverna att vilja ldsa och da
blir lasningen mer kvalitativ &n kvantitativ (Damber 2013, s. 103). Né&r
eleverna inte klarar av att anamma en text mister eleverna som Afflerbach
(2013, s. 440) namner sin tilltro till sig sjadlva och deras lasutveckling
utvecklas inte. Genom att eleverna lar sig att ldsa utantill kan ett
sjalvfortroende byggas upp. Nér eleverna upprepade ganger last en text,
kommer eleven till slut att forsta vilka strategier som behdvs for att fa en
forstaelse av texten. Richenberg (2014, s. 80) tar daremot upp i sin artikel att
nar en elev har svarigheter med att svara pa fragor som har med lasforstaelse
att gora tror lararen att eleven inte alls forstatt uppgiften.

Utifran vad som namnts i de tva ovanstaende styckena kan vi se att lararnas
undervisning utgdr ifran Snows modell. Detta da undervisningen
ké&nnetecknas av anpassningar till text, aktivitet och l&sare. L&rarna fokuserar
dven pa att skapa motivation hos eleverna vilket skapar drivkraft hos dem.
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7.1.2 Spraklig forstaelse, ordforrad och socialisering

| Kaback (2006, s. 16) indikerar forskaren att det finns olika
framgangsfaktorer som ar en vasentlig del nar det kommer till lasstrategier i
undervisningen. Kaback (2016) Ilyfter att en av faktorerna till den
framgangsrika undervisningen ar vikten av den sociala interaktionen mellan
eleverna och hur klassrumsrelationerna ser ut. | studiens resultat framgar det
hur lararna lyfter vikten av att eleverna far arbeta tillsammans, hur de pa sa
satt kommer framat i deras utveckling med hjalp av varandra och dela
kunskaper sinsemellan. Det framgar aven hur viktigt det &r att eleverna
uppmuntras och stottas av lararen. Detta menar Kaback (2016) har betydelse,
ett stottande och positivt klimat &r grunden till den sociala interaktionen och
bidrar till engagemang och intresse hos eleverna. Det framgar ocksa under
intervjuerna med de medverkande lararna hur viktigt det ar for eleverna att
arbeta tillsammans i klassen for att skapa ett Oppet klimat. Frank (2009, s.
132) belyser nédr klassrumsmiljon ar trygg kénner sig &ven eleven sig trygg
vilket kan leda till bra lasprestationer. Alatalo (2011, s. 195) menar att det
behover vara en varierad lastréning for eleverna i klassrummet, detta for att
lararen ska kunna mota elevernas olika behov, som i detta fall spraket, genom
att flera faktorer sasom spraklig forstaelse och avkodning ska hanga ihop. Av
resultaten visar det sig att lararna pratar om olika satt att arbeta med
lasforstaelsen, som till exempel, arbeta i par, tillsammans eller enskilt.

Nagot som syns tydligt, framst hos en av lararna i var studie, ar hur lararen
kan gora for att gora det abstrakta konkret for eleverna. | var studie anvéande
lararen sig av att forklara begrepp bade genom att visa det konkreta foremalet
som begreppet beskriver, men ocksa genom att visa bilder pa begreppet. For
att eleven ska lyckas med sin lasforstaelse behover ldararen pa nagot satt
synliggora vad just detta larande ar for eleven, menar Tjernberg (2013, s.
243). Néagot som Tjernbergs (2013, s. 230) avhandling aven belyser &r att
elevernas lasforstaelse inte endast syns genom den lasutveckling som eleven
har, utan att lasforstaelsen dven syns i elevens utveckling i den sprakliga
formagan. Nar lararen som i exemplet visar eleverna betydelsen och
inneborden av ett ord, framgar aven vikten av att ldra sig ordet och larandet
synliggors. Att konkretisera begreppet och pa sa satt skapa utveckling hos
elevens lasforstaelse ar bara en av strategierna som lararen kan anvanda sig
av. Att ge eleverna flera strategier att anvanda sig av styrker Gustafsson m.
fl. (2013, s. 304).

Det som framfors av flera larare i intervjuerna ar att eleverna har svart med
ordforradet. Detta leder till att eleverna har svart att koppla begreppen till sina
egna erfarenheter. Nar det kommer till ordférstaelse har det inte visat sig i
intervjuerna att lararna arbetar med olika strategier for att utveckla elevernas
ordforstaelse. Enligt tidigare forskning hade lararen kunnat anvanda sig av
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hoglasning i sin undervisning for att undervisa om fler strategier (Santoro m.
fl., 2008, s. 396). Vidare menar Santoro m. fl. (2008, s. 407) att hogl&sningen
ger eleverna mojlighet till att utveckla deras forstaelse for ord genom till
exempel diskussioner av texter. Nar det kommer till anpassningar syns det i
var studie att larare i undervisningen pa olika satt arbetar med svara ord for
skapa en forstaelse for begreppet och spraket i sig. Kendeou m. fl. (2009, s.
770) lyfter vikten av att elevernas sprakforstaelse borde lyftas fore
avkodningsférmagan, speciellt i de tidiga aren i skolan. De larare i var studie
som lagger storre vikt pa att spraklig forstaelse ska genomsyra
undervisningen styrker, antingen medvetet eller ej, det som Kendeou m. fl.,
(2009, s. 770) foresprakar. Lararna menar dven att nar de anvander sig av att
just bearbeta ord pa olika satt, till exempel genom diskussion och att visa
konkret, skapas en anpassning for de elever som behdver detta i klassrummet.
Till slut leder det till att alla elever far nytta av den noggranna och tydliga
undervisningen av begrepp som till en bdérjan grundade sig i att hjalpa de
elever som behdvde anpassning.

Den empiri som vi diskuterat om i dessa stycken kan kopplas till mer &n en
modell. | det forsta stycket och den situation som har diskuterats har lararens
undervisning préaglats av den sociala interaktionen. Detta dr nagot som trader
fram i alla studiens tre modeller (SVR, RT och Snows modell). | andra och
tredje stycket ar det den sprakliga formagan som framhavs tydligast vilket vi
kunnat koppla till modellen SVR, dér lararens fokus ligger pa den sprakliga
forstaelsen av ord och begrepp.

7.1.3 Bearbetning av text

| studiens empiri framfor l&rarna bilder och drama som en typ av strategi att
anvanda sig av nar det kommer till 1asforstaelse och aterberattande av texter.
Lararna lyfter att eleverna far arbeta tillsammans tva och tva eller i grupp for
att dela med sig av sina lardomar med varandra vilket utvecklar elevernas
forstaelse av texter. Damber (2013, s. 104) menar att det ar upp till lararna att
anpassa strategierna i undervisningen efter elevernas olika behov, att lararna
skapar pa sa satt forutsattningar for elevernas las- och skrivinlarning. Detta
har visat sig i studiens resultat att med hjalp av drama och bilder far eleverna
en varierad undervisning. Vidare menar Damber (2013, s. 103), som ldrarna
belyser i studien, att nar eleverna far anvanda sig av aktiviteter som drama
och bild vid bearbetning av text ges eleverna utvecklingspotential inom l&s-
och skrivinlarningen.

For att en elev ska kunna svara pa fragor som stills om innehall mellan
raderna (inferensfragor) behover eleven ha formagan att dra egna slutsatser
utifran texten (Reichenberg, 2014, s. 77). Den studie som vi genomfort visar
att det finns larare som i sitt arbetssétt ger eleverna mojlighet att svara pa
fragor som innebér att dra egna slutsatser till texten. Det ar dven viktigt, som
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Reichenberg (2014, s. 80) ndmner, att eleverna besitter olika metoder for att
kunna analysera fragor och innehallet i en text. | var studie handlar det ofta
om att eleverna far en fraga direkt stalld till sig och att det inte syns nagon
annan metod for att ta sig an just inferensfragor. Precis som Reichenberg
(2014, s. 80) ndmner aven Eckeskog (2013, s. 49) att eleverna behéver kunna
tolka det som de sjalva laser. Eckeskog (2013, s. 49) menar att detta ar nagot
som kan uppnas genom att lararen lagger vikt i att sjalva lasa beréttelser och
sagor for eleverna. Nagot som syns bade i intervjuer och i observationer av
mer &n en larare ar att lata eleverna aterberatta. Det handlar om att fa
aterberatta bade de som nyss hant i texten de last men ocksa vad som hant
under forra lektionen da de haft lasforstaelseundervisning. Lararna i studien
jobbar bade muntligt och skriftligt med lasforstaelseformagan hos eleverna
med hjalp av bade bilder, som in-print och féremal i form av verktyg. Detta
ar nagot som Eckeskog (2013, s. 49) vidare tar upp i sin avhandling dar hon
framfor att om en elev kan trana pa att aterberatta texter med objekt eller
liknande okar elevens bade ordforrad och lasférmaga.

Genom att fokusera under aktiviteten och att skapa en socialiserande
undervisning for eleverna kan lararens undervisning kopplas till Snows
modell, vilket syns i tabell 1. Néar lararen later eleverna aterberatta och aven
ger dem mojlighet att anvanda olika metoder som i exemplet ovan med
inferensfragor, kan kopplingar till RT dras frdn vara teoretiska
utgangspunkter. Modellen ligger till grund for att lararna ska synliggora
interaktionen och dialogen genom kognitiva tankeprocesser vilket gor att
eleverna utvecklar sin sjalvstyrning och sjalvkorrektion.

7.2 Konklusion

Malet med var studie var att bidra med kunskap om hur undervisningen i
lasforstaelse ser ut och hur lararnas kunskaper och erfarenhet paverkar detta.
Var forsta fraga ar:
e Vilka strategier anvander larare i sin undervisning i lasforstaelse i

arskurs 1-3?
De mest markbara strategierna som lararna anvander sig av ar anpassning dar
bildstod hade en framtradande roll, bearbetning av text dar aterberattning av
text och dramatisering lag i fokus. Nagot som paverkats och synliggjorts i var
studie &r de olika strategierna dar motivationen &r en viktig del i elevernas
lasforstaelseutveckling. Lararen har dven en betydelsefull roll genom att
engagera sig i elevernas intresse och erfarenheter. Genom relationen mellan
lararen och eleven uppmuntras och utvecklas eleven vidare i sin
progression. Sammanfattningsvis kan det konstateras att l&rarna anvéander sig
av olika strategier i sin undervisning nar det kommer till lasforstaelse. De
strategier som utmérkte sig mest var bildstod ett fortydligande av ord,
dramatisering for att engagera eleverna och som ett komplement nar spraket
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fallerar. Aven konkretisering ar en strategi som lararna anvander sig av for att
ge eleverna anknytning samt forklaring av svara begrepp.

Var andra fraga ar:
e Hur kan larares undervisning forstas utifran
lasundervisningsmodeller?

Det har uppmarksammats genom var analys att lararna anvéander sig av
lasundervisningsmodellerna, men undermedvetet da de i sina svar inte tydligt
namner nagon modell eller att de inte har kdnnedom om modellerna. Den
modellen som syns tydligast i de undersokta l&rares undervisning ar Snows
modell dar fokuset ligger pa anpassningar, motivation och socialisering.
Utifran Snows undervisningsmodell kunde vi se att fokuset lag pa ett
gemensamt larande genom ett varierat arbetssétt. Socialiseringen sker genom
att lararna anpassar sin undervisning efter lasaren, texten och aktiviteten. |
resultatet av studien har det visat sig att RT har en framtradande roll nar det
kommer till lasforstaelse, dar fokus ligger pa att forutspa, visualisera,
diskutera och analysera texten. Genom att arbeta med RT bidrar det till att
eleverna utvecklas inom lasforstaelse. SVR ar den modellen som inte har
framtratt lika tydligt som de andra tva modellerna. Utifran SVR ligger fokus
pa tva komponenter, avkodning och spraklig forstaelse. Lararnas syfte ar att
lara eleverna enstaka ord och fokusera inte pa hela ssmmanhanget. Léararna i
studien skapar sammanhang i sin undervisning vilket leder till att SVR inte
har synliggjorts lika framtradande som RT och Snows modell.

7.3 Didaktiska implikationer

Genom att vi gjorde denna studie har vi frimst kunnat bidra till att vi sjélva i
vart kommande yrke lart oss mer om undervisningen i lasforstaelse. Genom
att vi bade last och analyserat mycket teori om olika lasforstaelsestrategier
och modeller (SVR, RT och Snows modell) kring lasforstaelse, har det hjalpt
0ss skapa en bild av hur vi i det framtida lararyrket kan undervisa i
lasforstaelse. Genom att vi har genomfort bade intervjuer och observationer
har var kompetens inom omradet ckat. Nar vi genomfort intervjuer och
observationer pa larare har vi dven informerat lararna om vad vi skrivit
examensarbete om, och detta har lett till att lararna blivit intresserade av att
lasa vart arbete nar det ar klart. Detta kan méjliggora att lararna i fraga lar sig
mer eller nagot nytt om undervisningen i lasforstaelse. De kan till exempel
uppmarksammat en lasforstaelsemodell som de innan inte visste fanns. Med
hjalp av denna studie har vi forhoppningsvis kunnat bidra med att bade oka
var egen och inblandade larares kompetens kring lasforstaelse.

Utifran denna studie och de lardomar och slutsatser vi kommit fram till, har
nya maéjliga forskningsfragor framstallts:
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Hur paverkas lasforstaelseundervisningen av okningen av digitala
verktyg?

Hur uppfattas lasforstaelseundervisningen av eleverna och vad tycker
eleverna kannetecknar en givande undervisning i lasforstaelse?

Hur ser undervisningen i lasforstaelse ut innan och efter arskurs 1-3?



Referenslista

Kallmaterial

Anna - Intervju 20.04.2023

Marie - Intervju 19.04.2023

Karin - Intervju 27.04.2023

Elsa - Intervju 27.04.2023

Emma - Intervju 27.04.2023

Marika - Intervju 27.04.2023

Sara - Intervju 20.04.2023

Lisa - Observation 19.04.2023, Intervju 27.04.2023
Lotta - Observation 20.04.2023, Intervju 19. 04. 2023

Sofia - Observation 02.05.2023



Litteratur

Alatalo, T. (2011). Skicklig las- och skrivundervisning i ak 1-3: Om larares
mojligheter och hinder. [Doktorsavhandling, Géteborgs universitet,
institutionen for pedagogik och specialpedagogik]. GUPEA.
https://gupea.ub.qu.se/handle/2077/25658

Afflerbach, P., Cho, B.-Y., Kim, J.-Y., Crassas, M. E., & Doyle, B. (2013).
Reading: What Else Matters Besides Strategies and Skills? The Reading
Teacher, 66(6), 440-448. https://doi.org/10.1002/TRTR.1146

Arfwedson. (1992). Hur och nér lar sig elever?: en kritiskt kommenterad
sammanfattning av kognitiva teorier kring elevers inlarning. HLS HOgsk.
for lararutbildning.

Christoffersen, L. & Johannessen, A. (2015). Forskningsmetoder for
lararstudenter. (1. uppl.). Studentlitteratur.

Damber, U. (2013). Write to Read in Two Different Practices:
Literacy versus Technology in Focus. Journal of Education
and Learning, 2(2): 96-107.

Eckeskog, H. (2013). Varfor knackar han inte bara pa? en studie om arbete
med lasforstaelse i ak 1-2.[Lic.-avh. Umea universitet].

Frank, E. (2009). Lasformagan bland 9-10-aringar: betydelsen av
skolklimat, hem- och skolsamverkan, lararkompetens och elevers
hembakgrund. [Acta Universitatis Gothoburgensis].

Gustafsson, S., Samuelsson, C., Johansson, E. & Wallmann, J. (2013).
How Simple is the Simple View of Reading?. Scandinavian Journal of
Educational Research, 57 (3), 292—-308.

Hallonsten, A-K. (2022, oktober). Drastiskt ras for 1&sningen i skolan. Vi
larare. https://www.vilarare.se/amneslararen-svenska-
sprak/lasinlarning/drastiskt-ras-for-lasningen-i-skolan

Kaback, S. (2006). "Theoretical Inclinations": How One Teacher's Beliefs
Influenced Reading Comprehension Instruction. THE LANGUAGE AND
LITERACY SPECTRUM, 16, 8- 18.


https://gupea.ub.gu.se/handle/2077/25658
https://gupea.ub.gu.se/handle/2077/25658
https://doi.org/10.1002/TRTR.1146
https://www.vilarare.se/amneslararen-svenska-sprak/lasinlarning/drastiskt-ras-for-lasningen-i-skolan
https://www.vilarare.se/amneslararen-svenska-sprak/lasinlarning/drastiskt-ras-for-lasningen-i-skolan

Kendeou, P., Van den Broek, P., White, M., Lynch, J. (2009). Predicting
Reading Comprehension in Early Elementary School: The Independent
Contributions of Oral Language and Decoding Skills. Journal of
Educational Psychology, 101(4), 765— 778.

Langelotz. (2013). Sa gor en (o)skicklig larare. PEDAGOGISK
FORSKNING I SVERIGE, 3/4, 258-279.

Liberg, C. (2008). Las- och skrivutveckling och ett utokat lararuppdrag.
Uppsala universitet.

Lgr 22, Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet.
(2022). Skolverket. https://www.skolverket.se/getFile?file=9718

Moyer. (2011). What Does It Really Mean to “Read” a Text?. Journal of
Adolescent & Adult Literacy, 55(3). 253-256.
https://doi.org/10.1002/JAAL.00031

Muijselaar, M. M. L., Swartm, N. M., Steenbeck-Planting, E. G., Droop, M.
& Verhoeven, L. (2016). The Dimensions of Reading Comprehension in
Dutch Children: Is Differentiation by Text and Question Type Necessary?
Journal of Educational Psychology, 109 (1) 70-83.

Phillips, D. C, & Soltis, J. F. (2014). Perspektiv pa larande (2. uppl.).
Studentlitteratur.

Reichenberg, M. (2014). The Importance of Structured Text Talks for
Students’ Reading Comprehension. Journal of Special Education and
Rehabilitation, 15(3), 77-94. https://doi.org/10.2478/jser-2014-0012

Santoro, Chard, D. J., Howard, L., & Baker, S. K. (2008). Making the Very
Most of Classroom Read-Alouds to Promote Comprehension and
Vocabulary. The Reading Teacher, 61(5), 396-408.
https://doi.org/10.1598/RT.61.5.4

Savage, R., Burgos, G., Wood, E. & Piquette, N. (2015). The Simple
View of Reading as a framework for national literacy initiatives: a
hierarchical model of pupil-level and classroom- level factors. British
Educational Research Journal, 41( 5), 820-844.

Skolverket (2007). Vad hander med lasningen? En kunskapsoversikt om
ldsundervisningen i Sverige 1995—2007. Hamtad 2023-03-28.


https://www.skolverket.se/getFile?file=9718
https://doi.org/10.1002/JAAL.00031
https://doi.org/10.2478/jser-2014-0012
https://doi.org/10.1598/RT.61.5.4

https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a656381/155395
9581507/pdf1757.pdf

Skolverket (2017). PIRLS 2016- Lasformagan hos svenska elever i arskurs 4 i
ett internationellt perspektiv. Hamtat 050422 fran
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-
utvarderingar/internationella- jamforande-studier-pa-utbildningsomradet/pirls-
internationell-studie-om-lasformaga-hos- elever-i-arskurs-4

Skolverket (2019). PISA 2018 - 15-aringars kunskaper i matematik,
lasforstaelse och naturvetenskap. Resultaten i koncentrat. Hamtat fran
https://www.skolverket.se/publikationsserier/rapporter/2019/pisa-2018.-15-
aringars- kunskaper-i-lasforstaelse-matematik-och-naturvetenskap

Skolverket (2021). Timplan for grundskolan.
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-
och-kursplaner-for-grundskolan/timplan-for-grundskolan

Skolverket (2022). Kommentarmaterial till kursplanen i svenska —
grundskolan. Hamtad 2023-03-29.
https://www.skolverket.se/getFile?file=9864

Snow, C. (2002). Reading for understanding toward an R & D program in
reading comprehension. Rand Science and Technology Policy Institute.
https://doi.org/10.7249/mr14650eri

Stadler, E. (1998). Las- och skrivinlarning. Studentlitteratur.

Saljo, R. (2015). Larande: en introduktion till perspektiv och metaforer. (1.
uppl.). Gleerups.

Tjernberg, C. (2013). Framgangsfaktorer i las- och skrivlarande: En
praxisorienterad studie med utgangspunkt i skolpraktiken. Stockholm:
Specialpedagogiska institutionen, Stockholms universitet.

Vetenskapsradet. (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhdllsvetenskaplig forskning.
https://www.vr.se/download/18.68c009f71769¢c7698a41df/1610103120390/
Forskningsetiska_principer_VR_2002.pdf

Westlund, B. (2012). Att undervisa i lasforstaelse: lasstrategier och
studieteknik. (2., uppdaterade utg.). Natur & kultur.


https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a656381/1553959581507/pdf1757.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a656381/1553959581507/pdf1757.pdf
http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/internationella-
http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/internationella-
http://www.skolverket.se/publikationsserier/rapporter/2019/pisa-2018.-15-aringars-
http://www.skolverket.se/publikationsserier/rapporter/2019/pisa-2018.-15-aringars-
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/timplan-for-grundskolan
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/timplan-for-grundskolan
https://www.skolverket.se/getFile?file=9864
https://doi.org/10.7249/mr1465oeri
https://www.vr.se/download/18.68c009f71769c7698a41df/1610103120390/Forskningsetiska_principer_VR_2002.pdf
https://www.vr.se/download/18.68c009f71769c7698a41df/1610103120390/Forskningsetiska_principer_VR_2002.pdf
https://www.vr.se/download/18.68c009f71769c7698a41df/1610103120390/Forskningsetiska_principer_VR_2002.pdf
https://www.vr.se/download/18.68c009f71769c7698a41df/1610103120390/Forskningsetiska_principer_VR_2002.pdf
https://www.vr.se/download/18.68c009f71769c7698a41df/1610103120390/Forskningsetiska_principer_VR_2002.pdf
https://www.vr.se/download/18.68c009f71769c7698a41df/1610103120390/Forskningsetiska_principer_VR_2002.pdf

Internetkallor

Europeiska kommissionen. (u.d). Hamtad 2023-03-28 fran
https://agriculture.ec.europa.eu/international/international -
cooperation/international-organisations/oecd sv

Sveriges riksdag. (u.d). Hamtad 2023-03-29 fran https://eu.riksdagen.se/vad-ar-
eu/medlem-i-eu/



https://agriculture.ec.europa.eu/international/international-cooperation/international-organisations/oecd_sv
https://agriculture.ec.europa.eu/international/international-cooperation/international-organisations/oecd_sv
https://eu.riksdagen.se/vad-ar-eu/medlem-i-eu/
https://eu.riksdagen.se/vad-ar-eu/medlem-i-eu/

Bilagor

Bilaga 1 - Observationsschema

Lasforstaelsestrategier

Anvander i
undervisningen

Anvander EJ i
undervisningen

Anteckningar/
Reflektioner

Lasforstaelseundervisnin
gen - RT

Uppmanar eleverna till att
gora forutsagelser

Lararen staller fragor
mellan, pa och utanfor
raderna

Lasforstaelseundervisnin
gen - Snow

Kopplar texten till sig
sjalv

Lasforstaelseundervisnin
gen - SVR

Eleverna arbetar enligt
EPA

Lararen - RT
Uppmanar eleverna att
skapa inre bilder

Lararen - Snow
Klargor lararen
otydligheter.

Anvander lararen nagon
typ av individanpassning
under undervisningen.

Lararen - SVR
Lararen ger eleverna
mojlighet att integrera
muntligt med varandra

Eleven - RT
Uppmanar eleverna till att
stalla fragor till texten

Eleven - Snow




Eleverna ar motiverade
under lektionen

Eleven - SVR
Eleverna far mojlighet att
forklara hur de tanker.




Bilaga 2 - Intervjufragor

Intervjufragor till empiriskt material

Vi intervjuar tva larare var. En i arskurs 2 och en i arskurs 3. Detta for att
kunna synliggora hur verkligheten ser ut i skolan och for att kunna jamféra
hur olika lang erfarenhet inom yrket har pa lasforstaelseundervisningen.

Fragor:

Generella fragor:
Vad har du for utbildning?

Hur manga ar har du arbetat i yrket?

Har du efter examen fran lararutbildning pa hogskolan gatt nagon mer
utbildning kring lasforstaelse och/eller undervisning kring detta?

Lararen:
SVR: Vilka strategier anvander du som larare for att eleven ska forsta
innebdrden av texten?

RT: Anvander du dig av nagra verktyg i din lasforstaelseundervisning?
Isafall vilka? (Bildstod, texten, ord)

Snow: Hur introduceras nya uppgifter kring lasforstaelse for eleverna?
Hur jobbar ni med elever som har svart med lasforstaelsen?

Eleven:
SVR: Pa vilket satt far eleverna mojlighet till att diskutera och arbeta

tillsammans under lasforstaelseundervisningen?

RT: Far eleverna aterberéatta de lasta texterna och dven reflektera 6ver sin
egen prestation?

Snow: Hur uppmuntras och utvecklas elevernas lasforstaelseformaga?

Lasforstaelseundervisning:
SVR: Vilka formagor anser du paverkar elevernas lasforstaelseformaga?

RT: Hur bearbetas texterna i samband med lasforstaelseundervisningen?
(innan, under, efter)



Snow: Pa vilket satt utmanas och stottas eleverna i
lasforstaelseundervisningen?

Ovriga fragor:

Jobbar du nagot med dina kollegor for att utveckla
lasforstaelseundervisningen? Och isafall hur?

Anvander du dig av bade analoga och digitala verktyg for att arbeta med
lasforstaelse i undervisningen?

Vad tycker du om att anvéanda digitala verktyg nar det kommer till
lasforstaelseundervisning?

Ar det ndgot annat som du skulle vilja tillagga som du inte har namnt?



Bilaga 3 - Exempel pa ifylld tabell 1 fran larare

Operationalisering av de tre lasforstaelsemodellerna.

Det gronmarkerade i tabellen &r det som syntes under observationer eller

intervjuer.
SVR (Simple view | RT (reciprocal Snows modell
of reading) teaching)
Larare Avkodning Visualisera
Spraklig forstaelse
Eleven

Beskriv mental
representation.

Sjalvstyrning
Sjélvkorrektion

Lasforstaelse
-undervisning

Anvénder antingen
langre text eller
enstaka ord.

Forutspa
handlingen.
Stalla egna
fragor.
Klargor
otydligheter.
Sammanfatta
texten.
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Bilaga 4 - Samtyckesblankett

{[2023-04-

Information till dig som ska delta i en
undersokning som ge_nomfors av en HOGSKOLAN
student under utbildning | HALMSTAD

Du tillfragas om att delta i studien kring lisforstielse i ligstadiet.

Studien syftar till att examensarbetets syfte utgar fran problemomradet att ta
reda pa vad som utmarker en lyckad lasforstaelseundervisning i arskurserna
2-3. Syftet ar att bidra till en djupare forstaelse kring hur verksamma léarare
definierar vad lasforstaelse innebar. Vi undersoker aven vilka strategier
lararna anvander sig av for att utveckla elevernas lasforstaelse. Studien
utfors som en del i min utbildning, inom examensarbete II f6r grundlirare F-3
vid akademin f6r lirande, humaniora och samhille vid Hogskolan i Halmstad.
Ansvarig lirare dr Asa Bengtsson, asa.bengtsson@hh.se.

Dina personuppgifter behandlas inom studien endast enligt ditt samtycke, och
enligt kraven i dataskyddstorordningen. Ditt deltagande i studien ir helt frivillig
och du kan nir som helst dterkalla ditt samtycke utan att ange orsak. Ett
aterkallande paverkar dock inte den behandling som skett innan aterkallandet.
Du kan ocksa nir som helst begira att fi en kopia av dina personuppgifter.

Materialet kommer delvis att behandlas inom molntjinsten Office 365 fran
Microsoft, som Hogskolan har ett personuppgiftsbitridesavtal med. Obehoriga
kommer inte att ha tillgang till dina personuppgifter.

Dina personuppgifter kommer att raderas nir examensarbetet 4r godkint.
Personuppgiftsansvarig for studien 4r Hogskolan i Halmstad, som nis via
registrator@hh.se eller 035-16 71 00. Ovrig information om hur Hogskolan

hanterar personuppgifter, och dina rittigheter utifrin dataskyddsférordningen,
finns pA www.hh.se/dataskydd. Har du frigor kan du ocksé kontakta
Hégskolans dataskyddsombud, Anna Frederiksen, via dataskydd@hh.se.

Den firdigstillda uppsatsen kommer att publiceras pa DIVA och finnas
tillginglig digitalt pi DIVA portalen http://www.diva-portal.se/

Med vinlig hilsning
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Samtycke till deltagande i lasforstaelse i lagstadiet

Jag har fatt information om studien lasforstaelse i lagstadiet och accepterar att

delta.

Jag har fatt information om att de uppgifter som samlas in om mig kommer att
behandlas konfidentiellt, pa ett sidant sitt att min identitet inte kommer att
avsl6jas for obehoriga.

Jag ir medveten om att min medverkan ir helt frivillig och att jag nir som helst
och utan nirmare férklaring kan avbryta mitt deltagande.

Underskrift

Ort och datum
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