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Sammanfattning

| Lgr22 star det formulerat att eleven ska fa skapa texter enskilt och
gemensamt dér ord och bild samspelar, sdval med som utan digitala verktyg.
Da digitala verktyg anvéands nastan dagligen i skolverksamheten samt att
dessa ofta ar uppbyggda pa att anvandaren ska navigera i applikationer sa ar
det viktigt att synliggtra pedagogernas perspektiv och didaktiska val. Detta
for att fa fram intentionen och pa vilket satt som pedagogernas valda
applikationer verkligen ger en progression hos eleven. Tidigare forskning
inom omradet har visat att de digitala verktygens effekter pa elevernas las-
och skrivutveckling dar framjande for eleven, men samtidigt havdar
forskningen att det behdvs vidare studier av pedagogers perspektiv kring
valda applikationer som skapar en inkluderande undervisning utifran
pedagogernas motiveringar. Dérav &r syftet med denna studie att undersoka
hur lagstadiepedagoger motiverar sina valda applikationer for att stodja
elevernas las- och skrivutveckling. Syftet besvaras genom fragestallningen
“Vilka applikationer anvéander lagstadiepedagoger och hur motiverar de sina
val for att frdmja elevernas las- och skrivutveckling?”. Genom intervjuer har
empiri samlats in som analyserats utifran Bernsteins teori om synlig och
osynlig pedagogik samt begreppen mediering och kulturella redskap vilka &r
hdmtade ur det sociokulturella perspektivet. Resultatet visar att digitala
verktyg utgor ett komplement och ett hjalpmedel som stéarker elevernas
formagor och kunskaper genom individualisering. Resultatet visar dven att
lustfyllda, motiverande och varierande arbetsformer tillhandahalls dar eleven
kan arbeta med stod i applikationer. Slutligen visar resultat pa att
nivabaserade och repetitiva évningar tillhandahaller en synlig och osynlig
pedagogik som starker elevens larande och maluppfyllelse.

Nyckelord: digitala verktyg, applikationer, 1&s- och skrivutveckling,
lagstadiet



Abstract

The curriculum states that the pupil should be able to create texts individually
and commonly where words and images interact, both with and without
digital tools. Digital tools are almost used daily in school activities and are
often based on the user being the navigator in the application, therefore it is
important to make the teachers’ perspectives and didactical choices visible.
Therefore, it is important to bring out the teachers’ intention and in what way
the chosen applications provide progression for the student. Previous research
has shown that the effects of digital tools on pupils’ reading and writing
development are beneficial for the student, but at the same time research
shows that further studies of teachers’ perspective on selected applications
are needed that can create inclusive education based on the teachers’
motivations. Therefore, the purpose of this study is to examine how teachers
motivate their chosen applications in order to support the pupils’ reading and
writing development. The purpose is answered by the research question
“Which applications do primary school teachers use and how do they justify
their choices in order to support the pupils’ reading and writing
development?”. Through interviews, empirical evidence has been collected
and analyzed based on Bernstein’s theory of visible and invisible pedagogy
as well as theories of mediation and cultural tools which are borrowed from
the sociocultural theory. The results show that digital tools compose as a
complement and as a tool to support pupils’ abilities and knowledge through
individualization. Results also show that when joyful, motivating and variated
forms of work are offered the student can develop with the support of
applications. Finally, results show that level-based and repetitive exercises
provide both a visible and invisible pedagogy that strengthens pupils’ learning
and goal achievement.

Keywords: digital tools, applications, literacy, primary school
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Detta examensarbete har planerats som en uppféljning till vart tidigare
examensarbete inom samma omrade. Gemensamt har vi i gruppen
strukturerat upp arbetet och fordelningen dér samtliga deltagare har bidragit
pa olika vis genom att vi kompletterat varandra med vara styrkor. Skrivningen
har delats upp utefter vara fardigheter, dar Nina stod for det tekniska med
kodning och tabeller medan Anna har arbetat med struktur och kopplat till
forskning. Annelie har formulerat textmassan och arbetat med referenserna.
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sékerstalla att allt blivit inkluderat samt for att sakerstélla struktur och logiskt
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Ett stort tack vill riktas till var handledare Nina Bergdahl som talmodigt och
tappert funnits vid var sida nar allehanda fragor och frustrationer intagit vara
sinnen. Ett stort tack vill dven riktas till de pedagoger som snallt stallt upp
som deltagare och bidragit till att denna studie kunnat genomfdras, dér deras
kloka tankar och didaktiska val har varit berikande. Ett sista tack riktas till
vara opponenter som Kkritiskt granskat vart arbete och kommit med formativ
feedback dar valbetdnkta resonemang och idéer satt den sista touchen.

Ett sista stort tack vill &ven riktas till oss sjalva for ett extremt gott samarbete
med manga skratt, en del tarar men framforallt en rolig tid tillsammans.

Annelie Andersson, Anna Ewald och Nina Nilsson
Juni, 2023



Centrala begrepp

Nedan redovisas de begrepp som &r centrala for forstaelsen av studien.

Applikation Applikation benamns i foreliggande studie som
digitalt program med olika elevuppgifter som
anvands som verktyg for larandet (Skolverket,
2021).

Digitalisering Information som tillgangliggors via digitala
medier d&r det formella larandet forandrar sattet
att kommunicera, skaffa kunskap och dér olika
larmodeller med teknik blir allt vanligare
(Skolverket, 2018, s. 3-7).

Digitala verktyg Verktyg sasom dator och iPad dér installerade
eller inbyggda programvaror sdsom applikationer
tillater sammanstéllning och omarbetning
(redigering) av bild, film och text
(Skolverket, 2022b).

Interaktivt digitalt En digital resurs som tillater att individen

verktyg samspelar och interagerar med verktyget pa olika
sétt som exempelvis sjalvréattande dvningar eller
simuleringsprogram som kan resultera i olika
utfall (Skolverket, 2023).

Litteracitet Begrepp som innefattar alla aktiviteter dar
skriven text bade direkt och indirekt
sammankopplas med sociala sammanhang
(Skolverket, 2016, s. 1).

Multimodal Text dar ord, bild och andra grafiska
framstallningar sdsom diagram och teckensnitt
samspelar med varandra for att uttrycka
innehallet i texten (Skolverket, 2018).

RtW-metoden “Reading Through Writing”. Svensk
Oversattning &r ’Ldasning genom skrivning” dar
eleverna far lara sig att forma och skriva
bokstéver innan de lar sig att l&sa dem i ett
sammanhang (Takala, 2013, s. 17).
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1 Inledning

Nedan presenteras studiens relevans gentemot tidigare forskning och
elevernas las- och skrivutveckling med digitala verktyg. Vidare redovisas
problemomradet med tillhdrande syfte och fragestallning som ligger till
grund for detta arbete.

1.1 Lé&s- och skrivundervisning

Tidigare forskning har visat att digitala verktyg ar gynnsamma for elevernas
las- och skrivutveckling om verktyget tillampas pa ett noga pedagogiskt vis i
undervisningen dar valet av innehall for att formedla kunskap &r det som ar
avgorande for elevens larande (Sofkova Hashemi & Cederlund, 2016, s. 244—
245; Agélii Genlott & Gronlund, 2013, s. 102; Flewitt m.fl., 2014 s. 297;
Lindeblad, 2017, s. 46). Den hér studien undersoker vilka pedagogvalda
applikationer som kan ge ett mojligt stéd for elevernas lds- och
skrivutveckling.

L&s- och skrivinlarning ar enligt Myrberg (2001, s. 6-7) en fas i elevernas
inlarning som gor att de kan tillampa skriftsprakets grundldggande normer
dar lasningen sedan blir automatiserad och bokstavsljuden blir till hela ord.
Samhallets digitalisering paverkar bade pedagogers och elevers uppfattning
kring vad som faktiskt ar kunskap och hur eleven tillignar sig detta, da
kunskap numera kan inhdmtas pa olika satt (Skolverket, 2018, s. 7).
Lasformaga och skrivformaga brukar ses som en sammanhéngande enhet,
kallad litteracitet, da de ofta upptrader samtidigt med varandra, men det &r
viktigt att sarskilja dessa dven om de ofta gar hand i hand (Myrberg, 2001, s.
7).

Alatalo (2011, s. 144) framhaver att eleverna behéver tilldgnas kunskaper om
ordens uppbyggnad i form av fonem, stavelser och morfem for att kunna
lyckas med bade las- och skrivutvecklingen. Skolans viktiga uppgift ar att
tidigt kunna identifiera om det skulle uppsta las- och skrivsvarigheter hos
elever, vilket skulle paverka elevens sjalvfortroende och darmed forsamra
lasformagan. Detta i sin tur gor att tidiga insatser for att hjalpa samtliga elever
ar nodvandigt for att utveckla elevernas lasformaga (Alatalo, 2011, s. 29-30).
Pedagoger bor darfor designa sin undervisning med variation, saval med som
utan digitala laromedel utefter elevernas behov. Samtidigt stélls det &ven krav
pa att undervisningen ska innehalla larande om sprakets struktur, vilket ar av
stor betydelse for bade nybdrjarlasare och vid inlarningssvarigheter (Alatalo,
2011, s. 30-31).



1.2 Problemomrade, syfte och fragestallning

Da digitala verktyg anvands nastan dagligen i skolverksamheten och dessa
ofta dr uppbyggda pa att anvandaren ska navigera i applikationer ar det viktigt
att synliggora pedagogens perspektiv och didaktiska val. Detta for att fa fram
intentionen av anvandningen och pa vilket satt applikationen i sig verkligen
ger progression hos eleven. Forskning likt ovan har visat pa att ett noga utvalt
innehall vid las- och skrivundervisningen &r det som ar avgérande for elevens
larande.

Digitala larmiljoer utvecklas standigt i samhéllet och darfor &r det vasentligt
att studera hur elevernas las- och skrivundervisning kan utvecklas i den
foranderliga samhallsmiljo som rader. Eleverna ror sig alltmer i digitala
miljoer och inlérningen sker numera multimodalt dar bild, ljud och text
samspelar. Det framkommer att det behdvs mer forskning inom den digitala
utvecklingen vad ror elevernas kunskapsutveckling (Takala, 2013, s. 22;
Warschauer, 2008, s. 53). Dérav ar detta arbete relevant ur bade vetenskapligt
och samhalleligt perspektiv for att ta reda pa vilka pedagogers valda
applikationer som kan fora elevernas kunskapsutveckling framat.

Det finns forskning kring de digitala verktygens effekter pa las- och
skrivutveckling dar forskning fran Falloon (2013, s. 519) visar att
applikationer ar motiverande for elever i alla aldrar. Bade Falth och Selenius
(2022, s. 9) och Hutchison och Beschorner (2014, s. 421) menar att en vidare
forskning inom digital teknik och applikationer kan syfta till att undersdka
pedagogers valda applikationer for att fa en forstaelse for inkluderande
undervisning utifran deras motiveringar. Darav ar vart syfte med denna studie
att undersoka hur lagstadiepedagoger motiverar valda applikationer for att
stodja elevernas l&s- och skrivutveckling samtidigt som denna studie bidrar
med kunskap till faltet.

Detta problemomrade kom att forma var kommande fragestallning for
studien, vilken &r “Vilka applikationer anvander lagstadiepedagoger och hur
motiverar de sina val for att framja elevernas l&s- och skrivutveckling? . For
att besvara denna fraga sa analyserar vi var empiri utifran Bernsteins (2003)
teori om synlig och osynlig pedagogik samt teorier om mediering och
kulturella redskap vilka &r hdmtade ur den sociokulturella teorin (Saljo, 2015,
s. 89-107).



2 Bakgrund och tidigare forskning

For att ge en bakgrund till aktuell studie presenteras det i detta avsnitt
digitaliseringens intrade i de olika laroplanernas delar. Dessa synliggérs ur
ett historiskt perspektiv foljt av skolans nutida digitaliseringsuppdrag. Vidare
belyses tidigare forskning av digitala verktyg och applikationer vid elevers
Ias- och skrivundervisning. Kapitlet avslutas med studiens teoretiska ramverk
som baseras pa det sociokulturella perspektivet.

2.1 Digitaliseringens intrade i laroplanen och skolans
digitaliseringsuppdrag

Ar 1962 fattade riksdagen ett beslut om en ny grundskola och samma é&r
inrdttades en ny skollag och skolstadga, dar tanken var att alla elever skulle
ga i likartade skolor med samma laroplan. Skolan delades da in i tre stadier,
lagstadiet, mellanstadiet och hogstadiet (Nyberg, u.d). 1 1962 ars Laroplan for
grundskolan (1962, s. 5) aterfinns inget som har med digitala verktyg att gora,
utan laroplanen ar uppbyggd pa anvisningar for hur skolans verksamhet ska
bedrivas samt timplaner och kursplaner med anvisningar och kommentarer.
Likasa ar det i Laroplan for grundskolan 1969 (1969, s. 6) och Laroplan for
grundskolan 1980 (1980, s. 5-6), dar Lgr80 har delat upp sitt innehall pa mal
och riktlinjer, metoder, elever med sérskilda behov samt planering och
utvardering. Det ar forst i Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet,
forskoleklassen och fritidshemmet 1994 (1994) som digitaliseringen och
digitala verktyg skymtas i materialet da det framskrivs att eleven ska kunna
“anvdnda informationsteknik som ett verktyg for kunskapssokande och
larande” (Lpo94, s. 10). Det anges &ven att det dr rektorns ansvar att “skolans
arbetsmiljo utformas sa att eleverna far tillgang till handledning, laromedel
av god kvalitet och annat stod for att sjdlva kunna sdka och utveckla
kunskaper, till exempel bibliotek, datorer och andra hjilpmedel” (Lpo94, s.
17).

| Laroplanen for grundskolan, forskoleklass och fritidshemmet 2011 (2019)
och i Lé&roplanen for grundskolan, foérskoleklass och fritidshemmet 2022
(2022) framtréder digitaliseringen tydligare genom att det framskrivs att
eleverna ska fa tillgang till digitala verktyg i sin undervisning. Detta genom
att bada laroplanerna sager att det ar skolans uppdrag att se till sa att eleverna
bade ska kunna orientera sig i och agera i en komplex verklighet med okad
digitalisering dar eleven ska ges mojlighet att utveckla sin digitala formaga
och kompetens (Lgrll, s. 7-8; Lgr22, s 7-8). Samtliga pedagoger inom
skolans verksamhet behdver darfor ha kunskap och forstaelse for digitala
verktyg samt vilka utmaningar och mojligheter dessa medfor for att de pa ett
gynnsamt satt ska kunna implementeras i undervisningen. | Lgrll (2019, s.
13) och Lgr22 (2022, s. 14) framhalls det att pedagogen ska genomfdra och
organisera undervisningen dar eleverna ska fa anvanda digitala verktyg som



framjar deras kunskapsutveckling. Elevers anvandning av digitala verktyg ar
darfor en forutsattning for att de ska kunna na de uppsatta malen. | det centrala
innehallet for amnet svenska tydliggors det att eleverna ska tillagna sig
strategier for att kunna skriva meningar, ord samt olika slags texter med
anpassning till sprakliga drag och textens uppbyggnad saval med som utan
digitala verktyg (Lgr22, 2022, s. 225). Fortsattningsvis ska eleverna fa
kommunicera i och skapa texter enskilt och gemensamt dar bild och ord
samspelar interaktivt (Lgrll, 2019, s. 257-263; Lgr22, 2022, s. 224-225).
Avslutningsvis ar det rektorns ansvar att skolans arbetsmiljé utformas pa ett
sadant satt att samtliga elever ska ges ett aktivt lararstod med tillgang till
laromedel som &r av god kvalitet, daribland digitala verktyg, for att pa detta
sétt kunna soka och utveckla kunskaper sjalvstandigt (Lgrll, 2019, s. 17;
Lgr22, 2022, s. 19).

Skollagen (SFS 2010:800) anger i 1 kap 4 § att;

| utbildningen ska héansyn tas till barns och elevers olika
behov. Barn och elever ska ges stod och stimulans sa att de
utvecklas sa langt som mojligt. En stravan ska vara att
uppvaga skillnader i barnens och elevernas forutséattningar att
tillgodogora sig utbildningen.”

Vidare i 3 kap 2 § anges;

“Alla barn och elever i1 samtliga skolformer och i
fritidshemmet ska ges den ledning och stimulans som de
behover i sitt larande och sin personliga utveckling for att de
utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt
som mojligt enligt utbildningens mal.”

Till foljd av detta sa beslutade Sveriges regering 2017 darfor att det skulle
inforas en nationell digitaliseringsstrategi for skolan (Skolverket, 2019, s. 5).
Syftet med digitaliseringsstrategin var att samtliga elever skulle tilldgna sig
den digitala kompetens som de behdver i samhéllet och arbetslivet
(Skolverket, 2019, s. 5). Ar 2022 tog Skolverket fram en férnyad nationell
digitaliseringsstrategi for aren 2023-2027, utefter Europakommissionens
handlingsplan for digital utbildning, pa uppdrag av regeringen (Skolverket,
2022a, s. 3). Denna strategi har i syfte att starka elevers digitala kompetens
samtidigt som malet ar att skolan ska vara ledande i digitaliseringens
mojligheter dar elevers kunskapsutveckling och likvardighet ska frdmjas
(Skolverket, 2022a, s. 3). Det framgar i denna strategi att utbildningen ska
skapa nya forutsattningar och maojligheter i elevernas larande for att eleven
ska kunna 6ka sin maluppfyllelse och samtidigt fa fler mojligheter, stéd och
stimulans genom digitala verktyg (Skolverket, 2022a, s. 4). Genom olika mal
framkommer det att skolans digitaliseringsstrategi handlar om att Oka
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kvaliteten, likvardigheten och maluppfyllelsen samtidigt som en
inkluderande och jamlik utbildning sékerstélls for eleverna dar hansyn tas till
det livslanga larandet for alla (Skolverket, 2022a, s. 5-6). Déarigenom
framhdvs det att elevernas formagor pa sikt, med hjalp av digitaliseringens
mojligheter och larresurser, utvecklar och Okar larandet déar nya
undervisningsmetoder skapar en mer tillganglig larmiljo for eleverna
(Skolverket, 2022a, s. 13).

2.2 Tidigare forskning

Forskning kring elevers l&s- och skrivundervisning ar ofta inramad i ett
sociokulturellt perspektiv da larande sker gemensamt i en social kontext inne
i klassrummen (Flewitt m.fl., 2014, s. 292; Agélii Genlott & Gronlund, 2013,
s. 103; Gomez Domingo & Badia Garganté, 2016, s. 22; Saine, 2012, s. 74—
79; Falloon, 2013, s. 507; Jahnke & Kumar, 2014, s. 82). Aven den har studien
inramas i detta sociokulturella perspektiv genom att larandet forstas situerat i
den bredare sociala och kulturella kontexten som eleverna befinner sig i (se
avsnitt 2.3).

De digitala verktygen ar motiverande samt ger eleverna en stark vilja till att
lara sig nar verktygen anvénds i deras las- och skrivundervisning, vilket
framkommer i Flewitt m.fl. (2014, s. 299-302) observationsstudie av 46
elever inom for- och grundskola samt elever mellan 7-13 ar inom
specialskola. Samma resultat kommer Agélii Genlott och Grénlund (2013, s.
100-103) fram till i sin observationsstudie av 87 elever i aldern 7 ar.

Nya satt att lara sig fraimjas da digitala verktyg och dess applikationer
underlattar for eleverna att tillga information, samtidigt som det uppmuntrar
elevernas intresse till engagemang enligt Gomez Domingo och Badia
Garganté (2016, s. 21-25) enkatstudie av 102 pedagoger pa tolv olika
grundskolor. Denna form av informationsinsamling underlattas med hjélp av
digitala verktyg som kan ses som scaffolding, stottande stodstrukturer, vilket
framkommer i Saines (2012, s. 74-75) intervjustudie av fyra pedagogers
lasundervisning. En social process sker i relation till att kunna lasa och ge
respons pa kamraters texter dar elevens las- och skrivkunnighet hojs nar
eleverna far tillgang till digital talteknik vilket ger béttre sjalvfortroende da
eleverna kan l&sa varandras texter (Agélii Genlott & Gronlund, 2013, s. 103).
Detta gor att det digitala verktyget kan bli en ingang till elevernas
laskunnighet samtidigt som pedagogerna lade marke till en stor skillnad pa
elevernas lasutveckling dér eleverna utvecklades bade socialt och
kunskapsmassigt (Flewitt m.fl., 2014, s. 299-302).

De applikationer pa de digitala verktygen som tillhandahaller text-till-tal-
funktion majliggor for ett utokat larande dar stod kan ges pa individniva enligt
Falloons (2013, s. 513-514) observationsstudie utav 18 forstaarselever inom
grundskolan samt deras pedagog. Eleven far darmed tillgang till direkt
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formativ feedback med bade végledning och struktur med fokus pa
larandemalet (Falloon, 2013, s. 513-514). Detta motiverar eleverna till
fortsatt sjalvstandigt arbete da eleven med enkelhet bade kan granska och
redigera i texten, vilket annars hade varit ett anstrdngande moment enligt
Flewitt m.fl. (2014, s. 297-299). For att detta ska generera ett larande hos
eleven galler det att innehallet i de applikationer som relaterar till
grundlaggande laskunnighet ska vara uppdelat i steg som eleven ska ta sig
igenom pa ett systematiskt och organiserat vis (Falloon, 2013, s. 511).

Aterupprepande av instruktioner, korrigerande feedback, ordmarkeringar och
modellering framjar elevernas larande med eftertdnksamhet dar applikationer
som efterliknar en traditionell undervisningsmodell med interaktiv person
som lar ut sérskilda kunskaper och fardigheter visar sig vara mest effektivt
for elevens larande (Falloon, 2013, s. 511-514). En okad skrivféardighet hos
eleverna visas dven i Gomez Domingo och Badia Gargantes (2016, s. 25)
studie nér instruktioner tillhandaholls kontinuerligt via applikationerna. Detta
Okade inlarningseffekten dar det syntes en stor skillnad mellan de elever som
anvént applikationer vid sin inlarning eller inte (Gomez Domingo & Badia
Garganté, 2016, s. 25). Digitala verktyg som metod i elevernas lds- och
skrivundervisning underlattar for eleverna rent motoriskt samtidigt som
verktygen &r kreativa dar bade ord, bild och text samspelar enligt Takalas
(2013, s. 17) studie dar 68 elever och 21 pedagoger intervjuades inom
arskurserna F-3. Detta medfor lustfyllda och anpassningsbara mojligheter i
elevernas las- och skrivutveckling enligt bade Takala (2013, s. 21-22) och
Flewitt m.fl. (2014, s. 298-303).

RtW ér ett fordelaktigt komplement i undervisningen dar lasning med hjalp
av digitala verktyg skapar bade inspiration och kreativitet (Takala, 2013, s.
22). De digitala verktygens applikationer stottar ett multimodalt l&rande dar
eleverna blir mer kreativa nar de far skapa nagot individuellt enligt
observations- och intervjustudier pa 15 klasser och deras pedagoger utférda
av Jahnke och Kumar (2014, s. 81-84). Pedagogerna har noterat att eleverna
far ett djupare och mer kreativt tinkande nar de anvénder sprak-
inlarningsapplikationer samtidigt som eleverna ges mojligheter att dela sina
erfarenheter med en bredare publik enligt Saine (2012, s. 74-75). Nar
elevernas multimodala arbeten synliggjordes for hela klassen via interaktiv
whiteboard sa kunde gruppen diskutera likheter och skillnader arbetena
emellan (Jahnke & Kumar, 2014, s. 83-84). Diskussionerna kunde da spelas
in och tillagnas eleverna vilket visade sig forbattra elevernas laskunskaper da
de kunde hora sig sjadlva och gruppens resonemang vilket blev en
framgangsrik feedback (Jahnke & Kumar, 2014, s. 83—-84). Aven interaktiv
skrivtavla har har en positiv effekt for okat larande hos eleven dar tekniken
fangar uppmarksamheten oberoende av modersmal och darmed kan spraket
anvéandas pa ett socialt battre andamalsenligt satt (Saine, 2012, s. 75).
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Da direkt aterkoppling tillhandahalls via datorprogrammen sa blir metoden
elevcentrerad och individualiserad vilket ger eleverna mojlighet att arbeta pa
sin egen niva vilket resulterar i langre texter av hogre kvalitet da digitala
verktyg underléttar for eleverna i deras lds- och skrivutveckling (Takala,
2014, s. 21-22). Samtidigt motiverar den direkta aterkopplingen fran enheten
eleverna till fortsatt sjalvstandigt arbete (Flewitt m.fl., 2014, s. 297-299).
Stavningen forstarks hos eleverna nar de far tillgang till
stavningsapplikationer da innehallet synliggors pa ett annat satt an vid
traditionell 1&s- och skrivundervisning samtidigt som det mobila larandet
inverkar till en mer positiv och sjalvstandig inlarning enligt Gémez Domingo
och Badia Gargante (2016, s. 25-27).

Trots alla fordelar med digitala verktyg och dess applikationer som mojliggor
for elevernas las- och skrivutveckling sa fann bade Takala (2014, s. 22) och
Agelii Genlott och Gronlund (2013, s. 99-103) att digitala verktyg och dess
applikationer som metod for tidig lds- och skrivkunnighet behover
kompletteras da det inte ar verktyget i sig som metod som ar avgorande for
elevens larande. Eleverna kunde inte dela in ord i stavelser med hjalp av
verktygen enligt Takala (2014, s. 21-22). Det handlar om hur verktyget
anvands i sociala sammanhang under larprocesserna som ar avgorande for ett
positivt eller negativt utfall enligt Agélii Genlott och Gronlund (2013, s. 99—
103). Det har dven framkommit utmaningar med digitala verktyg och dess
applikationer, dar eleverna latt kan distraheras av de manga funktioner som
finns i verktyget men &ven hur eleverna ska hantera verktyget samt
komplexiteten i att hitta relevanta applikationer som kan anvéandas pa ett
gynnsamt sétt i undervisningen (Jahnke & Kumar, 2014, s. 81).

En annan utmaning som visat sig med de digitala verktygen &r att den mangd
tillgangliga applikationer som finns att tillga kan vara 6vervaldigande for de
pedagoger som vill integrera verktygen i sin undervisning enligt Hutchison
och Beschorners (2014, s 411, 421) faltstudie av 23 elever i aldrarna 9-10 ar.
Ytterligare potentiella begransningar ar att tillgdngliggora dessa digitala
verktyg for samtliga elever i skolvasendet, da det ar viktigt att uppratthalla
alla elevers laskunnighetsundervisning och larande i klassrummen (Saine,
2012, s. 79). Darav &r det extra viktigt att utrusta samtliga skolor, och framst
dem med l4g socioekonomisk status da den digitala klyftan inte gar att franse,
med just dessa digitala verktyg dar pedagogerna dessutom blir utbildade i
anvandning av dem for att kunna sakerstalla att eleverna tillagnas livslanga
fardigheter som behdvs for framgang i det globala samhéllet (Saine, 2012, s.
79). Aven om bade resultat och tidigare forskning har visat att digital teknik
ar vasentlig for att stodja eleverna inom las- och skrivutvecklingen, sa
anvands den digitala tekniken fortfarande inte fullt ut enligt Falth och
Selenius (2022, s. 2-9) féltstudier av 289 pedagoger varav 111 var
specialpedagoger pa lagstadiet. Detta gor att pedagoger inte integrerar
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tekniken och de digitala verktygen i sina kunskaper om pedagogik och i
innehallet inom lasning och skrivning (Félth & Selenius, 2022, s. 9).

Flewitt m.fl. (2014, s. 293-294), Agélii Genlott och Gronlund (2013, s. 100),
Falloon (2013, s. 507) samt Hutchison och Beschorner (2014, s. 411) utforde
observationsstudier i tidig grundskola for att ta reda pa hur de digitala
verktygen mojliggor for tidig laskunnighet. Hutchison och Beschorner (2014,
s. 411) observationer utgor en del av en storre fallstudie. Samtliga studier
innefattar stéttning och gemensamt larande, dar syfte och tydliga
forskningsfragor ramas in. Daremot ar dessa studier smaskaliga da aktorerna
ar fa i varje studie och centrerade till enbart ett fatal klasser, kontexter eller
analysenheter vilket darmed forhindrar en generalisering daven om de
indikerar att digitala verktyg ses som framjande for elevernas las- och
skrivutveckling.

Aven Saine (2012) 4r smaskalig i sin intervjustudie och resultatet kan darmed
inte generaliseras samtidigt som nagot teoretiskt perspektiv inte framfors for
studien da det endast intervjuats fyra pedagoger i olika klassrumsmiljoer for
att dra en slutsats kring hur de digitala verktygen & mer tilltalande och
spannande for eleverna i deras laskunnighetsinlérning. Saines (2012) studie
bygger pa hur dessa fyra pedagoger har integrerat digitala verktyg i sina
undervisningsaktiviteter dar det medverkade pedagogerna i studien lyfter att
de alla integrerar de digitala verktygen i sin undervisning och planering ur
sociala perspektiv da det digitala verktyget mojliggor for utokad information
och stottning nar det galler sprakinlarning (Saine, 2012, s. 74-75). Bade
Takala (2013, s. 19), Jahnke och Kumar (2014, s. 81), Gdmez Domingo och
Badia Garganté (2016, s. 23) samt Falth och Selenius (2022, s 1-2)
tillhandahaller ett bredare urval med stérre antal deltagare vilket gor att dessa
studier & mer generaliserbara samtidigt som de &r mer omfattande och
darmed mer giltiga och representativa i sina utfall.

Av ovan studier dr det endast ett fatal som utgar fran kvalitativa studier, dar
det fragas efter pedagogers upplevelser och erfarenheter av digitala verktyg
och applikationer for att stodja elevernas las- och skrivutveckling.
Majoriteten utgors av kvantitativa analyser, vilket gor att den upplevda
verkligheten som enbart kan fornimmas via personlig kommunikation gar
forlorad. En studie utgar aven fran enkatundersokning, vilket gar under den
kvantitativa analysen och aven dar kan da missas det kvalitativa i
kommunikationen som fyller ut de luckor som annars kan uppsta i efterhand
rent informationsmassigt. Da det uppenbarligen ligger en komplexitet i att
hitta rétt valda applikationer &mnar denna studie att ut6ka detta forskningsfalt
samt att ta reda pa vilka applikationer de undervisande pedagogerna anvéander
och hur de motiverar sina val for att framja elevernas las- och skrivutveckling.
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2.3 Teoretiska perspektiv

Inom det sociokulturella perspektivet tillhor de larande individerna alltid en
social grupp som kommunicerar och darigenom far de bade stimulans och
ledning dar hela samhallet fungerar som en larare (Phillips & F Soltis, 2014,
s. 84). Samtliga individers utveckling sker i forhallande till den egna
kulturella och sociala omgivningen dér all kommunikation och larande sker
genom spraket, dar spraket fungerar som ett socialt verktyg (Phillips & F
Soltis, 2014, s. 85; Séljo, 2015, 93-94). All inlarning ar aktiviteter dar spraket
ar avgorande for forstaelsen och darmed ar dessa aktiviteter i grunden sociala
(Phillips & F Soltis, 2014, s. 85). Skrift &r dven avgdrande for larandet da den
ger mojlighet att bade sprida och bevara information pa ett annorlunda sétt
jamfort med det talade spraket (Saljo, 2015, s. 89). Ur det sociokulturella
perspektivet & manniskan en hybrid individ som ténker, lever, arbetar och lar
med stod av artefakter (S&ljo, 2015, s. 93). Dérav inramas denna studie i det
sociokulturella perspektivet da larande sker gemensamt i en social och
kulturell kontext. Vidare kommer kulturella redskap, mediering och synlig
och osynlig pedagogik utgtra studiens analysbegrepp.

2.3.1 Kulturella redskap

Kulturella redskap kan inom det sociokulturella perspektivet ses som fysiska
mentala och sprakliga redskap som ménniskan bade anvander och &r beroende
av for att forandra sin kunskap och relationen till omvarlden (Salj6, 2015, s.
91). Da tekniken &r central och till mestadels avgorande for varje individs
kunskapsinhamtning sa handlar larande om att utveckla insikter och olika
fardigheter for att hantera och navigera digitala redskap som innehaller
applikationer och programvaror (Saljo, 2015, s. 97). Vygotskij, som &r
ledande inom det sociokulturella perspektivet, visade tydligt att individens
tankande sker i samspel med redskap som anvands vid aktiviteter dar sjalvaste
anvandandet av fysiska, mentala och sprakliga resurser utgor det kulturella
redskapet (Saljo, 2015, s. 92).

Manniskans tankande ingar i ett samarbete med utomstaende resurser i form
av teckensystem, dar vi hela tiden samverkar med teknik, vilket gor att vi
minns det vi ser eller laser pa olika textmedier (Séljo, 2015, s. 93). Detta i sig
gor att de digitala uppfinningarna skapar helt nya forutsattningar for hur
maéanniskan lar sig, déar information organiseras och analyseras med hjalp av
speciella digitala programvaror vilket forutsatter olika kunskaper och
larprocesser hos méanniskan (Saljo, 2015, s. 93). Méanniskor i stor utstrédckning
forstar sig sallan pa dessa resurser fullt ut, men i tillracklig utstrackning for
att nyttja dem for sarskilda syften (Saljo, 2015, s. 97). Inslagen av artefakter
blir alltmer omfattande dér det forutsatts att individer ar bekanta med olika
typer av digitala artefakter for att fungera i samhallet (Saljo, 2015, s. 97-98).
Ménniskan tar till sig kunskaper genom att tillagnas kulturella redskap och
det &r sa individen utvecklas (Saljo, 2015, s. 101).
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2.3.2 Mediering

Manniskans formaga ar en central utgangspunkt i det sociokulturella
perspektivet och uttrycker darmed det satt som larande kan ses pa (Saljo,
2015, s. 91). Mediering ar det begrepp inom det sociokulturella perspektivet
som forklarar hur larandet sker i olika kommunikativa former, dar fysiska
redskap formedlar formagor som individen behdver for sitt larande (Saljo,
2015, s. 91-94). Den kunskap som manniskan besitter, besitts enbart med stéd
av och i samband med olika medierande tekniker (Saljo, 2015, s. 97). Dérav
lar, tanker och arbetar manniskan med stod i de artefakter som medierar ett
larande och en utveckling pa bade grupp och individniva (Saljo, 2015, s. 93—
97).

2.3.3 Synlig och osynlig pedagogik

Bernsteins (2003) teori om synlig och osynlig pedagogik kan komplettera och
forstarka det sociokulturella perspektivet, sarskilt nar det géller tankar om
kulturella redskap och mediering. Synlig och osynlig pedagogik forklaras av
Bernstein (2003, s. 119) som en sociologisk teori som analyserar situerade
forhallanden i undervisningssammanhang inne i klassrummen déar
utformandet av instruktioner antingen kan vara synliga eller osynliga. Osynlig
pedagogik formedlar integrerade eller dolda férdigheter medan synlig
pedagogik kommunicerar autonoma och differentierade fardigheter
(Bernstein, 2003, s. 62). Nar tyngdpunkten laggs pa elevernas prestationer,
alltsa  vad de har astadkommit i sina elevuppgifter gentemot
beddmningskriterierna, ar det den synliga pedagogiken som framtrader vilket
aven synliggor skillnaderna i elevernas kunskapsnivaer (Bernstein, 2003, s.
68). Nar pedagogikens fokus snarare inriktar sig pa proceduren for en uppgift
istallet for prestationer sa framtrader den osynliga pedagogiken dar kognitiva
och sprakliga formagor ar det som vardesétts (Bernstein, 2003, s. 68-69).
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3 Metod

Denna del bestar av studiens metod dar vi utgar fran foljande rubriker:
metodologisk ansats, deltagare och kontext, insamling av empiri, analys av
empiri och etiska aspekter.

3.1 Metodologisk ansats, deltagare och kontext

Detta ar en kvalitativ studie dar intervjumetod har anvénts for att besvara
fragestillningen “Vilka applikationer anvinder lagstadiepedagoger och hur
motiverar de sina val for att frdimja elevernas las- och skrivutveckling?".
Intervjumetoden har anvénts for att mojliggora for deltagarna att fritt uttrycka
sina erfarenheter (se 3.2). Empiri fran intervjuerna har analyserats med en
tematisk analys (se 3.3) och en teoretisk ansats dar larande ses som situerad i
en social kontext.

Ett strategiskt urval har gjorts i enlighet med Christoffersen och Johannessen
(2015, s. 54) som menar att malgruppen ar det huvudsakliga fokuset for att
kunna samla in vasentlig empiri, dar nasta steg ar att vélja vilka personer fran
den valda malgruppen som sedan ska medverka i undersékningen. Vid val av
deltagare gjordes ett kriteriebaserat urval i likhet med Christoffersen och
Johannessen (2015, s. 56) dar urvalet baseras pa deltagare som uppfyller
specifika kriterier. Samtliga deltagare skulle vara utbildade pedagoger inom
arskurserna F-3 da studien syftar till att ta reda pa hur pedagoger motiverar
valda  applikationer ~ for  att  stddja  elevernas  lds-  och
skrivutveckling. S6kningen efter deltagare inleddes med att vi skickade ut
forfragningar till olika rektorer for att fa tag i pedagoger. Detta gav ett varierat
resultat dar nagon rektor inte alls ville delta i studien medan en annan rektor
uppgav kontaktuppgifter till lampliga pedagoger pa skolan. Utéver detta
fortsatte sokningen pa fler deltagare genom egna kontakter som visade
intresse av att vara en del av studien. Sammantaget intervjuades tio pedagoger
och en specialpedagog, vilka var fordelade pa fem skolor i tre olika
kommuner i s6dra Sverige. Ett bortfall av en medverkande pedagog skedde
under studiens gang, darav ar det endast nio pedagoger och en specialpedagog
som synliggors. Samtliga skolor tillhandahéller datorer eller iPads i sin
verksamhet till eleverna. De medverkande pedagogerna i denna studie
bendmns som P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 och specialpedagogen som
SP.

3.2 Insamling av empiri

| april 2023 utfordes semistrukturerade intervjuer utifran en intervjuguide
(bilaga 1) dér 14 bearbetade och utvalda intervjufragor med delvis tillhdrande
underfragor och dar fraga nio upprepades fyra ganger for att fa motiveringar
till pedagogernas mest anvanda applikationer. Fragorna framstélldes med
utgangspunkt ur studiens fragestallning for att fa en djupare forstaelse for
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deltagarnas svar. Detta samstammer med Christoffersen och Johannessen
(2015, s. 86) som betonar att en intervjuguide ofta innehaller underfragor i
syfte att ge ett djup till intervjun. Intervjuer som insamlingsmetod valdes for
att samtal mellan manniskor ar viktiga for att kunna forsta varandra och friare
kunna uttrycka sig samtidigt som respondenten kan svara, kommentera och
beskriva sina handlingar och intentioner, vilket inte gar under observationer
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 83-84). Den kvalitativa intervjun far
lyssnarna att forstd respondenternas upplevda vardag ur ett personligt
perspektiv, dar tyngdpunkten ligger pa respondenternas upplevelse av larande
(Kvale & Brinkmann, 2014, s. 41-42). Detta gar hand i hand med
foreliggande studie da vi intervjuade pedagoger kring hur de motiverar sina
valda applikationer for att framja elevernas las- och skrivutveckling vilket
baseras pa pedagogernas upplevelse av larande.

Samtliga intervjuer spelades in dar intervjuerna varade fran 13-33 minuter
och sammantaget transkriberades 245 minuter insamlad empiri.
Transkriberingarna av ljudupptagningarna fran intervjuerna skedde verbatimt
fran borjan till slut dar suckar, upprepningar och icke-betydelsebarande
uttryck exkluderades samtidigt som all empiri delades upp mellan forskarna.
Intervjuerna genomférdes med en intervjuare och en respondent at gangen
dar respektive intervjuare transkriberade det egna materialet.

3.3 Analys av empiri

Da foreliggande studie ar av kvalitativ art med semistrukturerade intervjuer
sd analyseras empirin med tematisk analys dar teman lyfts fram utifran
analysbegreppen. Detta &r lampligt enligt Braun och Clarke (2006, s. 78) som
papekar att metoden ar bade flexibel och anvandbar vid kvalitativ forskning
for att ge bade rika och detaljerade redovisningar. Studien tillampar &ven en
deduktiv ansats och vid analys av intervjuerna har empiri analyserats, kodats,
och tematiserats utifran analysbegreppen kulturella redskap, mediering samt
synlig och osynlig pedagogik. Den tematiska analysen innefattar sex steg dar
forskaren kan identifiera, analysera och aterge teman och maénster inom
forskningsempirin, déar analysmetoden beskriver empirin mycket detaljerat
(Braun & Clarke, 2006, s. 79). Nedan foljer analysstegen utifran Braun och
Clarkes (2006, s. 87-93) riktlinjer for en tematisk analys, som denna studie
utgar ifran.

Efter transkriberingarna hade gjorts sa bekantade vi oss med all empiri dar
forslag pa koder antecknades for att som Braun och Clarke (2006, s. 87)
beskriver &r det viktigt att forskarna identifierar, kodar och analyserar for att
fa en korrekt aterspegling av innehallet. Kulturella redskap innefattar sadant
som applikationerna utgor vilket formade koderna Individanpassningar och
Hinder. Mediering innefattar larandeprocesser dar empirin kodades till
Didaktiska val — Varfor, Lustfyllt larande och Vad évar eleven pa. Synlig och
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osynlig pedagogik innefattar koderna Applikationens funktioner och Saknad
funktion for att analysera hur instruktioner formedlas och hur detta paverkar
undervisningen. Detta gjordes &ven for att det ar viktigt att fordjupa sig i den
insamlade empirin i den omfattning sa att innehallet forstas grundligt (Braun
& Clarke, 2006, s. 87). Christoffersen och Johannessen (2015, s. 22) menar
aven att nar flera forskare granskar ett och samma material och da kommer
fram till liknande resultat indikerar detta pa hog reliabilitet vilket kallas for
interreliabilitet.

| ett andra steg sa jamforde vi framtagna koder med varandra for att finna
gemensamma initiala kodningar som beskriver det insamlade materialet pa
ett detaljerat satt. Redan vid bearbetningen av empirin ndrmade vi 0ss
innehallet med studiens fragestallningar i atanke vilket paverkade kodningen
av materialet. Detta kallas enligt Braun och Clarke (2006, s. 88) for en
teoridriven kodning. Dérav &r det viktigt att vid bearbetningen av den
insamlade empirin att koda materialet i sa stor utstrackning som majligt da
det inte pa forhand gar att veta vad som kan vara av intresse senare i studien
samt for att inte ga miste om relevant information (Braun & Clarke, 20086, s.
89).

| det tredje steget organiserade vi de gemensamt framtagna initiala koderna
for att synliggora att vara analysbegrepp skapat vara tematiseringar, dar
insamlad empiri fordelades under vardera tematisering. Detta i enlighet med
Braun och Clarke (2006, s. 89) som séger att de analyserade koderna ska
dvervagas vid en sammanstéllning for att kunna inkluderas i ett 6vergripande
tema. | fjarde steget granskade vi de framtagna koderna i forhallande till
analysbegreppen, alltsa vara teman, for att kontrollera att det fungerade i
forhallande till varandra. Braun och Clarke (2006, s. 91) menar att detta steg
gor forfiningar, dar det kan identifieras om det finns tillrackligt med
underliggande empiri.

| femte och sjatte avslutande stegen sammanfattades koderna och sattes pa
vardera tematisering samtidigt som dessa knots an till studiens
forskningsfraga for att skapa en akademisk rapport. Braun och Clarke (2006,
s. 92) menar att forskaren maste bestimma vad respektive tematisering
representerar fran den insamlade empirin. Vidare menar Braun och Clarke
(2006, s. 93-94) att analysen av studien maste ge en sammanhéngande och
logisk redogorelse 6ver empirin, sa kallad koherens, vilken &r indelad i teman
for att inte vara repetitiv. Detta har vi darfor utgatt ifran nar vi analyserat den
insamlade empirin.

Inom ramen for syftet har den har studien avgrénsat det sociokulturella
perspektivet till att innefatta de centrala perspektivbegreppen kulturella
redskap och mediering som analysbegrepp. Detta eftersom digital teknik idag
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ses som ett kulturellt redskap da det ar ett fysiskt hjalpmedel som manniskan
behdver for att forandra sin kompetens i forhallande till omvérlden.
Mediering analyseras da detta innefattar larande via fysiska redskap som ska
formedla formagor och larande i en gemenskap. Studien kommer dven att
analyseras utifran Bernsteins (2003, s. 62-69) teori synlig och osynlig
pedagogik da dessa utreder hur elevernas dolda och differentierade
fardigheter synliggors eller inte utifran en sociologisk teori. | tabell 1
synliggdrs hur forfarandet dgt rum vid kodning och tematisering.

Tabell 1. Exempel pa kodnings- och tematiseringsforfarande

Citat frén intervju — Kod — Tema

“...gora uppdrag och plus att man dd
kan skapa olika uppdrag utifran olika Individanpassningar
grupper eller elever.”

Kulturella redskap

“...sd att jag viljer nog bort det mest
for att sjélva verktyget strular, inte for
att appen inte skulle vara bra utan mer
att det som sker runtomkring...”

Hinder

“... det dr viktigt att eleverna ldr sig att
skriva for hand ocks3, att det ar viktigt Didaktiska val - Varfor
att trdna bdde och...”

...ganska lustfylit skulle jag {togi sdga Lustfyllt lrande Med|er|ng
eleverna tycker om att vara ddr.

“...det finns ingen bekriftelse pad att

AP Vad Gvar eleven pa
man kanske har ldrt sig ndgot. P

“...att det finns talsyntes som man
enkelt bara kan stdnga av och satta Applikationens funktioner

p... Synlig och osynlig
pedagogik

“...Det hade varit fantastiskt om den

fanns pd andra sprak...” SRbTRL B

3.4 Etiska aspekter

Arbetet ar genomfort i linje med Vetenskapsradets riktlinjer om god
forskningssed (Vetenskapsradet, 2017, s. 41). Via en samtyckesblankett
(bilaga 3) har respondenterna medgivit sin medverkan i studien dar de tillater
ljudinspelning av intervjuerna samtidigt som de &r informerade om att de nar
som helst utan anledning kan vélja att avbryta deltagandet utan att ange orsak.
Insamlad empiri i form av ljudinspelning och transkribering raderas da helt,
vilket forekom da en pedagog avbrot sitt deltagande under studiens gang.
Respondenterna har garanterats att ingen utomstaende kommer fa ta del av
den utgivna informationen fran deltagandet. Enligt Vetenskapsradet (2017, s.
40-41) framgar det dock att det kan finnas situationer dar insyn i empirin kan
vara berattigat, da exempelvis en avdelning pa universitetet eller hogskolan
begér ut underlag for en disputation/opponering, vilket respondenterna har
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fatt muntlig redovisning av. Endast ansvariga for denna studie har tagit del av
de svar som angivits under den kvalitativa undersokningen, i transkriberad
form. Anonymitet har lovats respondenterna genom att personlig information
inte kommer att anges som kan harledas till personen i fraga for utomstaende
personer. Information sa som personuppgifter, verksam skola eller hemort
noteras inte och respondentens identitet har inte heller varit av intresse for
studien eller av relevans for dess utfall. Vetenskapsradet (2017, s. 40-41)
menar att detta gar att utlova till respondenterna da sadana uppgifter gar att ta
bort fran svaren och darmed blir det omdjligt att féra samman svaren till
specifik individ, sarskilt om det tillampas kodnummer och krypteringar pa
empirin, vilket denna studie tillnandahaller. Integritet har garanterats da
studiens effekt pa respondentens fysiska, mentala och sociala integritet ar
obefintlig samtidigt som deltagandet inte ger insyn i personens privatliv,
vilket Vetenskapsradet (2017, s. 40-41) betonar ar viktigt.
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4 Resultat

Foljande  kapitel  tillhandahdller ~ resultaten  frdn  studiens
intervjuundersokningar och redovisas inom vardera tema. Nedan redovisas
tre teman (med utgangspunkt i studiens analysbegrepp): kulturella redskap,
mediering samt synlig och osynlig pedagogik. Pedagogernas skattning av
valda applikationer sammanstalls i tabell 2 i slutet av kapitlet.

4.1 Kulturella redskap

Under intervjutillfallena fick samtliga tio respondenter fragan hur pedagogen
ser till att uppfylla Lgr22 krav om att eleverna ska fa skapa texter enskilt och
gemensamt dar ord och bild samspelar, badde med och utan digitala verktyg.
Framtradande svar visar att samtliga pedagoger varierar sin undervisning, dar
eleverna far anvéanda digitala verktyg varvat med analoga tillvagagangssatt
dar papper och penna anvénds for att eleven samtidigt ska fa trana pa sin
handstil. Pedagogerna menar att kunna variera sig ar bra da det finns de elever
som tycker det ena &r roligare an det andra, att de far dga sin egen
undervisning. Vidare menar pedagogerna att det digitala och det analoga inte
utesluter varandra och att de & som komplement till varandra, alltsa att den
ena inte tar bort den andra.

“Man forsoker ju variera det dér att skriva bade forhand och
pé iPad eller dator... For man ska ju arbeta med det men for
vissa elever sa ar det ju, kan det vara en svarighet alltsa en
bild &r ju inte positiv for alla, eller vad man ska sdga, men
man maérker ju nér som skriver, dom som kanske inte tycker
om att rita en bild. Dom tycker ju oftast att det &r roligare om
dom far plocka fram en bild pa ett digitalt verktyg. Och da &r
det ju jattebra att kunna variera sig i det.” (P1)

En analys av detta ar att verktygen framhalls som ett hjalpmedel for eleverna
vilket visar pa att individens tankande sker i samspel med redskapet dar
sjalvaste redskapet som fysisk-, mental- och spraklig resurs utgor ett larande.
Svarigheter i anvandandet gor att individen inte alltid forstar sig pa resursen
fullt ut men trots detta sd anvands verktyget for att uppfylla ett sarskilt syfte
och mota kraven i Lgr22. Att eleverna dessutom far tillagnat sig det kulturella
redskapet gor att de bekantar sig med artefakter som gor att individen kan
fungera i samhéllet och d&rmed utvecklas individen med hjalp av det
kulturella redskapet i sin las- och skrivutveckling.

Med tanke pa kraven i Lgr22 och de svarigheter som pedagoger ser med
anvandandet av de digitala verktygen sa uttrycks det att manga svarigheter
handlar om det tekniska ute pa skolan, vilket paverkar hur mycket eller lite
redskapet faktiskt anvands. Pedagogerna papekar dven att eleverna i de yngre
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arskurserna kan vara for sma for att hantera lésenordskoder, instéllningar och
uppdateringar samtidigt som det blir for mycket for pedagogen att l6sa detta
for samtliga elever i klassen. Enligt pedagogerna sa anvands inte de digitala
verktygen i den omfattning som hade énskats pa grund av svarigheterna.
Detta menar dem gor att smidigheten med verktyget forsvinner och dérav
anvands den endast som en extrauppgift nér eleverna arbetar klart med sina
ordinarie uppgifter. Det framhavs dven att det inte ar verktygen i sig som den
storsta utmaningen ligger i utan snarare att det & den tekniska biten som
skapar svarigheter.

“... det blir ganska mycket for mig som ldrare som inte har
med sjalva innehallet att gora och da tycker jag da att papper
och penna och att forma bokstaver har fér mig varit det
enklaste att styra liksom, sa att jag véljer nog bort det mest
for att sjalva verktyget strular, inte for att appen inte skulle
vara bra utan mer att det som sker runtomkring...” (P8)

“Det var mycket mer i ettan, att man fick in det liksom i
veckans bokstav och vi skrev listor och meningar och s, nu
har jag faktiskt inte anvant det sa mycket for att for mig ar
det sa struligt, jag tycker att iPaden &r strulig liksom med
inlogg och hela det... d4 blir det ju ocksa lite svarare och hitta
och man kan raka trycka pa fel och sa kommer man nagon
helt annanstans...” (P8)

En analys av detta ar att de digitala verktygen utgor ett hinder for att
individens tankande ska kunna ske i samspel med redskapet, da tekniken kan
vara svar for unga elever att forsta, samtidigt som pedagogerna upplever en
frustration kring att forsoka integrera digitala och fysiska resurser till
eleverna. De digitala verktygen som kulturellt redskap forstas inte fullt ut och
inte ens i tillrackligt stor utstrackning for att de ska kunna nyttjas for ett
sarskilt syfte. De valjs darav bort for att slippa svarigheter och
storningsmoment vilket gor att eleverna inte far mojlighet att bekanta sig med
de digitala artefakterna i den utstrackning som hade behovts for deras
utveckling.

Trots dessa upplevda svarigheter med de digitala verktygen sa framhaver
pedagogerna att det finns flera 6verhdngande aspekter med en undervisning
integrerad av kulturella redskap rorande elevernas larande. Sett utifran
applikationer pa de digitala verktygen sd menar pedagogerna att olika
applikationer har olika fordelar och starker elevens formagor och kunskaper
pa olika satt. Pedagogerna menar att en styrka med olika applikationer ar att
undervisningen gar att bade variera och individanpassa, vilket ar 6nskvart
fran deras sida da detta kan vara svart i den vanliga undervisningen déar elever

23



ofta behover olika sorters stottning samtidigt. Av de applikationer som
pedagogerna anvande sig mest av sa ar dar flera olika applikationer som
motiverar till att skapa individanpassade undervisningsmoment. Av dessa
anges Skolplus som den mest individanpassade applikationen genom att den
ar utformad med olika nivaer som riktar in sig pa dar eleven befinner sig rent
kunskapsmassigt. Ytterligare individanpassade applikationer som anges av
pedagogerna och specialpedagogen ar Skolstil, AppWriter, Oribi, ILT
Inl&sningstjanst och Elevspel.se.

“Att variera undervisningen, att kunna skriva och inte tdnka
pa handstilen alltid och kanske att kunna utveckla sina texter
pa ett annat satt och att da kanske ge stéttning till dem
eleverna som behover lite extra hjdlp...” (P9)

“...sa dr det lattare om man sétter utav den och gora uppdrag
och plus att man da kan skapa olika uppdrag utifran olika
grupper eller elever. Sa jag kan ju ga igenom och titta pa vad
vi vill trana pa idag och da letar jag upp lampliga uppgifter
pa nivaer och sen kan jag bestimma att den och den och den
och den ska ha det har uppdraget. Sa tilldelar jag dem det.
Och sen kan jag skapa ett annat, kanske svarare uppdrag for
elever som har kommit betydligt mycket langre och da kan
jag ge uppgifter till dem bara for dem. Sa det &r ju, jag kan ju
liksom, och jag kan ha bara till en elev, eller sa att man kan
verkligen gora sa att alla far uppdrag som &r anpassade
utifran deras forutsattningar och niva, sa darfor tycker jag om
den.” (P3)

En analys av detta ar att nar olika applikationer tillhandahalls i
undervisningen sa starks elevernas formagor och kunskaper déar eleven kan
utvecklas i samspel med de kulturella redskapen. Kunskap produceras saledes
utifran en individniva och darav ar specifikt syfte for undervisningen
fullbordat. Detta i sin tur skapar en individualiserad undervisning som en
resurs for bade det sprakliga och psykiska hos eleven vilket gor att verktyget
samspelar med elevens tdnkande dér ett larande mojliggors i aktiviteten med
hjélp av det kulturella redskapet.

4.1.1 Sammanfattning av analys

Sammanfattningsvis av kulturella redskap i undervisningen kring elevernas
las- och skrivutveckling sa utgor det ett hjalpmedel dar individens tankande
kan ske i samspel med redskapet. Trots upplevda svarigheter sa anvands
verktyget for att mota kraven i Lgr22 dér individen snarare bekantar sig med
artefakten och darmed kan fungera i samhéllet dar utveckling sker med hjélp
av det kulturella redskapet. De kulturella redskapen kan utgdra ett hinder fér
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individens tankande da tekniken kan vara svar att forsta samtidigt som det
inte kan nyttjas for ett sarskilt syfte varav det valjs bort for att slippa
svarigheter och stérningsmoment. Med hjélp av de olika applikationerna som
tillhandahalls i undervisningen kan dock elevernas formagor och kunskaper
starkas i samspel med de kulturella redskapen dar las- och skrivkunskaper da
produceras pa en individniva utifran en individualiserad undervisning.

4.2 Mediering

Da larande sker i olika kommunikativa former dar fysiska redskap formedlar
formagor hos eleven som behovs for dess larande sa stallde vi under
intervjuerna fragan nar pedagogerna valjer bort att arbeta med applikationer
vid las- och skrivundervisningen och varfor de gor det. Av pedagogernas svar
framgar det att merparten valjer bort applikationer for att eleverna aven
behdver trana pa sin handstil, dar pedagogerna dessutom framhaver att
eleverna behdver lara sig att halla i en penna. Flera av pedagogerna menar att
det finns viktiga kopplingar som inte far glommas bort samtidigt som de
menar att eleverna behover trana pa att forma bokstaverna. Applikationer
véljs dven bort vid lasutveckling for att det ar viktigt att eleverna far kanna
riktiga bocker och inte enbart digital text.

“Nér det giller att vélja bort s tycker jag att kopplingen
mellan hand, att skriva fér hand, och inlérning dar
kopplingen hand och hjérna att den ar vérdefull, att man inte
tappar bort den.” (P6)

“Sen ibland sa anvinder vi istéllet for att 1dsa pa iPadarna sé
har vi vanliga biblioteksbocker. Sa ér ju det syftet att man ska
kénna en riktigt bok och bladdra och allt det hér, sa att man
far liksom bada och” (P5)

En analys av detta &r att ett larande sker i olika kommunikativa former, dar
bade analoga och digitala laraktiviteter behovs for att starka elevens
formagor. De kunskaper som eleverna tillagnas i undervisningen vid las- och
skrivutveckling sker bade i stod med och i samband med olika tekniker. Den
analoga inlarningen ar viktig for att fa till former och tekniker dven om ett
larande sker i stod med de artefakter som medierar ett larande. Utdver
handstil, formande av bokstaver och upplevelsen av en vanlig bok sa behovs
medierande tekniker for att larandet och tdnkandet hos eleven ska generera en
utveckling, saval pa individniva som pa gruppniva.

De styrkor som pedagoger upplever i sin undervisning med att anvanda
applikationer handlar mycket om att applikationerna skapar motivation och
ett lustfyllt larande da variation i undervisningen forekommer. Specifika
applikationer som pedagogerna i studien angivit som lustfyllda &r Skolplus,
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Bingel, Elevspel.se, Spel-Ett.se, ILT Inlésningstjanst och La&sresan.
Majoriteten av pedagogerna anvander sig mycket av applikationen Skolplus i
sin undervisning och menar att den tillhandahaller 6vningar som erbjuder ett
stimulerande inlarningsalternativ pa det arbetsomrade som eleverna befinner
sig inom for tillfallet. Applikationen Bingel skapar motivation och ett lustfyllt
larande dar repetition forstarker elevernas kunskaper pa ett lekfullt satt via
ljudeffekter. En del av pedagogerna anvander applikationerna Elevspel.se,
Spel-Ett.se och ILT Inl&sningstjanst i sin undervisning och framhéver att de
erbjuder ett mer lustfyllt 1arande &n vad en larobok gor. Ett antal pedagoger
anvander Lasresan da applikationen ar kopplad till ett laromedel i fysisk form
dar bade larobok och extrauppgifter finns att tillga for eleverna samtidigt som
materialet mojliggor for inlarning bade i och utanfoér skolan pa ett varierat
sétt. Pedagogerna menar att styrkan med detta ar att eleverna kanner igen sig
I materialet &ven om det finns i olika former samtidigt som andra pedagoger
framhdaver att tillgangligheten dessutom mojliggor for studier utanfor skolan
om fysiskt material inte behovs for att kunna utféra uppgifterna.

“...man 0va pa ungefiar samma sak fast pa ett mer lekfullt sétt.
Ofta blir det sahar lite beldning nar man svarar ratt och det
hander lite kul och det blir som ett litet dataspel. Ocksa en
san man marker att eleverna garna anvander den och tycker
den &r roligt... den é&r lite lekfull och rolig” (P5)

“ja men om man, igenkdnningen &r vil en stor styrka, vi,
bilderna &r ju likadana som dom &r nér vi arbetar har och dem
har bocker hér och de k&nner igen materialet de k&nner igen
grafiken och de kanner igen, sa det gor det enkelt for eleverna
att arbeta i den”. (P4)

En analys av detta ar att de valda applikationerna genererar ett larande for
eleverna genom lustfyllda, motiverande och varierade arbetsformer, bade i
och utanfor skolan. Detta vacker ett intresse dar larandet sker tillsammans
med det fysiska redskapet och dar eleven formedlas formagor som behovs i
larandet. Applikationerna indikerar att elevernas kunskaper &gs med stod av
applikationerna dér tekniken medierar ett larande. Elevens l&s- och
skrivutveckling framjas dérav genom att eleven lar, tdnker och arbetar med
stod i applikationerna som en artefakt.

De utmaningar som pedagogerna ser med att anvanda applikationer i
undervisningen &r att elevaktiviteter inte alltid ar synliga, dar eleverna ibland
kan gora annat &n vad som var tankt for larmomentet. Somliga pedagoger
menar att nar eleverna arbetar i applikationer sa blir det ett friare arbete dar
pedagogen har svarare att satta granser, samtidigt som andra pedagoger
papekar att det ar svart att saga hur mycket eleven faktiskt lart sig da det blir
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enklare att bara gissa sig fram. Pedagoger och specialpedagogen som
anvander sig av Bornholmslek och Skolplus som applikationer menar att
utmaningen med att arbeta i applikationer &r att eleverna kan klicka sig till
ratt svar och darmed sa &r ett larande inte garanterat. Pedagoger som anvander
sig av Bingel, Skolplus och Word i undervisningen framhéver att eleverna
garna gor annat pa verktyget som &r roligare nar de inte langre &r fokuserade.
Pedagogerna och specialpedagogen menar aven att stavningshjalpen i
applikationen Skolstil kan vara en utmaning i elevernas larande da
programmet erbjuder eleverna rétt stavning utan att de sjalva behdver tanka.
Samtidigt nar eleverna gor stavfel sa ar utmaningen att eleverna raderar hela
sin text istallet for att redigera den.

“Ibland dr det om man ska fa sén hir stavningshjélp... ibland
sa ar det ju sa att de gar bara in och klickar da direkt och
tanker kanske inte efter riktigt, att man bara réttar
automatiskt...” (P5)

En analys av detta ar att verktygen inte alltid kommunicerar de formagor som
var tankta da eleven far friare tillgang att nyttja andra funktioner som
verktyget tillhandahaller. De medierande teknikerna genererar da en kunskap
som inte ar relevant for elevernas las- och skrivutveckling samtidigt som ett
larande inte garanteras och darmed stodjer inte alltid den medierande tekniken
en kunskapsinhdmtning.

4.2.1 Sammanfattning av analys

Sammanfattningsvis kring mediering sa sker larandet i olika kommunikativa
former nar applikationer tillhandahalls i undervisningen dar olika férmagor
inom las- och skrivutvecklingen kan starkas saval analogt som digitalt. De
kunskaper som eleverna tillagnas i undervisningen vid lds- och
skrivutveckling sker bade i stod med och i samband med olika tekniker
samtidigt som den analoga inlarningen ar viktig for att fa till former och
tekniker for hand. Medierande tekniker behovs for att larandet ska generera
en utveckling pa individ och gruppniva. Lustfyllda, motiverande och
varierande arbetsformer framjar 1as- och skrivutvecklingen dar ett intresse for
larandet sker tillsammans med det fysiska redskapet samtidigt som formagor
formedlas. Kunskaper dgs med stod av applikationerna dér tekniken medierar
ett larande da eleven lar, tanker och arbetar med stéttning av verktyget. De
medierande teknikerna genererar dock inte alltid en kunskap som é&r relevant
for las- och skrivutvecklingen eftersom eleverna far en friare tillgang till att
nyttja andra funktioner som verktyget tillhandahaller.
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4.3 Synlig och osynlig pedagogik

For att kolla pa pedagogens motivering till larande hos eleven sett utifran de
valda applikationerna sa framtrader det att applikationerna formedlar ett
larande utifran en synlig och osynlig pedagogik. Nar pedagogerna motiverar
sina applikationer framkommer det att deras val grundar sig pa vad
applikationen erbjuder, dar pedagogens val ligger pa strukturerna i
programmet. En del av pedagogerna menar att Skolplus som material véljs for
att applikationen tillhandahaller en struktur som ar uppbyggd pa att eleven
ska klara vissa steg for att kunna ta sig vidare och darmed fa ett utokat larande
samtidigt som pedagogen far ett underlag som foljer elevens progression.
Samtidigt menar ett antal pedagoger att Skolplus som applikation &r bra for
eleven eftersom det erbjuds bade en nivabaserad och repetitiv traning i fonem
och morfem déar dessa kunskaper kan tas till skrivningen medan andra
pedagoger sager att applikationen &r bra for eleven da uppgifterna ar vl
synliga i sjélva applikationen.

“Vildigt strukturerat material som man kan gé steg efter steg
och trappa upp med barns ordkunskaper och olikhet... man
kan se vilka uppgifter gor barnen rétt, vilka gjorde dem fel.
Da ar det finns analys, da kan man veta pa en gang vilken del
av till exempel matten eller svenska maste man jobba lite
extra med just det barnet.” (P7)

En analys av detta &r att Skolplus som applikation askadliggor bade en synlig
och osynlig pedagogik. Den synliga pedagogiken motiveras utifran att
pedagogerna kan ta del av elevernas resultat fran uppgifterna dar betoningen
laggs pa elevens prestationer samtidigt som eleverna behover tillagna sig
dessa fardigheter for att ta sig vidare och darmed kunna uppna
bedémningskriterierna. Den osynliga pedagogiken framgar genom att
applikationen kraver att eleven behérskar vissa fardigheter for att kunna ta sig
vidare i programmet dér eleven maste klara av vissa procedurer for att tillagna
sig kognitiva och sprakliga strukturer. Aven den nivabaserade och den
repetitiva traningen utgor en synlig och osynlig pedagogik. Nivabaserade
ovningar framhéver skillnader i elevernas kunskaper vilket &r den synliga
pedagogiken, medan den repetitiva delen utgér den osynliga pedagogiken
eftersom fardigheter ska beféstas och ddrmed vardesatts.

Aven applikationen Skolstil visar pa att pedagogerna och specialpedagogen
motiverar sina val utifran en synlig och osynlig pedagogik da applikationen
sags erbjuda funktioner som stodjer elevernas larande utifran differentiering
och prestationsniva. Ett flertal pedagoger och specialpedagogen motiverar
applikationen genom att den tillhandahaller funktionen talsyntes som gor att
eleverna kan hora det de sjalv har skrivit for att se om texten later ratt pa saval
bokstavsljud som pa meningsbyggnad. Nar det handlar om att eleverna ska
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kunna andra i sina texter sa talar nagra pedagoger for att det underlattar for
eleverna rent praktiskt med applikationen da den erbjuder snabba losningar
pa forandringar i elevtexten. Liknande applikationer som Skolstil &r Oribi,
iIMAL, AppWriter och Word, som aven de tillhandahaller talsyntes pa bade
bokstav och meningsniva. Pedagogerna och specialpedagogen som nyttjar
dessa applikationer s&ger att de anvands i samma mening som Skolstil, for att
eleverna ska kunna hora ljuden, orden och hela texterna.

“Och sen just att dem kan lyssna, du kan ju hora ord och det
du sd att séga, du kan lyssna pé ett ord, liter det rétt va... och
sd kan man ju hora bokstaver och stavningen, att du kan
lyssna pd ett ord, ar det dubbelteckning ja da later det kanske
annorlunda ordet, just att du kan fa det den biten ocksa.” (SP)

En analys av detta ar att talsyntes som funktion i applikationerna stodjer
larandet genom bade synlig och osynlig pedagogik. Den synliga pedagogiken
visas genom att talsyntesen i applikationen mojliggor for eleverna att
producera langre texter dar fokus laggs pa prestationerna i form av vad eleven
astadkommer med hjalp av denna stottning. Den osynliga pedagogiken
framgar da talsyntesen stodjer eleverna i deras procedur for att na en spraklig
formaga samtidigt som talsyntesen hjélper eleverna att enklare hitta och ratta
till sina fel sa att textens uppbyggnad och stavning kan redigeras.

Polylino ar en applikation som liknar ett bibliotek, dar eleverna kan l&sa
digitala bocker som de antingen valt sjalv eller som pedagogen valt ut till
dem. Ett antal pedagoger anvander den i sin undervisning da applikationen
erbjuder en stor mangd bocker med bred bas som dessutom finns pa flera
olika sprak. De menar att det ar latt for eleverna att anvanda den, dar de latt
hittar en bok att lasa samt att en fordel ar de manga spraken, vilket inkluderar
samtliga elever oavsett etnisk tillhorighet.

“Vi har barn som har, vad kan man sdga, inte si stort
ordforrad... Och det &r precis jattestor bas och jattestor att
valja bocker pa olika sprak, sa forsoker vi till exempel att hon
lyssnar pa sitt sprak forst den boken och sen visar vi att det
finns samma bok pa svenska... Om man saknar eller vill
lyssna pa sitt sprak da kan man vélja det. ” (P7)

En analys av detta ar att Polylino som applikation tillhandahaller den synliga
pedagogiken genom att pedagogen kan tilldela bocker till eleverna pa en
individniva utefter differentierade fardigheter dar pedagogen samtidigt kan
lagga till bocker som for elevernas prestationer framat for att mota
bedomningskriterierna. Den osynliga pedagogiken ligger i elevernas
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prestationer inom lasning, vilket syns i deras personliga bokhyllor, dér de
sprakliga formagorna vardesatts och prioriteras for en progression.

Book Creator och Forfatta med NE ar applikationer som hjalper eleverna att
skapa egna bocker och utveckla texter dér ord, bild och text samspelar genom
multimodala texter. Specialpedagogen och en av pedagogerna menar att det
ar bra for elevens las- och skrivkunskaper att jobba multimodalt pa ett enkelt
sétt dar det blir en produkt som andra kan ta del av.

“Det handlar just om det hér att kunna gora bocker. Att fa
kénna att man gor en produkt som nagon annan sen ska lésa.
Att just att du far in det har med bild och text pa ett naturligt
satt. Jag tycker den ar latthanterlig. Du kan bade, dér ar bade
bilder att vélja mellan som du kan hamta men du kan ocksa
fotografera din egen teckning du har gjort och gora liksom
en berittelse och saga kring den.” (P6)

En analys av detta dr att multimodalt textskapande férmedlar ett samspel
mellan skribenten och den applikation som tillhandahaller funktionen, dar
prestationer kan oka och sa aven maluppfyllelsen genom differentierade
fardigheter. Detta utgor den synliga pedagogik som blir tillganglig da eleven
kan prestera ett fardigt arbete for fler deltagare dar likheter och skillnader kan
synliggdras. Den osynliga pedagogiken framtrader da pedagogens val ligger
pa proceduren att kunna tillverka en egen bok dar eleven ska fokusera pa bade
kognitiva och sprakliga formagor, vilket senare motiveras som ett larande av
pedagogen.

Néar det kommer till funktioner som pedagogerna motiverar att
applikationerna saknar sa framhavs det att en del pedagoger efterlyser
évningar fran applikationerna som gar att skriva ut. Det efterfragas dven fler
sprak i applikationerna for att kunna inkludera fler elever da det oftast saknas
strategier som hjélper eleverna i l&sutvecklingen. Vidare menar ett antal
pedagoger att nar det kommer till stor bokstav och punkt i
meningsuppbyggnaderna sa efterfragas en stodjande applikation for detta for
att slippa gora det pa analogt vis med papper och penna. Andra pedagoger
onskar att Skolstil hade utvecklats till att kunna inkludera bilder i programmet
for att kunna tillverka bocker, dar mallar finns for titelsida som sedan kunnat
skrivas ut i olika pappersformat.

“Jag ser en stor brist i att kunna koppla andra sprak till det
laromedel vi anvander. Vi anvander ju det digitala till var
lasebok till exempel, och den finns inte pa nagot annat sprak
an pa svenska. Det hade varit fantastiskt om den fanns pa
andra sprak, och de kan jag val kanna att om alla dom hér
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apparna som &r pa svenska, de finns ingen funktion som,
tryck har sa far du hora det pa arabiska. Det hade varit bra,
sa det ar en funktion jag saknar...” (P2)

En analys av detta ar att det efterfragas funktioner dar den synliga
pedagogiken framgar som goér att eleverna lattare ska na
bedémningskriterierna vid stavning. Den osynliga pedagogiken efterfragas
nar det handlar om att starka elever fran en annan etnicitet dar det blir lattare
for dem att forstd genom att fa tillgang till sitt eget sprak i lasningen.
Multimodala arbetssatt och utskriftsvanliga applikationer indikerar att ett
samspel mellan den synliga och osynliga pedagogiken efterfragas da bade
prestationer och procedurer kan synliggdras genom detta. Dessa efterfragade
funktioner hade darmed kunnat framja elever las- och skrivutveckling
oberoende av deras etnicitet och kunskapsniva.

4.3.1 Sammanfattning av analys

Sammanfattningsvis kring synlig och osynlig pedagogik sa askadliggor
applikationerna bade en synlig och osynlig pedagogik. Pedagogerna kan via
den synliga pedagogiken ta del av elevernas resultat dar betoningen laggs pa
prestations- och fardighetsniva for att tillagna sig de las- och skrivkunskaper
som efterfragas i bedomningskriterierna. Aven talsyntesen framhaver har den
synliga pedagogiken genom att applikationer mojliggor for eleverna att
producera langre texter dar fokus laggs pa prestationerna i form av vad eleven
astadkommer med hjalp av denna stottning. Aven nar applikationer tillater
pedagoger att tilldela bocker och uppgifter framhalls den synliga pedagogiken
dad pedagogen kan fordela elevmaterial pa en individniva utefter
differentierade fardigheter med mal att stotta las- och skrivutvecklingen.

Ytterligare syns det att det samspel som det multimodala textskapandet
framfor med hjélp av applikationer sa kan prestationer och maluppfyllelse
Oka genom differentierade fardigheter som synliggor likheter och skillnader
mellan eleverna. Den osynliga pedagogiken framgar genom att fardigheter
hos eleven kravs for att ta sig vidare i programmet via sérskilda procedurer
for att na kognitiva och sprakliga strukturer samtidigt som fardigheter befasts
och vardesatts. Talsyntesen stodjer eleverna i deras procedurer samtidigt som
den hjélper eleverna att enkelt synliggéra och moéjliggora for redigering av fel
kring texters ord och uppbyggnad vilket visar pa en osynlig pedagogik.
Prestationer saval inom lasning som skrivning dar formagor vérderas och
prioriteras for en progression gor den osynliga pedagogiken framtradande.
Pedagogerna efterfragar dock bade den synliga och osynliga pedagogiken i
en samexistens da bade prestation- och procedurbaserade funktioner saknas i
en och samma applikation dér ett samspel hade varit 6nskvért.
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Tabell 2 — Pedagogernas skattning av valda applikationer*

Applikationer

SP

P1

P2 |P3|P4|P5|P6|P7|P8|PY

AppWriter

Bingel

Book Creator

Bornholmslek

Elevspel.se

ILT Inl&sningstjanst

IMAL

Lasresan

Forfatta med NE

Oribi

Polylino

Skolplus

Skolstil

Spel-Ett.se

Word

*Notera att endast de applikationer som redovisas i tabellen ar de som enligt
denna studie uppfyller kraven for att vara en applikation. Dérav finns det

bortfall.
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5 Diskussion

| detta diskussionskapitel diskuteras analysresultatet i relation till tidigare
forskning inom omradet dar vardera tematisering utgér en egen
diskussionsdel. For att besvara var forskningsfraga: "Vilka applikationer
anvander lagstadiepedagoger och hur motiverar de sina val for att framja
elevernas las- och skrivutveckling?", analyseras den utifran Bernsteins
(2003) teori om synlig och osynlig pedagogik samt utifran begreppen
kulturella redskap och mediering ur det sociokulturella perspektivet (Saljo,
2015, s. 89-107).

5.1 Kulturella redskap

Utifran denna studies resultat sa framgar det att pedagogerna anvander de
digitala verktygen och dess applikationer (bilaga 4) som ett komplement i sin
undervisning for att stodja elevernas las- och skrivutveckling vilket gor att
verktyget kan ses som ett hjalpmedel i undervisningen. Takala (2013, s. 22)
poangterar att lasning pa digitala verktyg framkallar inspiration hos eleverna
dar deras kreativitet framkommer samtidigt som denna metod som
undervisning behover kompletteras enligt bade Takala (2013, s. 99-103) och
Agélii Genlott och Gronlund (2013, s. 99-103) eftersom det inte &r sjalva
verktyget i sig som &r avgorande for elevens larande.

Likt det som pedagogerna i den har studien framhéaver sa kan det vara sa att
eleverna inte alltid forstar verktyget som anvands i undervisningen och darav
sa blir det till ett hinder dar elevens tankande i samspel med redskapet uteblir
och da forsvinner den sprakliga resurs som var tankt att stotta eleverna. Detta
visar pa att de digitala verktygen som ett kulturellt redskap uppfyller kraven
for Lgr22 med skapande och bearbetning av texter bade analogt och digitalt
samtidigt det som kulturella redskapet utgdr en resurs i elevens larande pa ett
fysiskt-, sprakligt- och mentalt plan. Det kulturella redskapet gor dock endast
att eleven tillagnas verktyget med en tanke om att utvecklas med det. Sadana
utfall kan enligt intervjuade pedagoger i denna studie gora att de valjer bort
verktyget i sin undervisning da redskapet utgor ett hinder i
kunskapsutvecklingen. Agélii Genlott och Gronlund (2013, s. 99-103)
framhaller att det som &r avgorande for elevens utfall i larprocessen ar hur
verktyget faktiskt anvands for att det ska bli ett positivt eller negativt resultat,
vilket &ven synliggors i den hér studiens resultat.

Pedagoger i studien har &ven angivit att de inte anvénder de digitala verktygen
i den omfattning som hade 6nskats pa grund av svarigheter med I6senord och
installningar pa verktygen samt att verktygen behover uppdateras for att vara
fullt anvandbara. Detta bekraftar det som Falth och Selenius (2022, s. 9) och
Hutchison och Beschorner (2014, s. 421) papekar att pedagoger déarav inte
integrerar tekniken i sin pedagogik trots att digitala verktyg och dess
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applikationer kan stodja elevernas l&s- och skrivutveckling. Detta kan ses i
ljuset av att flexibiliteten med verktyget gar forlorat vilket resulterar i att
verktyget och dess applikationer endast anvénds som ett moment utéver
ordinarie undervisningsinnehall. Detta gor att de digitala artefakterna inte
nyttjas i den omfattning som hade behdvts for elevernas utveckling samtidigt
som det gar hand i hand med det som Agélii Genlott och Gronlund (2013, s.
99-103) framskriver nar de menar att verktygets komplexitet utmanar bade
pedagoger och elever nar det ar tankt att anvandas pa ett gynnsamt sitt i
undervisningen.

For att elevens formagor och kunskaper ska starkas sa kréavs det att det digitala
verktyget som kulturellt redskap tillhandahaller ett samspel med anvandaren,
dar en individualiserad undervisning kan ta form med hjélp av applikationer.
Detta kan ses i likhet med det som Takala (2014, s. 21-22) framh&ver dar en
direkt aterkoppling fran applikationerna gor att metoden blir elevcentrerad
och individualiserad genom majligheter for eleven att arbeta pa sin niva,
vilket &ven pedagogerna i den hé&r studien podngterat. Denna direkta
aterkoppling som lyfts av pedagogerna kan ses i enlighet med Flewitt m.fl.
(2014, s. 297-299) som menar att elevernas motivation till ett fortsatt
sjalvstandigt arbete starks. Gomez Domingo och Badia Garganté (2016, s.
25-27) hévdar samtidigt att nar innehallet synliggors sa som i
stavningsapplikationer sa inverkar det digitala larandet till en mer positiv och
sjalvstandig inlarning dar kunskaperna forstarks hos eleven.

Det &r denna sjalvstandiga inlarning som kan utgdra en resurs for elevens
sprakliga och psykiska utveckling dar ett tankande och ett larande maéjliggors
for eleven, vilket &ven pedagogerna i denna studie lyfter. Gdbmez Domingo
och Badia Garganté (2016, s. 25) menar att elevens engagemang paskyndar
larandet for att bygga upp kunskaper nar de underléttas att tillga information
pa ett nytt sitt. Aven detta har framgatt i den héar studien da pedagogerna
betonar att eleverna bade blir motiverade och engagerade av digitala
undervisningsaktiviteter. Samtidigt menar Falloon (2013, s. 513-514) att
applikationerna pa de digitala verktygen mojliggor for ett utdkat larande om
de tillhandahaller funktioner som stddjer eleven att hora sin egen text. Det ar
den har typen av resurs som kan utgéra individualisering vilket mojliggor for
en spraklig utveckling hos eleverna pa en individniva dar tankandet och
larandet kan framtrada enligt foreliggande studies resultat.

5.2 Mediering

Resultat kring digitala verktyg som ett medierande redskap visar att
pedagogerna anser att applikationerna tillhandahdller ett larande dar
kommunikativa inlarningsformer starker elevernas formagor dar de valda
applikationerna stodjer eleverna i deras las- och skrivutveckling genom
mediering, da eleven far tillgang till stottning i applikationen. Har synliggors
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att elevens kunskaper som de tillagnas i pedagogernas undervisning dar
digitala verktyg och applikationer anvands sker en kunskapsinhamtning bade
i och med stdd av de olika teknikerna vilket mojliggor for mediering. Dock
ar det &ven synligt att verktygen inte alltid kommunicerar den kunskap och
mediering som var tankt da eleven med enkelhet kan nyttja verktygets andra
funktioner och applikationer dar kunskapsinhdamtningen som da sker inte ar
relevant for just las- och skrivutvecklingen. Darmed stddjer inte alltid den
medierande tekniken elevens larande &ven om eleven ténker och arbetar med
verktyget. Detta visar att verktyget maste anvandas pa ratt satt for att
sakerstalla en mediering dar eleven bade lar och tanker i stod med verktygets
applikationer och funktioner. For att detta ska ske ar det fordelaktigt om
applikationen tillhandahaller aterupprepning av instruktioner, korrigerande
feedback, ordmarkeringar och modelleringar eftersom det stimulerar en
traditionell undervisning med st6ttning som eleverna ar vana vid vilket dven
konstaterats av Falloon (2013, s. 511-514).

Genom att arbeta bade digitalt och analogt i elevernas utveckling kring las-
och skrivkunskaper anser pedagogerna att lustfyllda, motiverande och
varierade arbetsformer skapas for eleverna. Pedagogerna menar att eleverna
behover medierande tekniker utdéver den analoga inlarningsmetoden
bestaende av larobdcker och stenciler for att ett utokat larande och tankande
ska ske. Detta visar pa att den kunskap som eleverna tillagnas, besitts med
och i stdd av olika medierande tekniker. Det ldrande som framh&vs genom
motiveringarna gor att kunskap formedlas via det fysiska redskapet dar
formagor inhamtas som starker larandet. Samtidigt kan elevens larande och
tankande stddjas med hjélp av den anvéanda digitala artefakten dar larande och
utveckling kan ske pa bade grupp och individniva med hjalp av applikationer.
Bade Flewitt m.fl. (2014, s. 299-302) och Agélii Genlott och Gronlund (2013,
s. 103) framhdver att det ar just detta som gor att verktygen i sig anses
motiverande dar eleven stravar efter ett fortsatt larande da undervisningen blir
varierad och lustfylld.

Att eleverna kan redigera sina texter med enkelhet pavisar Flewitt m.fl. (2014,
s. 297-299) motiverar eleverna da en redigering av texten annars hade varit
for anstréngande och omotiverande. Samtidigt menar pedagogerna i studien
att det ar viktigt att eleverna far trana pa att forma bokstaverna for hand for
att fa till en valfungerande analog teknik dven om det digitala verktyget och
dess applikationer utgor ett stod i larandet. Har visas att elevens kunskaper
ags och utvecklas med stod av applikationerna dar tekniken medierar ett
larande samtidigt som eleven lar, tdnker och arbetar med stod av artefakter.
Jahnke och Kumar (2014, s. 83-84) menar att det &r detta multimodala s&tt
att arbeta som gor att applikationerna kan stotta elevernas larande dar
eleverna kan producera individuella texter samtidigt som bade Flewitt m.fl.
(2014, s. 298-303) och Takala (2013, s. 21-22) papekar att de digitala
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verktygen underlattar for eleven att vara kreativ dér ord, bild och text med
enkelhet kan samspela vid elevernas ldas- och skrivundervisning. Nar
undervisningen anpassas med bade digitala och multimodala arbetssatt
askadliggors att elevens larande utvecklas med hjélp av den medierande
tekniken samtidigt som larandet och tédnkandet skapar en utveckling hos
individen.

5.3 Synlig och osynlig pedagogik

Nar pedagogerna definierar att de far tillgang till elevernas resultat via de
valda applikationerna sa framtrader en synlig pedagogik i den bemarkelsen
att det finns ett aktivt val av applikation for att kunna folja elevernas
progression. Samtidigt framhadvs den osynliga pedagogiken genom att
eleverna maste klara av vissa procedurer for att ta sig vidare i programmet for
att tillagnas grundldggande l&skunnighet. Falloon (2013, s 511) menar att ett
larande hos eleven genereras forst nar applikationen erbjuder ett innehall
fordelat pa steg som eleven maste ta sig igenom via en progression for att
tillagnas grundlédggande laskunnighet. Det &r snarare detta som utgor en
synlig pedagogik da larandet blir synligt dven for eleven och inte enbart som
ett resultat for pedagogen, dven om progressionsstegen utgdr den osynliga
pedagogiken. Darav sa samspelar den synliga och osynliga pedagogiken vid
val av applikationer eftersom pedagogernas valda applikationer innehaller
bade nivabaserade och repetitiva 6vningar dar undervisningsinnehallet ar
uppdelat pa bade steg for eleven och underlag till pedagogen.

Pedagogerna framhdver dven att applikationernas talsyntes stottar eleverna i
sitt skrivande for att kunna producera langre texter, vilket gor att denna
funktion erbjuder en synlig pedagogik for eleven som motiverar
pedagogernas val till applikationerna. Gbmez Domingo och Badia Gargante
(2016, s. 25) har visat att elevernas skrivfardighet och inlarningseffekt tkat
nar eleverna fatt instruktioner kontinuerligt via applikationen. Aven i denna
situation framtrader det att den synliga och osynliga pedagogiken samspelar
eftersom pedagogerna far ett underlag samtidigt som eleverna tar sig igenom
en procedur med stottning av applikationen dar elevuppgifterna anda
figurerar utefter elevniva.

Nar eleverna dessutom far arbeta multimodalt i de pedagogers valda
applikationerna samspelar aterigen den synliga och osynliga pedagogiken da
applikationerna tillnandahaller ett samspel mellan elev och verktyget dar
elevernas likheter och skillnader kan skdnjas samtidigt som eleverna tar sig
igenom procedurer som fokuserar pa elevernas formagor genom
differentierade fardigheter. Jahnke och Kumar (2014, s. 83-84) och Saine
(2012, s. 74-75) menar att nar elevens multimodala arbeten synligg6rs och
bearbetas gemensamt i hela gruppen sa starker och fordjupar detta elevernas
kunskaper och kreativa tankande. Agélii Genlott och Gronlund (2013, s. 103)
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och Flewitt m.fl. (2014, s. 299-302) framhdver &ven att det &r den sociala
processen mellan kamraterna i responsgivningen tillsammans med digital
talteknik som gor att skrivkunnigheten utvecklas, dven pa ett for pedagogen
markbart satt. Detta innefattar da en kombination av synlig och osynlig
pedagogik som pedagogen implicit formedlar till eleverna dér procedurer och
prestationer gar hand i hand samtidigt som bade las- och skrivformagan
forbéattras enligt pedagogernas motiveringar till specifika applikationer.

Nar eleverna blir tilldelade uppgifter och bocker via applikationer sa
tillhandahalls den synliga pedagogiken da tilldelningen sker pa individniva
utefter differentierade fardigheter for att fora elevens prestationer framat i
enlighet med bedémningskriterierna. Den osynliga pedagogiken férmedlas
genom att starka de elever som innehar en annan etnicitet genom de
differentierade uppgifterna for att mojliggora ett larande for samtliga elever
utifran deras niva och behov. Har starker Saine (2012, s. 7) att bade forsta och
andrasprakselever inkluderas pa detta satt att arbeta da undervisningen kring
las- och skrivutveckling blir mer verklighetsforankrad dar spraket kan
anvandas pa ett mer funktionellt satt. Genom detta gar det att tyda att
pedagogens synliga och osynliga pedagogiska val ar avgoérande for
inkludering och differentiering dar ett samspel mellan dessa inriktningar &r
hdgst central och en kombination ar det basta for elevernas utveckling.

5.4 Slutsats av diskussion

Den slutsats som kan dras utav ovan diskussion &r att digitala verktyg och
dess applikationer utgor ett hjalpmedel vid elevernas las- och skrivutveckling
dar individualisering och differentiering kan ske vilket resulterar i att elevens
tankande och larande kan mojliggoras utefter niva och behov. Da olika
applikationer erbjuder ett varierat utbud med multimodala inslag kan eleven
befésta olika formagor sa lange de pedagogvalda applikationerna innehaller
nivabaserade och repetitiva Gvningar dar eleven far ta sig igenom ett
stegbaserat innehall med stottande instruktioner fran programmet. Ett
samspel maste dga rum mellan eleven och verktyget for att larande ska ske,
dar tekniska hinder maste uteslutas.
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6 Metoddiskussion

Foreliggande studie ar skriven av tre skribenter som har olika férkunskaper
och erfarenheter kring @mnesomradet. Genom hela skrivprocessen har vi varit
eftertanksamma och kritiska och har pa ett systematiskt satt ifragasatt samt
diskuterat materialet tills vi natt konsensus vilket har medfort en hog validitet
i denna studie. Vi valde i studien att intervjua tio lagstadiepedagoger inom F-
3 och en specialpedagog eftersom det ar pedagoger inom dessa arskurser som
vi fokuserar pa. En av lagstadiepedagogerna valde att avbryta sin medverkan,
darmed synliggors endast nio lagstadiepedagoger och en specialpedagog.
Daremot hade det varit 6nskvart med fler respondenter for att kunna uppna
ett mer representativt resultat och en hogre validitet. Pa grund av tidsbrist och
vad som & mojligt att uppnd inom ramen for denna studie och dess
mojligheter blev intervjuerna sammantaget elva, varav ett bortfall férekom.

Da vi sammanlagt &r tre skribenter som kontrollerat och granskat studien
kontinuerligt, medfor detta en hog reliabilitet. Reliabiliteten for denna studie
anses vara tillforlitlig eftersom den har en grund i relevant forskning som dven
gar i linje med studiens teoretiska ramverk. Daremot kunde reliabiliteten
blivit hogre om tidigare forsknings urval hade varit bredare. Urvalet &r delvis
smaskaliga studier med fa aktorer i respektive studie samt centrerade till
endast ett fatal klasser vilket forhindrar en generalisering trots att de pavisar
att digitala verktyg ar framjande for elevernas las- och skrivutveckling. A
andra sidan tillnandahaller denna studie ocksa tidigare forskning med bredare
urval och storre antal deltaganden vilket innebér att denna forskning &r mer
representativ.

Vid intervjuerna nérvarande endast en av oss skribenter vilket var mest
effektivt utifrdn den tidsram som studien hade. A andra sidan hade tva
skribenter vid intervjutillfallen inbringat mer reliabilitet da den ena hade
kunnat fora anteckningar och den andra hade kunnat fokusera pa
intervjusamtalet dar tolkningar i efterhand hade kunnat diskuteras gemensamt
vilket Christoffersen och Johannessen (2015, s. 88) rekommenderar. Dock
hade detta kunnat upplevas som en obekvam situation for respondenten som
hade kunnat kanna sig i underlage vilket i sin tur hade kunnat paverka
intervjusvaren och darigenom genererat en lagre reliabilitet (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 88).

Utformandet av studieguiden resulterade i mycket empiri dar en del inte var
av relevans for studiens syfte och fragestallning. Kvale och Brinkmann (2014,
s. 31) framhéaver att det &r latt att bara ga ut och intervjua, men nar det sedan
kommer till analys av materialet sa uppstar det manga fragor kring just syftet
och fragestallningen. Detta har vi upplevt dar mycket empiri fran vara
intervjuer inte har varit anvandbart &ven om fragorna har genererat en slutsats.
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Darmed har det varit utmanande att hitta ratt fragor som resulterat i anvandbar
information for syftet utifran fragestallningen.

En begransning i denna studie kan vara att vi har bristande kunskaper i sprak
utdver svenska och engelska vilket har begrénsat vart val av anvand
forskning. Da anvand forskning endast ar skriven pa nagot av dessa tva sprak
sa kan detta ha resulterat i forlorad kunskap inom omradet som hade kunnat
vara betydelsefull for utfallet. Majoriteten av vald forskning till denna studie
ar skriven pa engelska vilket kan ha paverkat vara tolkningar och darmed kan
felbedomningar uppstatt. Vid dessa tillfallen har vi diskuterat och analyserat
texterna flertalet ganger dar dversattningstjanster dven har anvants. Saledes
kan vi inte sakerstalla att alla resultat fran de olika artiklarna inkluderats i
denna studie vilket i sin tur kan ha paverkat utfallet.

39



7 Konklusion

Studien har undersokt vilka applikationer som lagstadiepedagoger anvéander
och hur de motiverar sina val for att framja elevernas las- och skrivutveckling.
Resultatet synliggor att digitala verktyg utgor ett komplement och ett
hjalpmedel for samtliga elever dar olika applikationer starker elevernas
formagor och kunskaper samtidigt som en individualisering tillhandahalls.
Resultatet visar &ven att applikationerna erbjuder lustfyllda, motiverande och
varierande arbetsformer nar verktyget anvéands pa ratt satt dar eleven kan
arbeta i stdd med applikationerna. Slutligen visar resultaten dessutom att
nivabaserade och repetitiva 6vningar innefattar bade en synlig och osynlig
pedagogik som starker elevens prestationer och formagor for att uppfylla
bedomningskriterierna. Slutsatsen &r att digitala verktyg och dess
applikationer utgor ett hjalpmedel vid elevernas las- och skrivutveckling da
ett varierat utbud med tillgang till multimodala inslag gor att eleverna kan
befasta sina formagor samtidigt som en stéttning tillhandahalls fran
applikationen dér ett samspel kan ske.

Studien bidrar till 6kad kunskap kring vilka applikationer som pedagoger
anvander i undervisningen samt hur de motiverar sina val. Detta ar av stor
vikt da anvandningen av digitala verktyg ar en del av pedagogers uppdrag
enligt Lgr22. Vidare bidrar denna studie med beskrivningar hur de
medverkande pedagogerna arbetar med digitala verktyg och applikationer for
att framja elevernas l&s- och skrivutveckling.

Didaktiska implikationer som lyfts fram i denna studie dr att pedagogerna
visar en medvetenhet kring valda applikationer samt motiveringar till hur
dessa framjar elevernas las- och skrivutveckling vilket indikerar pa ett
genomténkt val av elevernas utveckling och larande. Lararprofessionen hade
framjats av att ha tillgang till fungerande digitala verktyg da pedagogerna ofta
valjer bort det tekniska pa grund av att det stjalper istallet for hjalper da
verktyget inte uppnar den potential som kravs for en kvalitativ undervisning.
Om de digitala verktygen hade varit mer efterstravansvarda hade de kunnat
integreras i en storre omfattning i pedagogernas undervisningspraktik och
darmed uppfylla kraven for Lgr22 ytterligare. Avslutningsvis hade vidare
studier kring digitala verktyg och dess applikationer varit vért att undersoka
ur perspektivet hur elevernas faktiska larande nar upp till pedagogens tankta
pedagogik for att se hur vél utfallet stammer mot intentionen. Detta hade
kunnat utforas genom bade kvalitativa och kvantitativa metoder.
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Bilagor

Bilaga 1 — Intervjuguide

Bakgru
1

2.
3.

ndsfragor

. Vilken uthildning har du och hur manga ar har du arbetat som

larare?
Vilken arskurs arbetar du i just nu?
Har du kompetensutbildning géllande digitala verktyg (dator och
iPad)?

a. Om ja, vad for utbildning?
Hur manga lektioner i veckan integrerar du digitala verktyg (dator
och iPad) i din las- och skrivundervisning?
Nar véljer du bort att arbeta med applikationer vid las- och
skrivundervisning och varfor?
| Lgr 22 star det att eleverna ska fa skapa texter enskilt och
gemensamt dar bild och ord samspelar, bade med och utan digitala
verktyg.

a. Hur ser du till att detta krav uppfylls?

b. Beskriv hur du gor.

Applikationer

7.

8.

10.

11.

Vilka fyra applikationer anvénder du dig mest av for las- och
skrivutveckling?
Om du skulle skatta dessa applikationer pa en skala 1-4, vilken
applikation anvéander du mest? 1 &r den mest anvanda applikationen,
4 &r den minst anvanda applikationen.
Applikation (a)
a. Varfor anvander du dig av den applikationen?
i. vidare fraga - har du sjélv valt den eller ar den
tilldelad uppifran?
b. Hur anvander du den applikationen? pa dator eller Ipad?
c. Vad tranar eleverna pa vid anvandning av den applikationen?
d. Kanner du att applikationen har nagra styrkor?
e. Kanner du att applikationen har nagra svagheter?
Applikation (b)
a. Varfor anvander du dig av den applikationen?
i. vidare fraga - har du sjélv valt den eller ar den
tilldelad uppifran?
b. Hur anvander du den applikationen? pa dator eller Ipad?
c. Vad tranar eleverna pa vid anvandning av den applikationen?
d. Kanner du att applikationen har nagra styrkor?
e. Kanner du att applikationen har nagra svagheter?
Applikation (c)
a. Varfor anvander du dig av den applikationen?
i. vidare fraga - har du sjalv valt den eller ar den
tilldelad uppifran?
b. Hur anvander du den applikationen? pa dator eller Ipad?
c. Vad tranar eleverna pa vid anvandning av den applikationen?

\%



d. Kanner du att applikationen har nagra styrkor?
e. Kanner du att applikationen har ndgra svagheter?
12. Applikation (d)
a. Varfor anvander du dig av den applikationen?
i. vidare fraga - har du sjélv valt den eller ar den
tilldelad uppifran?
Hur anvéander du den applikationen? pa dator eller Ipad?
Vad tranar eleverna pa vid anvandning av den applikationen?
Kénner du att applikationen har nagra styrkor?
Kénner du att applikationen har nagra svagheter?

® 00T

13. Overgripande gallande de olika applikationerna du anvénder dig av,

kanner du att det finns nagra funktioner som saknas helt?
a. Om ja, ar det nagon funktion som du ser som ett behov for att
framja elevernas las- och skrivutveckling?

14. Vad skulle du séga &r en styrka i din undervisning, kopplat till
anvandning av dina valda applikationer?

15. Vad anser du &r den storsta utmaningen for dig nar det géller
anvandning av ovan namnda applikationer?

Avslutande fragor
16. Ar det ndgot du tycker vi har glémt fraga? eller ndgot du kanner att
du vill tillagga?
17. Ar det okej om vi hor av oss till dig om vi har ytterligare fragor eller
funderingar?

Tack for att du ville svara pa vara fragor!

VI



Bilaga 2 — Informationsbrev

Informationsbrev till deltagarna
Hej!

Vi heter Annelie, Anna och Nina och vi ar tre grundlararstudenter fran
Hogskolan i Halmstad. Vi &r nu inne pd studiernas sista termin och for
narvarande skriver vi vart sista examensarbete dar vi utfor en intervjustudie
for att undersoka vilka applikationer som larare anvander i undervisningen
for att stodja elevernas las- och skrivutveckling dar vi aven undersoker vad
det ar som l&rarna prioriter ndr de motiverar anvéndningen av vissa
applikationer framfor andra. Syftet med den hér vetenskapliga studie &r att
undersoka vilka lararvalda applikationer som anvands och darmed kan ge ett
mojligt stod for elevernas utvecklade las- och skrivformaga.

Vi hade blivit jatteglada om ni hade velat delta i denna studie, vilket for er del
hade inneburit cirka 30 minuter tillsammans med oss dar vi staller fragor
kring hur ni anvéander digitala verktyg och applikationer i er undervisning.
Intervjun kommer att spelas via ljudupptagning for att garantera att ingen
viktig information gar forlorad. Ljudinspelningarna kommer efter utfort
examensarbete att raderas och ert deltagande kommer hela védgen att vara
anonymt och under sekretess. Plats for intervju sker pa ett av er utvalt stalle
sa att ni kan kanna er bekvama under hela processen.

Intervjuerna och ert deltagande kommer att forhalla sig till Vetenskapsradet
(2017) forskningsetiska aspekter. Ditt deltagande kommer hela tiden att vara
frivilligt och du kan nar som helst under processens gang vélja att avbryta din
medverkan dér du inte behtver ange orsak till avhopp. Dina svar du anger
kommer enbart att anvandas i studiens forskningssyfte och vid framskrivning
av resultaten kommer figurerade beteckningar att anvandas for att beskriva
den intervjuade lararen.

Ar det nagot ni undrar 6ver innan deltagande i intervjustudien ar ni alltid
valkomna att kontakta oss for att fa svar.

Tack pa forhand!

Med vanliga halsningar
Annelie Andersson, Anna Ewald och Nina Nilsson

Kontaktuppgifter:
Annelie Andersson
Anna Ewald
Nina Nilsson

Vil



Bilaga 3 — Samtyckesblankett

Samtycke till deltagande i examensarbete

Vi vill fraga dig om du vill delta i en intervju till vart examensarbete. Vi ir tre
studenter som studerar grundlirarutbildningen F-3 vid Akademin f6r Lirande,
Humaniora och Sambhille, Hogskolan i Halmstad.

Vad ir det for projekt och varfor vill ni att jag ska delta?
Virt examensarbete handlar om vilka applikationer lirare viljer att anvinda sig
av och varfor, for att frimja elevernas lds- och skrivutveckling.

Hur gir examensarbetet till?

Intervjun kommer att spelas in f6r att sedan transkriberas. Intervjun sker i
overenskommelse mellan lraren (dig) och oss studenter inom tidsramen for
vecka 16-17 2023.

Hur far jag information om resultatet av studien?

Nir examensarbetet 4r examinerat kommer det att publiceras enligt sedvanliga
rutiner for examensarbete vid Hogskolan i Halmstad. Den firdigstillda
uppsatsen kommer att publiceras i en digital databas och finnas tillginglig pa

DiVA-portalen http://www.diva-portal.se/

Deltagandet ir frivilligt

Ditt deltagande ir frivilligt och du kan nir som helst vilja att avbryta
deltagandet. Om du viljer att inte delta eller vill avbryta deltagande beh6ver du
inte uppge varfor, vilket ir i enlighet med de forskningsetiska principer
Vetenskapsradet tagit.

Om du vill avbryta ditt deltagande ska du kontakta handledaren
[kontaktuppgifter, se nedan].

Vad hinder med mina uppgifter?
I examensarbetet kommer vi att intervjua dig. Inga namn, uppgifter eller resultat
som kan hirledas till dig som person kommer att redovisas i examensarbetet.

Det datamaterial som samlats in, (zntervju inspelningarna), kommer att forstoras
nir examensarbetet dr examinerat och godkint varvid

personuppgiftsbehandlingen upphér.

Information om hur Hégskolan i Halmstad hanterar personuppgifter, och dina
rittigheter utifrin dataskyddsférordningen, finns pd www.hh.se/dataskydd.

Ansvariga for examensarbetet

Examensarbete Il for grundlarare ak F-3 15.00HP UV 8034, Handledare: Nina
Bergdahl

Nina Nilsson

Anna Ewald

Annelie Andersson

Vil


http://www.diva-portal.se/
http://www.hh.se/dataskydd

Samtycke till deltagande i examensarbete

Jag har fatt information om studien och accepterar att jag deltar.

Jag har fatt information om att de uppgifter som samlas in om mig kommer att
behandlas konfidentiellt, pa ett sidant sitt att min identitet inte kommer att
avsl6jas for obehoriga.

Jag ir medveten om att min medverkan ir helt frivillig och att jag nir som helst
och utan nirmare forklaring kan avbryta mitt deltagande.

Underskrift
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