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Sammanfattning

Virlden star infor hallbarhetsutmaningar som innefattar konflikter,
fattigdom och naturkatastrofer. Forskning visar pa vikten av att
implementera hallbar utveckling som d&mne redan i forskolan. Detta for att
ge barn forstaelse for vad begreppet innebar och hur
hallbarhetsutmaningarna kan hanteras. Syftet med denna studie &r att
analysera hur hallbar utveckling framstalls i utvalda barnprogram pa UR
Plays hemsida samt att urskilja dominerande diskurser om barn, vuxna och
hallbar utveckling i barnprogrammen. Studiens metod tar avstamp i en
kvalitativ metod vid insamling och analys av empiri, dar ett malstyrt urval
av barnprogram genomfors. Poststrukturalism tillsammans med Foucaults
makt- och styrningsteori med begreppen governmentality, suverénitet och
disciplin, star for studiens teoretiska ramverk. Med utgangspunkt i dessa
samt med hjélp av diskursanalys och begreppet subjektspositioner besvaras
studiens forskningsfragor. Resultatet visar att barn positioneras som mer
kompetenta an vuxna vid skapandet av en hallbar framtid, dar vuxna i stéallet
ar mer bel&gna att ta hjélp av barnen. Miljodiskursen &r den diskurs som i
barnprogrammen antraffas vid flest tillfallen och som i sin tur 6ppnar upp
for den sociala och ekonomiska diskursen.

Nyckelord: Hallbar utveckling, diskursanalys, Foucault, kompetenta barnet,
forskola, barnprogram.
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1. Inledning

| en vérld som préglas av konflikter som bottnar i olika intressen och
varderingar samt en varld dar manniskors liv utmanas bade av fattigdom,
ojamlikheter och naturkatastrofer diskuteras det alltmer hur varlden kan
forbattras. For att skapa globala forutsattningar for en hallbar framtid har
varldens lander antagit Agenda 2030, en handlingsplan for ett hallbart
samhalle dar tre dimensioner av hallbar utveckling synliggors; den
ekonomiska, den sociala och den miljdmaéssiga dimensionen. Laroplan for
forskolan (Lpf618, 2018) uttrycker att forskolan ska ge barnet mojlighet att
skapa engagemang for hallbar utveckling samt ge barnet mojlighet att
utveckla en handlingskompetens for att bidra till hallbar utveckling.
Arlemalm-Hagsér (2013) anser att forskolan har stora méjligheter att arbeta
for hallbar utveckling och darmed kan barnen fa mojlighet att paverka
samhallsforandringar i riktning mot en hallbar framtid. Dessutom betonas
att forutom insikten och forstaelsen for sin delaktighet i relationen till
naturen, bor barnen fa maéjlighet att forsta hur deras handlingar paverkar och
ar en del i processen. Vidare betonar Spiteri m.fl. (2022) vikten av att
involvera barnen i arbetet med en hallbar framtid. | detta ska barnen ges
utrymme for deltagande i egen undervisning samt méjlighet att bilda en
egen uppfattning om héllbarhetsfragor. Tanken ar att barnen far en
forstaelse for vad en hallbar utveckling innebar samt hur vérldsproblem kan
hanteras.

Forskning visar att synen pa hur barn ska vara forandras utifran de
kunskaper och kompetenser som anses vara viktiga i samhallet samt utifran
de behov som finns i samhallet (Hedefalk, 2014). Arlemalm-Hagsér (2013)
lyfter &r att uthildning for hallbar utveckling préaglas av en syn pa barn som
kompetenta aktorer som ar kapabla att forsta problematiken kring
héllbarhet. Samtidigt problematiserar Holmberg och Alvinius (2022) samt
Dahlbeck (2012) att ansvaret for att radda varlden laggs pa barnens axlar
och att det oftast ar vuxna som har makten att fatta beslut. Allt fler forskolor
implementerar undervisning med utgangspunkt i de globala malen och
anvander sig av pedagogiska barnprogram om hallbarhetsfragor, vilket
vacker nyfikenhet kring hur barnen positioneras i olika barnprogram och hur
hallbarhet framstalls. Wik (2020) lyfter filmens pedagogiska potential och
bidragande till ett lustfylld l&rande i férskolans undervisning, dock betonas
vikten av att medvetet vélja innehallet utifran ett larandeperspektiv. Enligt
Park m.fl. (2016) ar manskliga réttigheter och den sociala dimensionen av
hallbarhet det viktigaste innehallsomradet inom hallbarhet. Trots detta
fokuserar undervisning riktad mot hallbarhet mest pa miljofragor. Fragan ar
om det framst &r miljoaspekterna som betonas eller om de ekonomiska eller
sociala dimensionerna av hallbarhet ocksa behandlas i barnprogrammen.



Dagens samhalle praglas av utmaningar inom hallbarhet, samtidigt mots
dagens barn av ett stort informationsflode via olika media. Férskolans
ansvar att ge barn mojlighet att utveckla kunskaper om och kompetenser
inom hallbar utveckling framkommer tydligt i forskolans styrdokument.
Forskning med resultat kring hallbar utveckling som undervisningsamne i
forskolan kan patraffas, dessutom finns pedagogiska barnprogram som
bearbetar och dppnar upp for diskussion kring hallbarhet. Daremot rader en
avsaknad av forskning kring huruvida ansvaret for en hallbar framtid
framstélls i de barnprogram som analyseras i denna studie.

1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med denna studie &r att analysera hur hallbar utveckling framstalls i
pedagogiska barnprogram som riktas mot hallbarhetsfragor pa Sveriges
Utbildningsradios hemsida (UR Play). Dessutom syftar studien till att
urskilja vilka diskurser om barn, vuxna och om hallbar utveckling som
dominerar i dessa barnprogram samt vilka budskap dessa barnprogram
formedlar. Syftet mynnar ut i tva forskningsfragor, vilka ar:

* Vilka diskurser om barn och vuxna framtrader i barnprogram som
handlar om hallbar utveckling?

* Vilka diskurser om hallbar utveckling framtrader i dessa barnprogram?

1.2 Bakgrund

| detta avsnitt ges forst en beskrivning av hur begreppet hallbar utveckling
har etablerats i utbildningsvasendet. Under rubriken Det kompetenta barnet
presenteras hur synen pa barn har férandrats samt vad begreppet det
kompetenta barnet har for betydelse i denna studie.

1.2.1 Hallbar utveckling inom utbildning och politisk agenda

Begreppet hallbar utveckling forklaras som en stravan efter ett samhalle dar
dagens behov tillgodoses utan att tara pa jordens resurser och darmed far
framtida generationer mojlighet att tillfredsstélla sina behov (Bergstrom,
2018). Arlemalm-Hagsér (2013) redogor for hur hallbar utveckling etableras
inom det utbildningspolitiska sammanhanget och hanvisar till Brundtland-
rapporten dar utbildningens betydelse for en hallbar framtid lyfts redan pa
1980-talet. Hallbar utveckling som politiskt begrepp forklaras som en
ambition att na en social och ekonomisk utveckling samt rattvisa.
Diskussionen om att utbildningssektorn skulle ansvara for implementering
av en utbildning som bidrar till en hallbar framtid startade aret 1992 da
Agenda 2021 antogs (Arlemalm-Hagsér, 2013). | syfte att utrota fattigdom
och stoppa hot mot miljén synliggér Agenda 2021 tre dimensioner av
hallbar utveckling, den ekonomiska, den sociala och den miljomassiga.



Mot bakgrund av Agenda 2021 utvecklas enligt Arlemalm-Hagsér (2013)
styr- och policydokument bade pa nationell och internationell niva och inom
forskningsfaltet utvecklas begreppet uthildning for hallbar utveckling, vilket
bendmns med Education for Sustainable Development, ESD. Samtidigt
problematiseras sammanséattningen av orden hallbar och utveckling eftersom
ekonomisk tillvéxt anses vara en évergripande politisk diskurs och darmed
finns det en risk att miljoetiska eller human-etiska dilemman tonas ner.
Dessutom lyfter Arlemalm-Hagsér (2013) fram svérigheter med att definiera
vad som menas med hallbara utmaningar samt avsaknad av tydliga riktlinjer
for hur och vem som ska atgarda dessa utmaningar.

For att bredda processen uppdateras och ersétts Agenda 2021 med Agenda
2030 vilket resulterar i 17 mal indelade i 169 delmal (Bergstrom, 2018). En
av de storsta skillnaderna mellan Agenda 2021 och Agenda 2030 &r
integreringen av samtliga tre dimensioner och betoningen pa att alla mal ar
lika viktiga samt att flera av malen ar beroende av varandra. Begreppet
hallbar utveckling tillfordes i den senaste laroplanen for forskolan och det
gar att urskilja en tydlig hallbarhetsdiskurs i laroplanens olika delar
(Lpfo18, 2018). Det som framkommer &r att utbildningen ska préaglas av en
positiv framtidstro samt att barnen ska ges mojlighet att utveckla kunskaper
inom alla tre dimensioner. Exempel pa diskurser om hallbar utveckling som
kan urskiljas ar halsosam livsstil och dess betydelse for halsa och
vélbefinnande, medkansla och inlevelse i andra ménniskors situation,
forstaelse for hur manniskor, natur och samhélle paverkar varandra.

1.2.2 Det kompetenta barnet

Pa 1980-talet 6kade diskussioner om barns plats i samhallet och darmed
Okade intresset for barn som en sociologisk grupp inom forskningen
(Halldén, 2007). Halldén (2007) beskriver ett nytt paradigm, det vill saga ett
nytt sétt att betrakta barn som aktiva i skapandet av deras eget liv, vilket i
sin tur kraver att barn betraktas som fullstdndiga och fullvardiga
medlemmar i samhallet. Synen pa barn som icke-kompetenta, pa vag att bli
vuxna, det vill siga becoming kritiseras och i stéllet lyfts barns férmaga till
socialt aktorskap fram, det vill sdga being. Barnet positioneras som moget
och socialt med férmaga att kunna delta och paverka sin vardag.

Det kompetenta barnet &r likt den vuxna, men samtidigt betonar Halldén
(2007) barns beroende av vuxna och betydelsen av den forandring som sker
med aldern. For att undvika att barn ska ses som omogna indikeras det att
bade barn och vuxna befinner sig i en standig forandring, dar det kravs
flexibilitet och férméga till omorientering av béda. Aberg och Lenz Taguchi
(2018) problematiserar synen pa det kompetenta barnet utifran maktaspekt i
forhallande till vilka mojligheter som ges till barnen pa férskolan och
understryker att med den nya barnsynen kravs det att vuxna tror pa barns
formagor och lust att lara. Dessutom betonas det att forskolans fysiska miljo
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och det material som erbjuds har betydelse for vilket budskap och vilka
mojligheter som formedlas. Hur ansvar fordelas i barnprogram som riktas
mot hallbarhet kan saledes ha betydelse for vilken syn pa barn som
dominerar i dessa program samt vilka mojligheter som ges till barnen.

Digitalisering startar enligt Carlsson (2010) en debatt om &nnu mer krav pa
det kompetenta barnet att kunna forhalla sig kritiskt till det som formedlas
via media. Debatten om att anvanda media i undervisningen lyfter vikten av
ett kritiskt pedagogiskt forhallningssatt gentemot innehallet i media samt
vikten av att ge barnen mojlighet att utveckla ett kritiskt forhallningssatt.
Trots detta ifragasatter barns vardnadshavare huruvida barn &r tillrackligt
mogna for att kunna hantera stimulansen i filmmediet (Wik, 2020). Wik
(2020) betonar pedagogiska fordelar med att visa film forutsatt att det finns
en pedagogisk medvetenhet om vilket innehall som presenteras och
férmedlas.

2. Tidigare forskning

| detta avsnitt redogors for bade nationell och internationell forskning om
amnet hallbar utveckling inom férskolans verksamhet. Avsnittet delas upp i
fyra underrubriker; Hallbar utveckling — styrning mot framtid, Barns
kunskaper om och attityder kring hallbar utveckling, Forskolans strategier
for att leda barn mot en hallbar framtid samt Hallbar utveckling —
kontextens betydelse. Avsnittet avslutas med en sammanfattning av
forskningsléget.

2.1 Hallbar utveckling — styrning mot framtid

Forskolor har ett tydligt uppdrag att bidra till en social, ekonomisk och
ekologisk hallbar utveckling. Uppdraget formuleras i nationella
styrdokument som Skollag och laroplanen for forskolan. Sverige har &ven
ingatt i internationella 6verenskommelser som till exempel Agenda 2030 dar
uppdraget preciseras ytterligare (Lpf618, 2018; Bergstrom, 2018). Arbetet
med hallbar utveckling och dess tre dimensioner maste darmed tas pa allvar
i forskolan och fokusera pa att finna losningar pa komplexa utmaningar
(Soryté & Pakalniskien¢, 2019). Det som Hedefalk (2014) poéngterar kring
detta ar att styrdokumentens framtagning grundas pa politiska beslut och
darav ar arbetet med den hallbara utvecklingen standigt influerad av det
politiska styret som ocksa ar foranderligt.

Aven Dahlbeck (2012) poangterar att undervisning for hallbar utveckling ar
politiskt styrd samt grundad i en forenklad och standardiserad syn pa
barndom. Uppdelningen mellan barndom och vuxenliv problematiseras
utifran hallbarhetsdiskursen och Dahlbeck (2012) konstaterar att barndom
snarare handlar om att leda barn mot ett tryggt vuxenliv &n mot en trygg
barndom. Darutdver framstalls den politiska utformningen som férenklad i
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historiskt betingade forestallningar om barndom. Hammarsten (2022)
havdar att flera aktiviteter pa forskolan ar utformade efter den vuxnes
upplevelser kring vad barnet behéver och argumenterar for att barnets
larande ska ta utgangspunkt i barnets egna tankar och erfarenheter.
Arlemalm-Hagsér (2013) lyfter i sin avhandling fram det faktum att trots
ambitioner om att utga fran barnet som individ, sa styrs anda det
pedagogiska innehallet kring hallbarhet av forskolepersonalens egna
forestallningar. Dartill kan det ocksa faststéllas att det kunskapsinnehall som
lyfts fram utifran bakomliggande strukturer varken utmanas eller
problematiseras. Liknande slutsatser drar Dahlbeck (2012) genom sin
forklaring av att en undervisning som utgar fran de radande vasterlandska
normerna, riskerar en begransning av barns formaga att forsta alternativa
strukturer. Dahlbeck (2012) sétter sig inte emot existensen av normer och
regler, utan argumenterar snarare for en diskussion av dessa, dar hansyn till
varje specifikt socialt och historiskt sammanhang tas. Holmberg och
Alvinius (2022) ifragasatter dock huruvida barnen framstélls som ansvariga
for en hallbar framtid, vilket ocksa &r ett stort ansvar.

2.2 Barns kunskaper om och attityder kring hallbar

utveckling

Eftersom barn &r kompetenta menar Boileau m.fl. (2021) att barn ar kapabla
att forsta samt att delta i komplexa fragor som bade berdr och paverkar
deras liv. Borg (2017) har genomfort en undersdkning i Sverige med
avsikten att ta reda pa barns kunskaper inom hallbar ekonomi och sociala
skillnader i varlden. Studien visar att flera barn har kunskaper om fattigdom
i varlden och kan dessutom forklara ojamlikheter individer emellan. Till
exempel tydliggor nagra barn att det finns manniskor som har lite pengar
och andra som har mycket pengar, vilket alltsa ar en av
hallbarhetsutmaningarna i dagens samhalle. | studien klargor ocksa nagra
barn en koppling mellan olika sociala fragor som utbildningsniva, léner och
arbetsloshet till en radande ekonomisk situation hos andra barn. Nagra av
barnen forklarade sin forstaelse med att alla barn inte har rad att kdpa nya
leksaker och att det darav inte ar en sjalvklarhet for alla barn att fa nya saker
att leka med. | fragor som handlar om hallbar utveckling med fokus pa den
ekologiska dimensionen, klargdr Borg m.fl. (2019) att barn kan tillagna sig
kunskaper kring transportutslépp. Foljaktligen visar ndmligen flera barn att
de forfogar 6ver kunskaper kring de olika transportsattens negativa inverkan
pa miljon, dven om nagra barn inte var bekanta med begreppet miljo alls.
Vidare forklarar Borg m.fl. (2019) vikten av att férmedla en kunskap kring
och ett larande om hur barn kan utveckla sina tankar kring miljons
problematik.



Samtidigt lyfter Spiteri m.fl. (2022) fram det faktum att det finns en tkad
oro hos allt fler manniskor nar det géller hallbarhet. Dunlop och Rushton
(2022) konstaterar att barnen ar de som framforallt tycks vara mer oroliga
och att det i synnerhet ar klimatforandringar som star for den oron. Enligt
Borg (2017) verkar de barn som ingick i studien ha blandade kanslor med
inslag av ogillande kring fattigdom och sociala olikheter. Vidare beréttar
barnen att de tycker att det &r viktigt med manniskor som hjélper varandra
och barnen hade saledes egna idéer om hur fattigdomen kan losas.
Mojligtvis kan det vara som sa att barn i allt storre utstrackning forsoker
finna lésningar pa de orovackande hallbarhetsutmaningarna. Det har kan
kopplas till det som Hedefalk (2014) forklarar som barns attityder och
varderingar. Dessa attityder och varderingar bor ha en positiv prégel av den
anledning att barnet da enklare kan tillskriva sig den undervisning som
forfogas kring hallbar utveckling i forskolan.

Hallbarhet som undervisningsamne kan dock upplevas som nagot
komplicerat, vilket har sin forklaring i att dess kunskapsfélt ar komplext
(Pettersson, 2014). Detta exemplifierar Fermin-Gonzalez och Echenique-
Arginzones (2022) med att barn kan bidra till en hallbar framtid genom sin
utveckling av kunskaper om hallbar utveckling. Att studera undervisningens
utformning, dar barns attityder och varderingar till en hallbar utveckling
samtidigt mojliggor larandet, kan mojligen bidra till en undervisning
praglad av en positiv framtidstro. Daremot poangterar Dahl (2014)
individers behov av att kdnna sig kapabla till att inspirera andra individer i
fraga om en forandrad livsstil med koppling till en hallbar framtid. Detta
innebar alltsa att ett aktivt arbete med hallbar utveckling som dmne anda blir
vasentligt i forskolan.

2.3 Forskolans strategier for att leda barn mot en hallbar

framtid

Det finns olika strategier att arbeta utifran i férskolan for att framja barns
inkludering i arbetet med en hallbar utveckling. Till exempel kan barnen
delta i aktiviteter som innebér rengdring av naturen med skrépplock eller
genom ovningar som anspelar pa omsorg kring andra manniskor i barnets
omvarld (Dawnson, 2019). Dessutom visar en studie av Ideland och
Malmberg (2015) att barns deltagande i lek dar barnen far rakna och
anvénda pengar utvecklar barns hansynstagande till olika ekonomiska
forutsattningar. Att pengar tar slut, att det kostar pengar att kopa nya saker
och att vissa foremal i stéllet kan repareras, utmanar barns erfarande kring
ekonomiska och miljomassiga aspekter av hallbarhet.

Hedefalk (2014) understryker ytterligare barnets delaktighet och inkludering
i de samtal som kan genomforas kring hallbar utveckling pa férskolan.
Dessa kan exempelvis handla om hur el kan sparas genom att slacka lampor.
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Spiteri m.fl. (2022) lyfter betydelsen av samtal tillsammans med barn, dar
amnet hallbarhet star i fokus och dar barnen avgor vilka aspekter inom
omradet som ska tas upp. Barnets larande och kunskapsutveckling kring
omradet ar de faktorer som samtalet bidrar med. Detta mojliggor alltsa
barnets delaktighet i undervisning riktat mot hallbar utveckling. Spiteri m.fl.
(2022) menar vidare att situationer dar barn ges maojlighet till reflektion
tillsammans med andra barn och vuxna kring hur miljén kan raddas tar
hansyn till barnets perspektiv dar det enskilda barnet far mgjlighet att delge
kunskaper och tankar med andra.

2.4 Hallbar utveckling — kontextens betydelse

Bailie (2012) h&vdar att 6kade miljo- och samhallsproblem bland annat
orsakas av barns minskade upplevelser i den naturliga miljon. Vidare
argumenterar Bailie (2012) for att utga fran autentiska upplevelser i
undervisningssituationer dar anvandningen av naturmaterial prioriteras.
Detta har att gora med naturens standiga befinnande i en foérandring, vilket i
sin tur leder till att den hela tiden erbjuder nya utmaningar och nya
mojligheter.

Suh (2019) skriver om utomhusundervisning vid larande om hallbar
utveckling, vilket mojligen kan vara en utmaning for flera forskolor runt om
I vérlden. Ginsburg och Audley (2020) forklarar nd&mligen att det i vissa
lander foreligger en fara for barn gallande utomhusundervisning, dar risker
for borrelia, giftiga djur eller extremtemperaturer existerar. Med detta
uttryckt kan det vara vasentligt att ta hansyn till det som Velasco-Torres
m.fl. (2020) indikerar, ndrmare bestamt att lander sétter sina egna standarder
for undervisningens utformning. Aven Ejuu m.fl. (2022) problematiserar
implementeringen av de generella kvalitetsindikatorerna for att utvardera
arbetet med ESD i védrlden och menar att dessa inte alltid kan anvéndas i
tredje varlden. | likhet med véstvarlden finns det hopp om att med hjélp av
utbildning forbattra barns och samhaéllets livsvillkor. Dessutom finns det en
férhoppning att utbildning ska bidra till en minskad fattigdom i varlden. Det
som lyfts fram &r att undervisning bor ge mojlighet till utveckling av ett
kritiskt tankande, hur jordens resurser kan anvandas pa ett ansvarsfullt satt
samt att utgangspunkten bor tas i verkliga situationer. Omidvar m.fl. (2019)
betonar ocksa vikten av utomhusvistelse samt naturens och djurens
betydelse for barns utveckling. Férhoppning ar att barnen ska utveckla en
positiv relation till naturen, vilket i sin tur kan ha en positiv effekt for
mellanmanskliga relationer. Samtidigt forklaras betydelsen av att ge barn
mojlighet till utveckling av kreativitet, kritiskt tdnkande och
kommunikationsformagor.

Omidvar m.fl. (2019) konstaterar att det antropocentriska perspektivet i
verksamheten dominerar, trots en stravan efter att satta relationer mellan



manniskor och miljo pa samma niva som mellanménskliga relationer. Det
fokuseras mer pa att ge barn méjlighet till kunskapsutveckling kring hur
naturen kan anvandas med fordel fér manskligheten, &n pa att ge mojlighet
till att utveckla en positiv relation till naturen. Park m.fl. (2016) konstaterar
att en hallbar livsstil hos forskollarare har betydelse for i vilken utstrackning
ESD:s program implementeras i undervisningen. Samtidigt konstateras att
trots betoningen pa manskliga rattigheter implementeras oftast aktiviteter
som stodjer forstaelse for miljofragor.

2.5 Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanstallningen av tidigare forskning visar pa ett globalt intresse for att
involvera barn i en undervisning for hallbar utveckling. Flera forskare
problematiserar utbildningens beroende av politiska beslut (Dahlbeck, 2012;
Hedefalk, 2014) samt att undervisning tar utgangspunkt i vad vuxna anser
att barn behéver (Hammarsten, 2022; Arlemalm-Hagsér, 2013). A ena sidan
betonas vikten av att synliggora och utmana bakomliggande strukturer samt
att ge barnen mojlighet till att utveckla forstaelse for alternativa strukturer.
A andra sidan betonas vikten av att utgé fran autentiska situationer (Ejuu
m.fl., 2022; Bailie, 2012). Vidare problematiseras det att ansvar for att radda
varlden laggs pa barns axlar (Dahlbeck, 2012; Holmberg & Alvinius, 2022).
Samtidigt lyfts barnen fram som kompetenta medborgare darutdver
formagan att delta i komplexa fragor (Boileau m.fl., 2021; Borg m.fl.,
2019), aven barns formaga att kunna hitta egna I6sningar pa komplexa
fragor lyfts (Borg, 2017). Det som ocksa framkommer &r en oro for
hallbarhetsutmaningarna, dartill argumenteras det for en undervisning
praglad av positiva attityder och varderingar (Hedefalk, 2014). Trots det
gemensamma intresset for att forbattra vérlden visar forskning pa stora
skillnader i hur undervisningen implementeras samt vilka
hallbarhetsaspekter som fokuseras. Didaktiska strategier som prioriteras
beror bland annat pa geografiskt lage, tillgangen till den naturliga miljon,
sékerhetsaspekter samt nationella samhallsproblem. Dessa problematiseras
utifran sammanhanget och tidsaspekten samt i férhallande till globala
malen. Vidare ar det mojligt att urskilja miljoaspektens dominans i
undervisningen, detta trots att medvetenhet om vikten av den sociala
aspekten finns (Park m.fl., 2016). Det som vécker intresse &r forskning dar
relationen till natur lyfts fram som bidragande faktor foér mellanmanskliga
relationer (Bailie, 2012; Omidvar m.fl., 2019).

3. Teoretiskt ramverk

| detta avsnitt presenteras studiens vetenskapliga och teoretiska
utgangspunkter vilka &r poststrukturalism och Foucaults makt- och
styrningsteori med tillhérande analysbegrepp; governmentality, suveranitet



(eng. sovereignty) och disciplin (eng. discipline). Dessa begrepp anvands
dels for att analysera hur makt och styrning utdvas i forhallande till hallbar
utveckling dels for att undersoka hur olika diskurser eller sétt att tala om
hallbar utveckling formar synen pa barn och vuxna inom detta sasmmanhang.

3.1 Poststrukturalism

Poststrukturalism ar en teoretisk inriktning som kan anses vara diffus i sin
beskrivning eftersom den influeras av olika teoretiker och traditioner (Herz
& Johansson, 2013). Denna studie kommer att fokusera pa poststrukturell
teori som ar forknippad med Foucaults teorier och diskursbegrepp. Inom
poststrukturalism betonas sprakets roll i forstaelsen av verkligheten
(Bergstrom & Boréus, 2018). Poststrukturalism bygger pa konstruktivism
dar kunskap aldrig kan vara neutral. | poststrukturalistiska traditioner
ifragasatts den empiriska forestallningen om hur kunskap skapas och
framstalls. | stéllet betonas att kunskap skapas diskursivt, vilket innebar att
det konstrueras pa olika satt i olika samhéllen, i olika tider och i olika
geografiska miljoer. En central insikt ar att hur spraket anvéands i sociala
sammanhang har en avgorande betydelse for hur verkligheten uppfattas och
tolkas (Mattsson, 2015). | undervisning som bedrivs med utgangspunkt i
poststrukturalism ses deltagarna som aktiva och formas i relation till sin
omgivning (Bromseth, 2019). Detta bidrar till att deltagarnas erfarenheter
och kunskaper blir aktiva i sjalva larandet. Erfarenheter anses inte vara
nagot som individen har utan snarare nagot som konstrueras utifran radande
normer och livsvillkor.

Poststrukturalism blir i denna studie vasentligt med tanke pa granskning av
hur spraket konstruerar diskurser i barnprogram. Vid analys av barnprogram
tas hansyn till den kontext miljoer, manniskor, djur och foremal befinner sig
I och darfor ar Michael Foucaults teori relevant.

3.2 Foucaults makt- och styrningsteori

Utifran Foucaults makt- och styrningsteori r tanken att analysera vilka
kunskaper om hallbarhet som prioriteras i barnprogram, vilket i sin tur kan
bidra till att identifiera vilka diskurser om barn, vuxna och hallbar
utveckling som framtrader i programmen samt hur kunskaper och diskurser
konstruerar maktordningar och darmed paverkar manniskors agerande.

Foucaults maktteori kan ses som produktiv da den har formagan att driva
fram eller producera forstaelser, forslag och kategorier (Bergstrom &
Boréus, 2018). Makten &gs inte av nagon utan ar standigt foranderlig och
finns nastan 6verallt. Foucault fokuserar inte pa vem som har makt utan
snarare pa hur den produceras (Bergstrom & Boréus, 2018). Enligt Ohman
(2008) menar Foucault ndmligen att makten ar férkroppsligad i ménniskors
vardagliga handlingar, som i bland annat kunskaper, varderingar och
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normer. Detta innebér att vissa handlingar skapar mojligheter for individen
att tanka i sitt inre, om varlden och om andra manniskor pa ett visst sétt.
Teorin fokuserar alltsa pa att undersoka hur vissa ageranden bidrar till
mojligheter for vissa ageranden och begransningar for andra

ageranden. Genom att studera maktens rorelse samt hur maktutdvning gar
till kan forstaelse uppnas for hur maktordningar konstrueras, férandras och
upprepas over tid (Herz & Johansson, 2013). Det som k&nnetecknar
Foucaults verk ar beskrivningar och analyser av hur den moraliska individen
struktureras, darutéver tar lag- och regelsystem hansyn till andra nivaer och
krafter.

Herz och Johansson (2013) indikerar en néra relation mellan det Foucault
kallar for diskurs och makt. Samtidigt betonas det att till skillnad fran andra
teoretiker som fokuserar pa sprakliga ordningar tas det dven hansyn till
historiska, kulturella och sociala ssmmanhang. Diskursernas formaga att
reglera det sociala livet anses vara kraftfullt, men det finns mojligheter till
forandring. Begreppen kunskap och sanning ar féranderliga och formas i
takt med sociala, kulturella och ideologiska skiften dver tid (Eilard & Dahl,
2021). Genom att undersoka den diskursiva processen dar sanningen skapas
kan grunden till den sanningen synliggoras och varderas. Enligt Nilsson
(2008) handlar Foucaults maktteori om att det inte finns maktfria relationer
och att maktrelationer aldrig ar determinerade. Maktrelationer har en
inverkan pa handlingar och handlingsfalt, i vilka det standigt finns en
motmakt. Makten existerar i ett givet samhalle och paverkas av rorliga
situationer, den kan inte frantas eller delas.

3.2.1 Governmentality

Governmentality ar ett begrepp som i 6verséattning till svenska bestar av
termerna styra och installning (Nilsson, 2008). Foucault (1991) definierar
governmentality som en komplex form av makt som handlar om hur staten
organiserar och reglerar befolkningen genom en méngd olika tekniker,
inklusive rattsliga regler, disciplinara atgarder och statistiska analyser.
Foucault (1991) problematiserar statens avsikter och havdar att dess mal
inte nddvandigtvis handlar om att framja manniskors valbefinnande och
ekonomi utan snarare att sakerstélla social kontroll och stabilitet.

Enligt Foucault (1991) syftar governmentality till att forma och végleda
ménniskans beteende och kan foretrdda i form av disciplinering (discipline)
och suveranitet (sovereignty). Den disciplindra makten handlar om
sjalvstyrning och verkar genom individerna sjélva via bland annat
moralisering och normalisering. Den suveréna makten handlar om att styra
samhaéllet och dess population och verkar genom juridiska och politiska
institutioner och myndigheter. Institutioner kan darmed ses som praktiker
med andamal att verkstéalla politiska intentioner. Ett taktiskt satt att utéva
governmentality &r enligt Foucault (1991) att anvanda kunskap, det vill sdga
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installning om hur subjekt bor vara och att utveckla kunskap om vad som
kravs for att uppna dessa normer och férvéntningar.

Foucault (1991) forklarar att det finns en forbindelse mellan den politiska
styrningen och sjalvstyrningen och var sjalv intresserad av att studera
relationerna mellan dessa. Att staten bendmns som ett koncentrat av makten
i samhallet staller sig Foucault (1991) kritisk till. | stallet foresprakar
Foucault (1991) att styrning bor betraktas som en konstform, en dynamisk
och kontextuell process for att organisera och styra samhallet. Detta
perspektiv 6ppnar upp for en bredare och mer nyanserad forstaelse av makt
och styrning i samhallet. Enligt Nilsson (2008) relaterar Foucaults makt-
och kunskapsbegrepp till varandra, dar makt kraver kunskap for att kunna
tillampas. Samtidigt ar det otdnkbart att inte framkalla makt vid anvéndning
av kunskap. Teorins intresse handlar inte om att avgéra vad som &r sant eller
falskt, utan snarare om att beskriva och analysera kunskapens procedur samt
hur praktiker tillampar strategier for att styra mot dessa kunskaper.

Governmentality hanvisar saledes till det satt pa vilket regeringar utévar
kontroll och inflytande Over sin befolkning, inklusive politik, institutioner
och diskurser. Nar det géller hallbarhet i férskolans laroplan spelar
myndigheter en avgorande roll i att utforma policyer och riktlinjer som
stodjer integrationen av hallbarhetskoncept i forskoleundervisningen.
Governmentality kan ocksa handla om hur public service anvéander sprak
och diskurs for att forma allmanhetens uppfattningar om och attityder till
hallbarhetsundervisning i forskolan. Detta kan innefatta att prioritera och
anvanda termer for att fraimja miljomedvetna beteenden och attityder bland
barn och vuxna. Pa detta satt styrs individer att styra sig sjalva till 6nskvarda
medborgare.

4. Metod

Syftet med denna studie &r att analysera hur hallbar utveckling framstalls i
pedagogiska barnprogram. Darfor utgar studien fran en kvalitativ metod dar
fokus enligt Bryman (2018) ligger vid ord och inte vid kvantifiering under
insamling och analys av empiri.

Kvalitativa studier moter ibland kritik i form av att urvalet, det vill séga det
som har valts ut for att studeras, kan vara begransat i sin storlek (Svensson
& Ahrne, 2015). Detta kan relateras till begreppet generalisering som
forklarar hur studiens relevans paverkas av urvalets storlek och vad som
studeras. Aven om denna kritik riktas mot kvalitativa studier, innebar detta
inte att kvalitativa studier &r irrelevanta for forskning. Enligt Tracy (2010)
syftar inte en kvalitativ studie till att generalisera utan snarare pa att
beskriva samhallet pa olika satt och bidra med en rikare och mer nyanserad
forstaelse for samhéllets komplexitet. Undervisning for hallbar utveckling &r
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ett brett, komplext och féranderligt &mne och denna studie kan bidra med
okad forstaelse for amnets komplexitet.

4.1 Urval av barnprogram

De barnprogram som analyseras i denna studie har valts ut fran UR Plays
hemsida. Detta pa grund av att UR Play &r icke-kommersiellt och erbjuder
barnprogram dér bade kunskap och larande finns tillgangligt for alla. For att
kunna besvara forskningsfragorna gors ett malstyrt urval av barnprogram,
vilket enligt Bryman (2018) betyder att kontexter eller fall valjs utifran
relevans for forskningsfragor. Barnprogrammen valdes ut med hjélp av
utbildningsradions egen filterfunktion dar urval inkluderar; utbildningsniva,
skolamne och kunskapsomrade, sprak och titta/lyssna. Utifran dessa gjordes
ytterligare avgransningar sasom forskola, miljo och hallbarhet, svenska
spraket och titta. Detta resulterade i att fem barnprogram valdes ut som
fanns tillgangliga och publicerade pa UR:S hemsida fore den 19 april 2023.
For att ytterligare avgransa resultatet valdes ett aldre barnprogram
producerat aret 2009 bort. De barnprogram som valdes ut var Radda
varlden, Tripp och trapp tittar in, Galonisarna och Tripp trapp trad (sésong
7) med en total visningslangd pa cirka 340 minuter (Léankar till valda
barnprogram finns i referenslista).

Under processen for transkribering uppméarksammades att samtliga
barnprogram var betydligt mer innehallsrika an forvantat och kravde mer tid
an beraknat. Flera delar i Tripp Trapp Trad ar desamma som i Tripp och
Trapp tittar in och dessutom finns det delar i den férstndmnda som inte
besvarar denna studies forskningsfragor. | och med detta genomfordes
ytterligare ett urval och Tripp Trapp Trad med en visningslangd pa 112
minuter exkluderades. Dock finns det en medvetenhet om att vissa delar i
programmet skulle kunna vara av intresse.

4.2 Diskursanalys

Med diskursanalys undersoks vilket budskap om hallbar utveckling som
férmedlas samt vilken bild av barnet som konstrueras med hjélp av
sprakliga och visuella uttryck. Malet ar att urskilja hur barn och vuxna
positioneras i barnprogram om hallbar utveckling samt att synliggora vilka
diskurser om hallbar utveckling som framtréader i dessa program.

Denna studie tar avstamp i diskursanalytisk inriktning inspirerad av
Foucault som fokuserar pa det som ségs i sitt sociala sammanhang. Boréus
(2015) forklarar att en Foucault-inspirerad diskursanalys bygger pa makt
och kunskap samt relationen mellan dessa. Diskurser skapar forvantningar
och forestallningar om méanniskor och paverkar hur vérlden uppfattas och
kategoriseras. Bergstrom och Ekstrom (2018) forklarar att i en Foucault-
inspirerad diskursanalys legitimeras vissa kunskaper medan andra inte gor
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det. Inom denna syn pavisas vilka som innehar ratten att yttra sig med
auktoritet. Fortsattningsvis menar Bergstrom och Ekstrom (2018) att
Foucaults tankar kring diskursanalys kan beskrivas som konsekvenser for
hans syn pa makt. Detta eftersom makten inte anses anvandas av ett subjekt
utan snarare utvecklas i relationer mellan manniskor, vilket ocksa betyder
att vissa manniskor ges mojligheter medan andra begrénsas. Ofta riktas
diskursanalys mot fragor som beror styrning, makt och maktrelationer.

Inom diskursanalys syftar begreppet diskurs pa hur séttet att tala om,
avbilda eller framstalla praktiker och regler i ett visst ssmmanhang
konstruerar forestéllningar samt kategorier (Boréus, 2015). Inom
diskursanalys ar det dven av intresse att analysera vilka effekter diskurser
kan fa och darmed hur vissa grupper kan gynnas respektive missgynnas av
dessa effekter samt hur sociala identiteter konstrueras inom en specifik
diskurs (Bergstrom & Ekstrom, 2018). Det sattet att tala om, avbilda eller
framstalla barn, vuxna och hallbar utveckling i ett visst ssmmanhang
paverkar vilka mojligheter som begrénsas eller mojliggors. Diskursanalys
som metod kan darmed anvéandas som ett verktyg for att understka och
beskriva hur diskurser fungerar och hur de paverkar manniskors liv och
handlingar.

4.2.1 Subjektspositionering

Ett viktigt analysbegrepp inom diskursanalys &r subjektspositionering.
Enligt Boréus (2015) synliggors med begreppet subjektspositionering vilka
handlingsmdjligheter och handlingsbegransningar som ménniskan erbjuds.
Detta innebadr att subjektspositioner begréansar och méjliggor handling
utifran denna position. Inom diskursanalys betonas det att subjekt alltid &r
beroende av radande diskurser och darmed formas subjektspositioner utifran
det som diskurser erbjuder (Bergstrom & Ekstrom, 2018). Med tanke pa att
det &r flera diskurser som befinner sig i en stdndig forandring, erbjuds flera
subjektspositioner att identifiera sig med. Subjektspositioner indikerar vilka
positioner som erbjuds utifran bade sprakets reglerade kraft och
verklighetsbeskrivningar (Wicke, 2021). Dessutom kan spraket formedla
konsekvenserna av att ta avstand fran positioner som erbjudits. Samtidigt
poangterar Nilsson (2008) att subjektet inte kan avgransas fran den sociala
verkligheten och relationen daremellan. Subjektspositioner formas i
relationen mellan subjektet och de sociala samt ekonomiska strukturerna. |
denna studie anvands subjektspositionering for att urskilja vilka
subjektspositioner som erbjuds for barn och vuxna att identifiera sig med,
nar det talas om hallbar utveckling.
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4.3 Analysprocess

Analysprocessen inspirerades av de sju steg som ligger i linje med en
diskursanalytisk tradition som Bergstrom och Ekstrém (2018) hanvisar till. |
det forsta steget togs beslutet att inkludera icke-sprakliga praktiker, det vill
séga sociala praktiker samt diskurser som diskursiva praktiker i analysen.
Den diskursiva praktiken relaterade till andra texter, i detta fall laroplanen
for forskolan och Agenda 2030. Diskurs som social praktik handlade i detta
fall om att ta hansyn till den kontext som héndelser utspelade sig i (Eilard &
Dahl, 2021). | steg tva togs beslut i férhallande till vilka arenor som
diskursen avgransades inom. Hallbar utveckling ar ett &mne som ar aktuellt
pa bade global och nationell niva inom skolvéasendet och darmed férskolans
verksamhet. Dessutom &r UR Play en del av public service och de
overgripande ramarna for UR:s verksamhet beslutas av riksdagen (Sveriges
Utbildningsradio, 2023). Foucaults maktteori ar relevant for denna studie
eftersom den bidrar till forstaelsen for hur makten och styrningen av
medieinnehall i UR Play kontextualiseras och utdvas.

For att kunna ta stéllning till aktuella miljofragor gjordes i steg tre en
tidsmassig avgransning, darmed inkluderades enbart barnprogram
producerade under de senaste fem aren. | steg fyra valdes konkreta
barnprogram utifran relevans for hallbar utveckling. Innan 6vergangen till
steg fem transkriberades det valda materialet manuellt av den anledning att
sjalva transkriberingsprocessen var en del av sjélva tolknings- och
analysprocessen vilket Eilard (2021) foresprakar. Fortséttningsvis togs
beslutet att presentera resultat och analys fran varje barnprogram var for sig.
I linje med steg fem strukturerades det transkriberade materialet utifran de
mest framtréddande diskurserna for varje barnprogram. | steg sex
diskuterades de valda analyshegreppens relevans i forhallande till
forskningsfragor samt den valda teorin. Avslutningsvis behandlades det
insamlade materialet med avsikten att skapa transparens och insyn. For att
argumentera for de framtradande monster som identifierades samt for att
oka genomskinligheten i studien, anvéndes citat fran barnprogrammen. De
flesta citaten som valdes var representativa for varje barnprogram, dock
forekommer det nagra citat som valdes ut pa basis av att de bidragit med en
forflyttning och tydligast belyser slutsatsen.

4.4 Undersodkningens trovardighet och dkthet

Ett sétt att bedéma en studies kvalitet ar enligt Bryman (2018) att utga fran
tillforlitlighet som delas in i trovéardighet, éverforbarhet, palitlighet och en
mojlighet att styrka och konfirmera. Trovardighet handlar om att det som
forskaren kommer fram till ska vara acceptabelt for l&saren. For att
sakerstdlla detta analyseras resultatet utifran valda teorier i forhallande till
hallbar utveckling och tidigare forskning inom @mnet. For att kunna bedéma
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studiens dverforbarhet, det vill sdiga mojligheten att overfora resultatet till en
annan miljo, betonas vikten av en detaljerad beskrivning (Bryman, 2018).
Enligt Bryman (2018) handlar palitlighet om att dokumentera hela
arbetsprocessen samt fora en argumentation for valda stéllningstaganden
utifran relevant litteratur. Detta for att lasaren ska kunna granska och
beddma kvaliteten och validiteten. Mgjlighet att styrka och konfirmera
handlar om ett sékerstallsstallande av forskarens sanningsenliga agerande,
dar varken personliga varderingar eller teoretisk inriktning medvetet styr
undersokningens utférande och slutsatser (Bryman, 2018). Det finns en
medvetenhet om att egna erfarenheter och forforstaelse for amnet kan
paverka vad som synliggors i resultatet. Resultatet varderas inte utifran vad
som anses vara ratt eller fel utan tanken &r snarare att bidra med en ny
forstaelse for innehallet i utvalda barnprogram. Aven Vetenskapsradet
(2017) betonar vikten av att argumentera for valda utgangspunkter och
metoder. Vidare lyfts vikten av struktur och ordning fram i hela
forskningsprojektet, vilket denna studie forsoker uppna genom att tematisera
och rubricera innehallet.

Tracy (2010) framhaller att ett satt att sékerstélla en studies kvalitet ar att
valja ett dmne som dr ett véardigt &mne (eng. worthy topic), det vill s&ga
relevant och aktuellt. For att uppfylla detta véljs amnet hallbar utveckling
som &r relevant bade for tiden och forskolans verksamhet. Amnet héllbar
utveckling ar av stor betydelse och intresse inom utbildningsomradet pa
grund av oro for 6kad fattigdom, klimatférandringar och konflikter. Att
valja ett amne som ar vardigt innebér att det har en direkt koppling till
samhallsfragor och att det finns en tydlig relevans for forskningen och for
de som berdrs av amnet. Hallbar utveckling ar en angeldgenhet som beror
bade dagens och framtida generationer och det ar en utmaning som kréaver
att samhallet och utbildningssystemet aktivt bidrar till att framja en hallbar
framtid. Enligt Tracy (2010) &r det ocksa av vikt att strava efter ett
meningsfullt sammanhang (eng. meaningful coherence) i en studie. Detta
innebér att anvanda lampliga metoder som &r anpassade efter studiens syfte,
att syftet forankras i teoretiska perspektiv och att forskningen kopplas
samman med relevant litteratur.

5. Resultat och analys

| detta avsnitt redovisas resultatanalysen fran barnprogrammen Radda
varlden, Tripp och Trapp tittar in! och Galonisarna under separata rubriker.
Innan resultatredovisningen ges en kort beskrivning av barnprogrammen.
Resultat och analys &r uppdelade med underrubriker som bygger pa de
omraden i vilka studiens fragor besvaras, namligen hur barn respektive
vuxna positioneras samt vilka diskurser som framtrader i barnprogrammen.
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5.1 Raddda varlden

Barnprogrammet bestar av fem avsnitt dér varje avsnitt utgar fran ett av
foljande teman; bilar, skrép, vatten, elektricitet och atervinning.
Huvudkaraktarerna ingar i en familj som bestar av pappa Klas, pappa Sven
och tva barn Sara och Robin samt Farbrorn. Barnens aventyr foljs av tva
fiktiva berattarroster som dessutom informerar kring fakta om hallbara
utmaningar och ger exempel pa hur miljéproblem kan I6sas. Exempelvis
forklaras hur bensin tillverkas, vad elektricitet kommer ifran samt hur dessa
aspekter paverkar miljon.

5.1.1 Barnets subjektspositionering — diskursen om det

kompetenta barnet

| barnprogrammet Radda varlden framstalls barn som viktiga aktorer som
kan bidra till en béattre framtid genom att ta ansvar for sitt eget beteende och
sin omgivning. Detta sker i programmet exempelvis genom att barnen
sorterar sopor, minskar anvandningen av plast eller sparar vatten. Barnen i
programmet vagrar aka bil, bada i badkaret eller sl6sa pa elektricitet. Vid
flera tillfallen uttrycker barnen “For jag ska radda vérlden” vilket kan ses
som att barnen positioneras som ansvarsfulla och vill bidra till en hallbar
framtid. Barn framstélls som tillrackligt mogna att kunna ta till sig
informationen, vilket visar pa en tilltro till barnens férmaga att kunna forsta
och tillagna sig det som férmedlas och positioneras som kompetenta.
Budskapet programmet vill formedla &r att genom att agera pa ett
ansvarsfullt satt kan barnen paverka sin omgivning positivt och bidra till en
hallbar utveckling. Makten ges till barnen att kunna motséga det som den
vuxne vill att de ska géra som till exempel att aka bil till forskolan, att bada
I badkaret och att tdnda lampan. Beréttarrosten sédger Smart Robin” nér
Robin valjer att ga i stéllet for att dka bil med pappa, vilket konstruerar en
uppfattning om att agerande i linje med vad som anses miljévanligt &r smart.
Att barnen framstélls som miljomedvetna kan vara ett sétt att lyfta barnets
kompetens samt formaga att kunna paverka och darmed styra barnen mot att
agera pa ett miljomedvetet sétt.

Genom programmet formedlas en kdnsla av att framtiden ar oviss och att det
ar nodvandigt att agera hallbart for att minska risken for negativa
konsekvenser. Programmet férmedlar ocksa kunskapsbristen som en faktor
som styr vilka val som gors och betonar vikten av att barnen sjélva kan
bidra med nya lésningar. Med detta betonas barnens roll som viktiga aktorer
I att I6sa miljoproblem och radda planeten. Barnen framstélls som
kunskapsrika och handlingskraftiga, med en férmaga att tanka innovativt
och hitta kreativa losningar pa problem. | denna diskurs ligger ocksa en
inneboende kritik mot vuxenvérlden, som anses ha brustit i sitt ansvar att ta
hand om miljon och klimatet. Barnen framstalls som en motvikt till en
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vuxenvarld som har misslyckats med att ta hand om planeten, och som nu ar
I behov av barnens kunskap och engagemang for att radda varlden.

Robin ett av barnen i programmet, gar i stallet for att aka bil med sin pappa
och beréms for sitt val genom uttrycket "Smart Robin". Samtidigt forklarar
en av beréttarrosterna att Robin ”Har gatt vildigt langt 1 vig fran pappa”
vilket tyder pa att Robin &r beroende av pappas narvaro och skydd. Pappa
Klas marker att Robin ar borta och cyklar efter for att fanga barnet innan
han ramlar ner i en avloppsbrunn. Artikulationen ”Ha ha, skulle du inte ga?
For att radda vérlden” kan tolkas som ett sétt att ifrigasétta barnets
kompetens och darmed framstalla barnet som inte tillracklig for att kunna
ansvara for miljoproblem. Forst kan det tolkas som att makten tas ifran
Robin och barnets beroende av vuxenstdd lyfts fram. Samtidigt paverkar
Robin pappas agerande eftersom pappa tar cykeln i stallet for bilen. Makten
konstrueras i sammanhanget och forflyttar sig exempelvis nér cykeln tas i
stéllet for bil, att duscha i stallet for att bada och att slacka lampor i de rum
som star tomma. A ena sidan presenteras Robin som ansvarig for att radda
varlden, men det framstar ocksa ett behov av varandra, ett 6msesidigt
samspel dar bade barn och vuxen kan fa utrymme att kunna bestamma och
paverka.

Ett annat exempel dar Robins kompetens att kunna radda varlden ifragasatts
ar nér Robin springer i vattenspridaren och beréttarrost sager ”Duscha i
vattenspridare i stallet for badkaret-var kanske inte sd smart” och pappa
Sven suckar. Aven har kan det tolkas som att makten forflyttas fran barnet,
att barnet framstélls som inte tillrackligt kompetent for att kunna radda
varlden. Samtidigt valjer pappa att i stallet duscha Robin vilket kan tyda pa
att barnet positioneras som kompetent, som kan férdndra den vuxnes
agerande men anda &r beroende av en vuxen. Budskapen som formedlas
handlar om ett msesidigt samspel mellan barn och vuxna, dar bada parterna
kan paverka varandra och dar bade kompetens och beroende kan framhavas.

5.1.2 Vuxnas subjektspositionering — diskursen om den icke-

kompetenta vuxna

I barnprogrammet Radda vérlden framstélls vuxenvarlden som ansvarslos
och sjalvisk, vilket indikerar att de inte har forstatt allvaret i
miljoproblemen. Detta kan &ven uppfattas som en kritik mot
samhallssystemet som inte har prioriterat hallbarhet och miljofragor
tillrackligt hogt. Ett agerande som inte &r i linje med det som anses vara
hallbart agerande i dagens samhaélle framstalls av berattarrosten vid flera
tillfallen som ”dumt”, ’korkat”, fult” och “onddigt”. Vuxna i programmet
kor bilar, slosar pa elektricitet och vatten eller kdper nya foremal, vilket kan
tolkas som att vuxna inte bryr sig om héllbarhet. Uttrycket ”Att kora bil i
onddan dr dumt!” positionerar vuxna i programmet som dumma, vilket ses
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som ett normerande satt att utéva makten pa. Samtidigt uppstar fragan om
detta ar ett satt att avsta fran ansvaret for att ta hand om de hallbara
utmaningar som vuxna sjalva har orsakat och lagga detta ansvar pa de
kommande generationerna.

Andra karaktarer som framstalls som att de inte bryr sig om miljon ar tva
pojkar vilka bendmns “Tuffingarna”, som gér forbi Sara nir hon plockar
burkar i naturen. En av dem fragar Sara ”Jobbar du som skridpgubbe eller?”.
Tuffingarna tolkas vara i tonaren genom deras satt att agera samt prata.
Deras beteende och sprakval framstélls med en attityd som inte tar fragan
om att bry sig om miljon pa allvar. Det sker ett skamtsamt tonlage kring
idén att engagera sig i miljofragor. Att Tuffingarna visar forvanade
ansiktsuttryck, stora 6gon och 6ppen mun nér de ser Sara med en glass visar
att ett nytt sammanhang kan leda till férandring. Tuffingarna borjar samla
pa skrdp och berittarrdsten séiger “Att en del skrip dr pengar — det larde de
sig, de dumma killarna” lyfter betydelsen av att agera inom ramen for
hallbar utveckling pa ett disciplinart satt. Talet om att en del skrip dr
pengar” och talet om “de dumma killarna” kan tolkas som en moralisering
dar kategorisering och personliga fordelar inom den ekonomiska diskursen
konstruerar en sjalvreglerande subjektivitet. Ett annat exempel pa ett
skdmtsamt sétt att disciplinera ar nér Farbrorn sorterar skrap i fel fack och
far ett foremal kastat i huvudet fran en atervinningsautomat.

Genom diskursen om den icke-kompetenta medborgaren som inte bryr sig
om hallbar utveckling, positioneras vuxna och tonaringar pa olika satt.
Vuxna positioneras som oansvariga och dumma, medan tonaringar och barn
positioneras som potentiellt ansvarstagande och kompetenta. Denna
positionering kan ses som en styrningsstrategi for att framja en hallbar
livsstil bland barn och unga. Ett exempel pa att vuxna framstéalls som
oansvariga ar nér en brand startas av ett blankt skrép, eller ndr en vuxen
méanniska kastar en cigarettfimp i naturen. Aven vid de tillfallen nar
Farbrorn har ambitioner att agera i linje med det som anses vara ratt slutar
det med misslyckande. Detta kan tolkas som en strategi for att dverfora
ansvaret for dagens miljoproblem till framtida generationer. Samtidigt kan
framstéllningen av vuxna som oansvariga vara en styrningsstrategi som
syftar till att uppmuntra barnen till att ta ansvar och agera pa ett hallbart sétt.
Genom att portréttera barnen som kapabla att gora skillnad och att det inte
alltid ar de vuxna som har ratt, motiveras barnen att vaga ta initiativ och
agera for en hallbar framtid.

| detta fall kan diskursen om den "dumma" medborgaren ses som en form av
maktutévning som syftar till att forma beteenden och varderingar hos bade
vuxna och barn. Genom att positionera vuxna som oansvariga och dumma,
och tonaringar och barn som potentiellt ansvarstagande och kompetenta,
skapas en hierarki som ger incitament for alla att agera pa ett hallbart satt.
Detta kan ses som ett exempel pa Foucaults begrepp om disciplinar makt,
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dar individer formas genom att internalisera normer och varderingar som &r
inbaddade i samhallets diskurser. Samtidigt kan det ocksa finnas en rorelse
bortom disciplindr makt som Foucault beskriver som en form av motstand.
Genom att positionera vuxna som oansvariga och dumma, kan barn och
unga uppmuntras att ta ansvar for sin egen miljopaverkan och agera pa ett
hallbart satt. Detta kan ses som ett exempel pa hur diskurser kan ha olika
effekter och anvandas for att framja olika mal.

5.1.3 Hallbarhetsdiskurser

| barnprogrammet ar miljomassiga aspekter av hallbarhet mest framtradande
men aven de ekonomiska och sociala aspekterna berérs. Till exempel i
avsnittet om bilar artikuleras att ”Bensin gors av olja som finns nere i
marken” och ”Det kletet kommer att ta slut”. Dessutom namns det att
avgaser fran bilar inte ar bra varken for oss eller andra djur och att ”Nér
bilen ar slut, da koper ni en ny!”. Dessa diskurser visar pa att samtliga
hallbarhetsaspekter ar msesidigt paverkade och beroende av varandra.

Ett tydligt exempel pa hur den ekonomiska diskursen framkommer &r
genom framhévandet av fordelarna med att plocka skrap, panta eller sélja
gamla klader och leksaker. Den ekonomiska diskursen synliggors aven
genom foljande yttranden; “Pengar far du ocksd. Dem kan du ju spara”.
Miljédiskursen framtrider genom foljande yttranden; Nir bilen ar slut, da
koper ni en ny! Det ar ju jattesmart att ga i stallet och spara pa jordens
resurser”. Dessa uttryck belyser hur bade den ekonomiska och
miljodiskursen samverkar och framhéaver vikten av att tinka pa bade
ekonomiska och miljomassiga aspekter. Samtidigt sakerstalls resurser till de
kommande generationerna, vilket framjar social hallbarhet. Den sociala
aspekten av hallbarhet anvands for att vacka barns intresse for omvarlden
och ge dem insyn i globala problem. Uttalandet ”Det ar ju oréattvist! Och lite
konstigt. Vi har ju bara ett jordklot och bara det vatten som finns dér”
forstarker gemenskapens betydelse samt lyfter fram beroendet av en
O6msesidig kommunikation mellan manniskor och mellan ménniskor och
natur. Vidare utmanar uttrycket ”Inte bra for oss och inte bra for andra djur”
den antropocentriska manniskosynen. Genom att positionera djur pa samma
niva som manniskor och betona att jorden &r en gemensam plats for alla
levande varelser ifragasatts manniskocentrismen och darmed framjas en mer
inkluderande syn pa manniskans forhallande till naturen och andra arter.
Detta visar att makten ar foranderlig och att synen pa manniskan utmanas
och ifragasatts.

En annan aspekt som framtrader inom den miljémassiga diskursen handlar
om att kérn- och kolkraftverk beskrivs som farliga och smutsiga, vilket kan
paverka barnets uppfattning om att férnybar energi &r nagot som
manskligheten bor satsa pa. Genom att undvika beskrivningar av
vindkraftverk som farliga for faglar eller hur vattenkraftverk paverkar
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miljon kan barnprogrammet tolkas som en strategi for att styra barnens
uppfattning om hallbarhet. Samtidigt forflyttas ansvaret for att finna en
I6sning pa hur fornybar elektricitet kan sparas till framtiden.
Kunskapsbristen kan ses som styrande for vilka alternativ som véljs och
framtiden ses som den som kan ge svar. Har anvands exempelvis uttrycket
”Vimaste”, vilket kan ses som ett erkdnnande fran samtidsméanniskan om
misslyckande och behovet av att barn kan bidra med nya Iésningar.
Ytterligare ett exempel dér utgangspunkten i miljéaspekten konstruerar den
sociala diskursen av hallbarhet uttrycks genom Vi ir ju vana att slosa pa
vatten i Sverige — for att vi har sa mycket sotvatten”. Det framstar fran
bdrjan som en omtanke och medvetenhet om omvarlden och uttrycket Nér
andra ménniskor i virlden knappt kan fa dricksvatten” framhéaver detta.
Samtidigt finns det en ovisshet om vad som kommer att hédnda i framtiden
som uttrycks genom “’kan ta slut i framtiden” nér det géller vatten. Detta
tolkas som att makten forflyttas och en styrning av manskligheten mot att
vara forsiktig konstrueras. Att lyfta bade den globala aspekten och
framtidsaspekten kan vara olika strategier for att minska vattenanvandning.
Samtidigt ges barnen mojlighet att bilda en egen uppfattning och att géra
aktiva val.

Att lyfta olika hallbara aspekter kan vara en styrningsstrategi dér det a ena
sidan kan tolkas som att barnen styrs och véagleds mot hallbarhet genom
olika metoder som lockar barnen till att agera pa ett hallbart sétt. A andra
sidan far barn flera alternativ och ges darmed en majlighet att bilda en egen
uppfattning, men ocksa makt att valja vilket alternativ som lampar sig for
det enskilda barnet. Detta galler dock fortfarande inom ramen f6r det som
anses vara ratt utifran dominerande kunskaper och normer.

5.2 Tripp och Trapp tittar in!

Tripp och Trapp tittar in &r ett barnprogram som bestar av 21 avsnitt
uppdelade i tre olika koncept; Barns vég till forskolan och tid pa forskolan,
Sagor om arstider samt Ben Rangel och hans liv under ett trad. De tre
koncepten i Tripp och Trapp tittar in kan sammanfattas som foljande:

Barns vég till forskolan och tid pa forskolan: Detta koncept fokuserar pa den
sociala aspekten av hallbarhet. Det handlar om att barnen ska kanna sig
trygga och valkomna pa forskolan, och att de ska lara sig att ta hand om sig
sjalva och varandra pa ett hallbart satt.

Sagor om arstider: Detta koncept innehaller sagor som lases av en vuxen
berattarrost. Har framtrader bade den sociala och miljoméassiga aspekten av
hallbarhet. Berattelserna handlar om naturen och dess forandringar under
aret, och pa sa satt uppmuntrar de tittarna att ta hand om och respektera
naturen.
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Ben Rangel och hans liv under ett trad: Det sista konceptet handlar om en
skelettfigur som bor under ett trad. Har framtrader den miljomassiga
aspekten av hallbarhet. Tittarna far folja med Ben Rangel nar han utforskar
sin omgivning och lar sig om miljovanliga handlingar som att atervinna och
ta hand om naturen.

5.2.1 Barnets subjektspositionering — diskursen om det

kompetenta barnet

| avsnitten om Ben Rangel dominerar diskursen om barn som experter vilket
positionerar barn som kompetenta, med formaga att kunna bidra med
kunskaper kring hur miljéproblem kan l6sas. Efter tips och rad fran barnen
uttrycker huvudkaraktiren Ben Rangel "Men alltsa de dér barnen! De ér ju
experter”. I barnprogrammet Tripp och Trapp tittar in utgar varje barn fran
sina egna erfarenheter och bidrar med hjalp efter egen formaga, och bilden
av det kompetenta barnet konstrueras i varje kontext. Har kan
framstallningen av barn som experter ses som en styrningsstrategi for att
uppmuntra tittaren att utveckla kunskaper och formaga att 16sa problem,
vilket anses vara viktigt i ett kunskapsbaserat samhélle.

Ett annat satt att positionera barn som kompetenta &r att visa pa hur
olikheter kan komplettera varandra. Detta gors i ett avsnitt dar en saga om
tva vanner berattas. En av karaktarerna i berattelsen ar en berattarrost som
beskriver sin van Jonatan som modigare an karaktaren sjalv. Denna
uppfattning bekréaftas i en situation dar Jonatan vagar titta bakom en sten.
Samtidigt i en annan situation bidrar beréttarrosten med sina kunskaper om
hur en skadad fagel ska vardas. Detta visar pa att makten forflyttas beroende
av kontext och situation och att olikheter snarare kan ses som en tillgang, en
mojlighet att komplettera varandra. Det kompetenta barnet kan framstéllas
som modigt men ocksa som kunnigt.

Det kompetenta barnet konstrueras genom diskursen om det omtanksamma
barnet vilket visas genom att barnet krama sina vardnadshavare, sina
gosedjur eller riktiga husdjur. | ett avsnitt hjalper dessutom barnet till med
att leda sin hund och plockar upp efter att hunden gjort sina behov. Detta
tyder pa att barn kan visa omtanke for sin omvarld, ta ansvar for djur, natur
och narmiljo och darmed ér tillrackligt kompetenta for att bidra till en
hallbar varld. Aven i avsnittet om arstider framstalls barnet som en individ
som bryr sig om sin narmiljo. Ett tydligt exempel &r nér barnet uttrycker
ilska Over att det finns grus och skréap kvar pa marken nar snon smalter.
Denna reaktion visar pa barnets omsorg om sin omgivning. Ett annat
exempel &r nar barnet kommenterar att nagra myror fastnat i deras
smorgasar genom att siga “De kunde inte komma loss”. Dessa exempel
tydliggor barnets medvetenhet om hallbarhet och dess omsorg och
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engagemang for att framja en mer harmonisk relation med naturen och
andra levande varelser.

Positioneringen av barnen som omtanksamma gentemot miljo, natur och
djur kan vara en styrningsstrategi, ett satt att vacka mottagarens intresse och
omtanke for sin omvarld. I avsnitten om arstider uttrycker barn som
upptécker skrap i naturen ilska, barn som ser ett skadat djur uttrycker sorg
och darmed konstrueras det en bild av ett barn som tar ansvar for hallbara
utmaningar pa sina axlar. Diskursen om hallbar utveckling handlar om att ta
ansvar for bade hallbara utmaningar orsakade av manniskan och det som
uppkommer naturligt. Men i andra avsnitt uttrycker barn irritation mot
myggor och det tillats att barn dodar en mygga som satter sig pa armen. Det
konstrueras en bild av ett barn som har makten 6ver djur och diskursen om
hallbar utveckling dar manskliga rattigheter prioriteras kan urskiljas. Med
tanke pa variation mellan avsnitten kan dessa motsatta diskurser samtidigt
Oppna upp for en diskussion. Dessutom bedoms det som artikuleras varken
pa ett positivt eller negativt satt. Det kan i sa fall betyda att barn som tittar
pa programmet ges majlighet att bilda en egen uppfattning, ges utrymme att
sjalv valja vilken position de vill anta.

I avsnitten som handlar om olika sétt att ta sig till forskolan &r det alltid en
vuxen som foljer med barnet. Detta kan forst tolkas som att barn ar
beroende av vuxna men samtidigt ges det utrymme for barnen att visa sina
behov samt utrymme att uttrycka sina kénslor. Exempelvis forsoker en
pappa uppmuntra sitt barn som uttrycker en radsla infor att bérja pa en ny
forskola genom att vara narvarande, lyssna till vad barnet uttrycker samt
genom att uttrycka "Men det blir kul ocksa, eller hur?”. Barnet beskriver sig
sjalv som blyg och pappa siger att ’Sickan man far vara blyg”, vilket visar
pa att makten inte tas fran barnet utan barnet bestimmer och avgor sjéalv om
sina kéanslor. Dessa exempel visar pa hur olika sprakliga konstruktioner och
positioner positionerar barn som becoming och being. A ena sidan kan det
vara ett satt att styra barnet mot att ga till forskolan, vilket ar barns plikt och
barnet positioneras som becoming. A andra sidan férankras pappas
uttalande utifran barnets upplevelse, alltsa positionerar barnet som being.
Vuxna har makten 6ver hur barnen kommer till férskolan och detta kan ses
som ett exempel pa hur maktrelationer konstrueras. Samtidigt finns det
utrymme for barnens roster och behov, vilket kan indikera en balans mellan
maktrelationerna. Pa liknande satt kan avsnittet dar ett barn framstalls som
blyg ses som en styrningsstrategi, ett satt att vacka blyga barns intresse for
forskolan men samtidigt indikeras ett accepterande av att vara blyg. Detta
gor att barnet behaller makten och har rétt till sina kanslor.
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5.2.2 Vuxnas subjektspositionering — diskursen om den icke-

kompetenta vuxna

I denna studie likstalls Ben Rangel med en vuxen och i programmet
framstalls han som oséker och okunnig. Ben Rangel stéter i varje avsnitt pa
vardagliga problem och beréttarrdst uttrycker "Behdver du hjélp att sldnga
pa ratt stille? Undersdk! Vad ir det for nat?”. Vidare uppmuntras Ben
Rangel till att 6ppna en ask med en liten tv i. P4 Tv:n visas olika barn som
besvarar fragor kring hallbarhet och ger olika rad samt forklaringar. Med ny
kunskap och med barnens tips konstrueras ett nytt satt att agera pa, ett satt
som anses leda till hallbar utveckling. Ett exempel &r nar Ben Rangel
sorterar plast och papper utifran barnens tips men samtidigt kommer till
insikt att metall inte behover slangas utan kan ateranvandas. Genom att
uttrycka “Jag behover hjilp” eller ”Vi gor det tillsammans” synliggors ett
Omsesidigt samspel dar utbyte av tankar och handlingar bidrar till
problemldsning. Detta visar pa att diskurser ar foranderliga och varije
subjekt har mojlighet att hantera information utifran egen vilja, vilket ger
mojlighet att gora ansprak pa det som formedlas.

En annan diskurs som positionerar vuxna ar den dar de framstalls som
maktinnehavare gentemot barn. Detta synliggors i ett avsnitt nér ett barn
uttrycker sin vilja att promenera med hunden i stéllet for att ga till forskolan
men den vuxne séger att barnet ska g till forskolan. A ena sidan begransas
barns ratt att bestdmma exempelvis nar det forvéntas att de ska folja de
vuxnas beslut och deras &sikter inte far samma tyngd. A andra sidan lyfts
barns mojlighet till utbildning, vilket innebér att de ges verktyg for att forma
sin framtid. Trots att mamma ska vara hemma med yngre syskon erkanns
barnets ratt till utbildning. Detta innebér att makten forflyttas fran en
situation dar barnet inte har mojlighet att bestdimma till en méjlighet att
paverka sin egen framtid. Ett av flera syften med utbildningen &r att barn
ska tillagna sig kunskaper och fardigheter som kan bidra till en hallbar
framtid. Att framhéva och lyfta fram de positiva egenskaperna hos férskolan
kan ses som en styrningsstrategi for att inspirera och motivera barnen att
engagera sig i sin utbildning och ta ansvar for sin egen utveckling.

| avsnittet dar barnet uttrycker sin ilska for skrap pa marken visas samtidigt
en aldre dam som sitter pa en bank och uppmarksammar en koltrast och
berattarrsten sager "Just dd borjar den sjunga, vildigt varlikt och vackert”.
En tolkning som forst framstar som en diskurs om att vuxna inte tar ansvar
for och inte bryr sig om hallbar utveckling kan genom att se bortom
uppdelningen mellan barn och vuxna, ses som ett utrymme for att stanna
upp och njuta av stunden. Genom att betona hur vacker och vérd att
uppmarksamma naturen ar, ger det en positiv pragel pa hallbarhet och kan
minska risken for klimatoro hos barn och samtidigt vacker barns intresse for
natur och miljo.
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5.2.3 Hallbarhetsdiskurser

I avsnitten som handlar om barns olika satt att ta sig till forskolan dominerar
den sociala diskursen av hallbarhet och méjlighet att vécka tittarens intresse
for olikheter ges. | barnprogrammets forsta del fokuseras det pa att vacka
barns intresse for varandra genom att presentera olika sétt att ta sig till
forskolan. Till exempel aka bil, buss eller promenera visar att barn har olika
forutsattningar och att den egna verkligheten inte &r den enda. Berattarrdsten
fragar Hur #r din vig till forskolan? Har du akt bat nagon gang till
forskolan?” Vilket ger mojlighet for tittaren att reflektera over sin egen vag
och jamfora med andra. Det gar dven att urskilja den miljomassiga
diskursen av hallbarhet. | ett av avsnitten beréattas det att barnen forst aker
buss och sedan promenerar genom en tunnel och en park, vilket ger
forutsattningar till att utforska naromradet. Under promenaden ges
mojligheter att upptacka natur och miljo till skillnad fran exempelvis bilresa.
Barnen luktar pa blommorna och skrattar, att promenera framstalls som att
det ges majlighet att utforska och framstélls som nagot roligt. Detta kan ses
som en styrningsstrategi mot miljéaspekten av hallbarhet, ett satt att lyfta
fordelar med att valja promenad. Samtidigt sager Lulia att hon kénner sig
trétt och en lang promenad framstalls som energikravande. | ett annat
avsnitt aker barnen bil till forskolan och beréttarrosten forklarar Just, det,
Tripp och Trapp — nar man &r syskon kanske man ska till tva olika stéllen pa
morgonen.” och det uttalas inte hur bilen paverkar miljon. Detta kan ses
som ett satt att forsvara anvandning av bilen samtidigt har inte alla barn
mojlighet att promenera till forskolan pa grund av avstand och dessutom har
inte alla barn mojligheten att bestdamma 6ver sin vag till forskolan. Makten
over transportsattet konstrueras utifran de egna forutsattningarna och att
lyfta dessa kan vara en strategi att ta hansyn till olika forutsattningar och
inte lagga skulden pa barn.

Den sociala diskursen av hallbarhet framkommer &ven i situationer dar
barnen far i uppdrag att duka infér maltiden pa forskolan, vilket forst kan
ses som att barnen styrs dit vuxen vill. Samtidigt ges barnet mojlighet att ta
plats och utrymme att agera, darmed visas att makten forflyttas och
konstrueras beroende pad sammanhanget. Genom att uttrycka ”Varsagod.
Tack. Ha en bra eftermiddag! uppratthalls traditioner och barnen styrs mot
artighet men ocksa en mojlighet att ta ansvar och kunna fungera i ett socialt
sammanhang, fungera i en grupp. Att utveckla fardigheter att hjalpa till eller
ta ansvar kan ses som nddvéndiga i dagens samhélle som praglas av allt
storre klyftor mellan manniskor.

I avsnitten som handlar om Ben Rangel ar den miljomassiga diskursen mest
framtradande men den anvands ocksa som utgangspunkt for de sociala och
ekonomiska diskurserna. Ett exempel &r nar Ben Rangel vill slanga gamla
kldder och foljande rad ges "Man kan ge till andra ménniskor, som inte har
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pengar att kdpa kldder”, eller ndr Ben Rangel inte vet vad som kan goras
med gammal mat di ges raddet "Man kan sldnga gammal mat i en kompost.
Da blir det jord”. Detta tyder pa att ett gemensamt tema kan paverka
handlingsmadnster inom samtliga hallbarhetsaspekter. Genom att betrakta
barnen som experter inom hallbarhet och miljo, styrs Ben Rangel och hans
handlingsmonster in i en riktning som ar kopplad till de normer och varden
som representeras av begrepp som hallbarhet och miljovanlighet. Detta sker
genom att barnen presenteras som auktoriteter inom omradet och deras rad
upphajs till en slags sanning. Pa detta sétt blir barnen medskapare av
diskursen om hallbarhet och miljo, och deras séatt att tanka och handla
kommer att inforlivas i samhallets sétt att resonera kring dessa fragor. |
barnprogrammet framkommer &ven hur diskursen om hallbarhet och
miljovénlighet reproduceras genom Ben Rangels samspel med barnen och
deras rad. Ett héllbart agerande berdms med ”Vad fint. Det 4r otroligt” nér
foremal och livsmedel ateranvands eller atervinns. Med tanke pa dagens
konsumtion och radsla for att jordens resurser inte racker till, styrs barnen
med hjalp av begrepp som berdmmer nar nagonting som anses vara bra gors
for miljon. Diskursen skapar en bestamd syn pa vad som &r ratt och fel inom
omradet, och de som inte foljer den radande diskursen kan stigmatiseras
som okunniga eller oansvariga.

5.3 Galonisarna

Galonisarna ar ett barnprogram som lyfter problematiken med att avverka
skog. Karaktarerna bestar av Galonisarna och Kontorisarna. Galonisarna ar
tre barn som befinner sig i skogen och Kontorisarna &r tre vuxna som
befinner sig pa ett kontor. Kontorisarna vill avverka all skog medan
Galonisarna forsoker stoppa det. | varje avsnitt far Kontorisarna ett mejl av
sin hogre chef, dar det kréavs en omedelbar asfaltering av ett litet gront
omrade.

5.3.1 Barnets subjektspositionering — diskursen om det

kompetenta barnet

Galonisarna framstalls som smarta, kunniga samt att de bryr sig om natur.
De klappar pa sniglar, har kunskaper om varfor djur och natur ar viktiga
bade for manniskor och for miljon. Gemensamt for de olika avsnitten ar att
asfaltering av skogen stoppas med hjalp av barnens kunskaper. Genom
programmet formedlas att barn kan bidra med kunskaper och kan paverka
beslut som tas i samhallet. Nér barnens kunskaper nar Kontorisarna sker en
férédndring hos de sistnamnda som i stallet pausar sitt projekt med
asfaltering. Till exempel ger barnen Kontorisarna mojligheten att se en
snigel i verkligheten, vilket leder till att skogen raddas. Barnen pavisar alltsa
genom sina kunskaper hur dessa kan férandra tankesatt och att kunskap
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darigenom konstruerar makt. Galonisarna positioneras som hjéltar och
ansvaret for att radda naturen ligger i deras hander. | varje avsnitt formedlar
barnen fakta om skogen och naturen, vilket gérs genom en film som barnen
har spelat in. Till exempel forklarar barnen varfor vissa djur gnager pa
kottar fran trdden Jo, for att komma &t fron, och fron 4r mat”. Denna
positionering bidrar till att konstruera en maktrelation dér barnen ar de som
innehar kunskap och har férmagan att paverka beslut som tas i samhéllet.

Ett annat satt att framstalla barn som kompetenta ar diskursen om det
handlingskraftiga barnet. Till exempel bygger Galonisarna hem at flera djur
I skogen och utforskar denna plats genom promenader, vilket berattarrgsten
forklarar med hjilp av foljande uttryck ”De har alltid nat pa gang.” Séledes
kan detta véacka tankar som bidrar till tittarens 6nskan att fa vara lika
ansvarfull som Galonisarna, vilket tyder pa ett normaliserande synsatt och
darmed ett utdvande av den disciplindara makten. Att agera i linje med det
som anses leda till hallbar utveckling beskrivs med bade skratt och farg och
kan ses som en positiv forstarkning, ett satt att fa tittaren att vilja bry sig om
miljon. Ett hallbart agerande konstruerar diskursen om en fargglad och rolig
varld och pa detta satt uppmuntras barnen till att ta ansvar. Genom att skapa
en norm kring hallbarhet och koppla det till positiva kénslor som glédje och
farggladje, skapas en disciplinar maktutévning som normaliserar ett
ansvarsfullt beteende. Barnet konstrueras som ett sjalvreglerande subjekt
som agerar pa ett ansvarsfullt satt for att undvika att betraktas som trakig
eller korkad av omgivningen. P4 sa satt internaliseras normen om hallbarhet
och barnet disciplineras att agera pa ett ansvarsfullt satt utan behov av yttre
kontroll.

Aven om barnen positioneras som kompetenta synliggérs ocksé det faktum
att positioner ar fordnderliga. N&r Galonisarna pratar om svamp artikuleras
det "Man maste ha med sig ndgon som vet vilka svampar man kan &ta.
Svampar &r inga vaxter. Svampar &r inga djur. Svamp dr svamp.” Det hér ar
ett satt att lyfta kunskapens vikt och betydelse samt en styrning mot
forsiktighet. Trots att barnen ar experter erkanner de ett beroende av nagon
annan med kunskap men ocksa en vilja att utvecklas genom att ta hjalp av
andra manniskor. Det visar pa ett standigt beroende av att inforskaffa sig
mer kunskap, vilket betyder att kunskap standigt behtver utvecklas och att
den konstrueras i varje specifikt sammanhang. Barnet positioneras som ett
kunskapssokande barn men behaller ocksa sin position som kompetent,
beroende av ett dmsesidigt samspel med andra manniskor.

5.3.2 Vuxnas subjektspositionering — diskursen om den icke-

kompetenta vuxna

Kontorisarna framstalls som okunniga, rddda och korkade. Att inte bry sig
om natur artikuleras som “trakigt” och ”dumt” och att det finns ett gront
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omrade vilket av Kontorisarna beskrivs pa foljande satt ”Helt oacceptabelt”.
Kontorisarna har egna kunskaper och fornekar att naturen finns och behdovs.
Ett exempel &r fornekelse om att sniglar finns, nar Kontorisarna ser en
snigel pa bild talas det om att ’Sniglar finns inte pa riktigt”. Nar en av
Kontorisarna stéller frigan om vad som hander med en snigel om skogen
avverkas, svarar chefen att sniglar inte finns pa riktigt och fortsétter ’Och
om de gjorde det skulle de vara véldigt snabba. Man kan bli omkullsprungen
av en snigel. Det blir ont i knaet, det blir plaster och det blir tarar”. Vuxna
som inte bryr sig om hallbarhet och kunskap framstalls pa ett dverdrivet och
skdmtsamt sétt och positioneras som icke-kompetenta och otillrackliga for
att kunna ta ansvar for miljéproblem. Med ett forhallningssatt praglat av
okunskap och ett icke-engagemang minskar vuxnas auktoritet och de
framstalls som oseritsa. A ena sidan stér varlden infor
hallbarhetsutmaningar som kraver ett agerande for att lyckas bekampa
fattigdom, naturkatastrofer och ekonomiska klyftor mellan ménniskor.
Tilldelningen av det ansvar som kravs for att 16sa denna problematik
hamnar formodligen hos barnen, eftersom barnen anses vara framtiden och
de som faktiskt kan Igsa hallbarhetsutmaningarna. A andra sidan kan fragan
uppsta om detta &r rattvist gentemot barnen med tanke pa att det ar vuxna
som ar den bidragande faktorn till den hallbarhetsproblematiken som
existerar idag.

Né&r Kontorisarna befinner sig i ett sasmmanhang dar naturen presenteras ur
ett annat perspektiv &n det som de &r vana vid konstrueras en nyfikenhet och
en vilja att utforska. Diskursen om manniskor som inte vet eller inte bryr sig
om milj6 &r inte fast utan med hjalp av kunskap forflyttas makten och en ny
diskurs kan konstrueras. Samtidigt avslutas varje avsnitt med att en av
Kontorisarna sdger ”Men resten vet vi inget om.” Detta kan ses som ett
erkdnnande om att den sanna kunskapen inte finns. Det kravs en standig
utveckling, ett sokande efter en ny kunskap men till skillnad fran barnen
positioneras Kontorisarna som ovilliga och radda for att soka ny kunskap.
Under samtalet med den hogre chefen sidgs det ”Nej, man kan ju inte lyssna
pa barn, eller hur?” Samtidigt ser chefen pa blommorna och da flyttas
beslutet tills dagen efter. Detta tyder ocksa pa att forandring kraver tid och
att det kan finnas en annan makt, till exempel ekonomiska fordelar eller en
hogre uppsatt chef. Barns kunskaper, det vill saga kompetens ifragasatts,
darmed gar allting tillbaka till det graa, vilket kan symbolisera den
manskliga radslan for det okanda. Detta kan vidare kopplas till en kénsla av
obehag for det som upplevs som frimmande, vilket i detta fall handlar om
Kontorisarnas radande okunskap kring naturens existens.

5.3.3 Hallbarhetsdiskurser

| programmet Galonisarna ar miljodiskursen mest framtradande. Inom
diskursen artikuleras djurens och naturens positiva egenskaper och darmed
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vikten av att skydda naturen. | programmet uttrycks starka visuella, verbala
och kroppsliga kontraster. Den milj6 i vilken Galonisarna ar verksamma
inom framstélls som gladjefylld, tilltalande och 6ppen for ett standigt
utforskande med nya forsok till kunskapsutveckling. | skogen ér allt
fargglatt och pa kontoret ar allting gratt. Galonisarna skrattar ofta och
Kontorisarna har allvarligt ansiktsuttryck. En snigel beskrivs " Titta pa den
har gullisen” av Galonisarna och ”Vilken dcklig!” av Kontorisarna. Att
hjalpa naturen gor att Kontorisarna borjar skratta och det sétts dessutom lite
farg pa kontoret i samband med detta. Bland annat éndras en gra kopp till en
gron och den morka, graa inredningen pa kontoret byts ut till fargrikt och
ljust. Kontorisarna bérjar tala om sniglar “De ir jittesdta. Eller hur? Ackligt
gulliga”. Varje géng Kontorisarna gér tillbaka till fornekandet blir allting
gratt, stamningen blir aterigen stel och Kontorisarna atergar till ett
fornekande av skogens existens. Detta kan ses som en negativ forstarkning,
ett satt att formedla kanslan av dysterhet, att ett miljéovanligt agerande ar
trakigt.

Att lyfta fram naturens positiva egenskaper kan ocksa konstruera en social
diskurs av hallbarhet. Detta uttrycks med ”Vad bra att det finns kottar!” och
det forklaras vidare att kottar dr ekorrens mat, eller ”Bér ar gott. Ja, som
godis. Och de har fina farger. Lingon ser goda ut men jag gillar inte dem.
Men det ar inte bara manniskor som tycker om blabar och lingon.” Genom
att lyfta fordelar bade for manniskor och djur 6kar chanser att na upp till
storre publik. P4 liknande sitt beskrivs blad ”De ser goda ut. Man ska inte
ata blad i skogen. Vi kanske blir jéttesjuka!” Vidare beréttas det om bladens
betydelse for manniskor i fragan om syre. Detta tyder pa en vilja att
uppmarksamma jordens betydelse for bade djur och manniskor, men att
jordens resurser kan vara farliga fér manniskor uppmarksammas ocksa.

Den sociala diskursen av hallbarhet synliggors genom att Galonisarna
samarbetar med varandra och det uppvisas aven ett talutrymme mellan
karaktarerna, dar hansyn tas till samtliga medverkande. Till exempel lyssnar
barnen pa varandra och kan tillsammans astadkomma en gemensam
beskrivning om skogens olika omraden. Det har kan séattas i relation till
Foucaults tankar om att makten &r rorlig, foranderlig och beroende av det
sammanhang den befinner sig i. Hos Kontorisarna finns en auktoritar makt
dar en person anses vara den mest kompetenta och dar andra behover lara
sig av vederbdrande. Till exempel upprepar chefen de meningar som i
chefens tycke ar sanningsenliga, men ifragasatter och avvisar allting som
nagon annan sager. Karaktaren Jolle redogdr namligen for sina idéer kring
naturens existens, vilket bemots med foljande kommentar fran chefen ”Du
ar sd lattlurad” och av kollegan ”Du ér sa dgd.” Trots att Jolle har kunskaper
sa visar det sig att kontoret kan ses som en praktik dar det inte ges méjlighet
for medarbete att bidra och paverka. Det hér kan ocksa liknas vid den
historiska synen pa barn som ofta ansags vara oskrivna blad och dar vuxna
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ansags vara de kompententa som fyllde pa med kunskap. Men i fallet med
Galonisarna representerar de ett demokratiskt samhélle, dar det inte gar att
avgora vilket av barnen som ar ledare eller vem som &r mest kompetent. |
olika sammanhang tillats det att barns olikheter, kunskaper och erfarenheter
kan trada fram, det tillats ocksa ett mer 6ppet samtal dar alla lar av varandra.

Pa ett indirekt satt formedlas budskapet att agerande som inte ar i linje med
det som anses viktigt for miljon leder till ett trakigt arbete, bristande
uppmarksamhet fran andra och en framstallning av manniskan som okunnig
och korkad. Detta kan ses som en disciplinar maktutdvning, dar malet &r att
fa barnet att agera pa ett ansvarsfullt satt. Genom att upprepa denna process
normaliseras diskursen om att ett ohallbart forhallningsatt och beteende,
som inte foljer radande normer é&r trist och ett sjalvreglerande subjekt
konstrueras. Detta skapar en forvantan om att barnet ska anamma och
internalisera normer och varderingar som framjar hallbarhet och ansvarsfullt
agerande.

6. Diskussion

| detta avsnitt diskuteras studiens resultat i relation till syfte, fragestallningar
och tidigare forskning. Resultatet diskuteras utifran tre nya rubriker
namligen; Positioneringen av vuxna och barn, Diskurser om hallbar
utveckling, Normerande och varderande diskurser. Darefter kommer
metoddiskussion.

6.1 Positioneringen av vuxna och barn

Foreliggande studies resultat visar att i samtliga barnprogram dominerar en
tilltro till barnens formaga att forsta, dela med sig av kunskap samt ta till sig
kunskap och darmed positioneras barnen som kompetenta. Vuxna
positioneras som icke-kompetenta, okunniga, radda och ovilliga att
samarbeta. Barnprogrammens sensmoral kan saledes tolkas som att barnet
tilldelas mer ansvar for hallbar utveckling jamfort med vuxna. Detta kan
uppfattas som att ett for stort ansvar laggs pa barnens axlar. Dahlbeck
(2012) har kommit fram till liknande slutsats och argumenterar for att
barnprogram kan fungera som en form av disciplinart verktyg dar barn
uppmanas ta ansvar for hallbarhetsfragor, vilket kan leda till att de
internaliserar en kénsla av ansvar och skyldighet. Aven Holmberg och
Alvinius (2022) konstaterar att om barnen tilldelas ett 6verdrivet ansvar kan
det innebéra att vuxna undviker sitt eget ansvar och att barnen far bara en
oproportionerlig borda.

| samtliga barnprogram talas det om svara och komplexa hallbara
utmaningar sasom fattigdom, ojamlikheter och naturkatastrofer vilket kan
leda till en oro hos barnen. Spiteri m.fl. (2022) likt Dunlop och Rushton
(2022) papekar att risken for att barn blir oroliga for framforallt
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klimatforandringar ar stor. Resultatet framforallt i Radda varlden visar pa en
dominans av disciplinerande diskurser som kan vécka oro och rédsla hos
barnet. Exempelvis att tala om luftfororeningar, brander eller om att vatten
kan ta slut styr barnen mot ett alltfér stort ansvar som kan medfora
misslyckande och darmed kénslan av otillracklighet. Férskollararens
narvaro kan av den anledningen vara vasentligt for att kunna
uppmarksamma vilka kénslor som uppkommer hos barnen vid tittandet men
ocksa for att kunna avgéra vad barn uppmarksammar och vilka alternativ
som bor erbjudas. Boileau m.fl. (2021) papekar att barn & kompetenta och
att hallbara utmaningar ocksa &r en del av deras liv. Med detta betonas att
barn borde fa delta i en undervisning som bidrar till en 6kad forstaelse for
komplexa fragor. For att inte vacka oro understryker Hedefalk (2014) att
undervisning for hallbar utveckling bor préaglas av positiva attityder och
varderingar. De positiva attityderna blir synliga i resultatet i samband med
den forandring som vuxna gar igenom och darmed bekréaftas det kompetenta
barnets formaga att kunna paverka sin vardag.

Resultatet visar vid nagra tillfallen att positioner inte ar fasta utan forandras
i forhallande till det sammanhang som subjektet befinner sig i. Det
kompetenta barnet kan i ena stunden vara modigt, klokt och
handlingskraftigt och i andra stunden ledset, argt och i behov av stdd. Vid
nagra tillfallen gér det att urskilja det dmsesidiga samspelet mellan barn och
vuxna dar vuxna tar hansyn till det barnen uttrycker. Dock rader det en
avsaknad av ett samspel dar bada kan paverka och inspireras av varandra.
Halldén (2007) poéngterar att ett dmsesidigt samspel mellan barn och vuxna
ar nodvandigt for att barn och vuxna ska framstéllas som jamlika. Dessutom
ar det noédvandigt att vuxna erkanner att de sjalva standigt utvecklas. Aven
Aberg och Lenz Taguchi (2018) havdar att det kompetenta barnet kraver
vuxna som har tillit till barnets formaga att kunna delta och kunna paverka
sin vardag. | resultatet visas detta genom exempelvis nar vuxna forandrar
sitt agerande utifran rad fran barnen. Detta kan forst ge en kénsla av att
vuxna avskriver sig ansvar fran hallbarhetsutmaningar som de sjélva har
orsakat, men det kan ocksa ses som vuxnas erkannande om ett misslyckande
och behov av barnens hjélp att radda vérlden.

6.2 Diskurser om hallbar utveckling

Resultatet visar att den miljomassiga diskursen &r mest dominerande i
barnprogrammen som riktas mot hallbara fragor. Detta visas genom att de
flesta avsnitten i samtliga barnprogram tar utgangspunkt i miljomassiga
problem, vilket artikuleras exempelvis med sortering av sopor, minskad
anvandning av plast eller sparande pa vatten. Pa liknande sétt skriver Park
m.fl. (2016) att den miljomassiga aspekten av hallbarhet ar mest
dominerande i undervisningen for hallbar utveckling. Detta trots att det
finns en medvetenhet om att samtliga aspekter har lika stor betydelse for en
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hallbar framtid. Med Agenda 2030 betonas att alla mal ar lika viktiga samt
att flera mal kan integreras med varandra (Bergstrém, 2018).

Tidigare forskning visar pa mojligheten att arbeta med flera aspekter
samtidigt (Ideland & Malmberg, 2015), vilket &ven kan urskiljas i denna
studies resultat. Detta ar mest tydligt i barnprogrammet Radda varlden dock
forekommer det dven i de tva andra programmen. Till exempel att spara pa
jordens resurser ger en positiv effekt for miljon men handlar ocksa om att
visa respekt for de manniskor som inte har obegransad tillgang till mat och
dricksvatten. Ytterligare ett exempel pa hur miljodiskursen integreras med
den sociala diskursen &r positioneringen av det kompetenta barnet som
omtanksamt gentemot djur och natur, vilket ocksa kan vara ett sétt att vacka
mottagarens intresse och omtanke for sin omvarld. Att vacka barns intresse
for natur och miljo kan enligt Bailie (2012) dessutom vara ett satt att vacka
barns intresse for andra manniskor.

Omidvar m.fl. (2019) havdar att undervisning for hallbar utveckling snarare
fokuserar pa utveckling av kunskaper om hur jordens resurser kan anvandas
med fordel for manniskan an pa utveckling av en positiv relation till natur.
Till skillnad fran det som Omidvar m.fl. (2019) konstaterar, namligen att det
antropocentriska perspektivet dominerar i undervisningen for hallbar
utveckling, visar denna studies resultat att i bade Radda varlden och i
Galonisarna framstalls djur och manniskor som lika viktiga. Det betonas
vid flera tillfallen att jorden &r en plats for allt levande och att naturens
resurser bor racka till alla. Vikten av natur for bade méanniskor och djur
framkommer genomgaende i samtliga program, vilket framjar en
inkluderande syn pa manniskans forhallande till naturen och andra arter.
Naturen befinner sig i en standig forandring och erbjuder standigt nya
mojligheter. Pa samma satt som det inte gar att forutse vad naturen kommer
att erbjuda, gar det inte heller att forutse vilka hallbara utmaningar som
moter manskligheten i framtiden. Detta visar ocksa att makten ar foranderlig
och att synen pd manniskan kan utmanas och ifragasattas.

Resultatet visar att den diskurs som férekommer minst i samtliga
barnprogram &r den ekonomiska diskursen av hallbarhet, dock namns bade
fattigdom och ekonomiska fordelar med att sélja och reparera gamla klader
och leksaker. Detta ger i sin tur forutsattningar for att utveckla ett kritiskt
forhallningssatt till konsumtion och vad Borg (2017) poéngterar kan den
ekonomiska aspekten vidga barns forstaelse for skillnader i varlden.
Anledning till att den ekonomiska diskursen inte forekommer i sérskilt stor
utstrackning kan handla om en radsla for att oroa barnet men ocksa om en
omedvetenhet kring hur undervisning riktad mot ekonomiska fragor ska ga
till.
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6.3 Normerande och varderande diskurser

Resultatet i denna studie visar att barnen styrs mot ett agerande som ér i
linje med det som public service, det vill séga politisk styrning anser vara
det vasentliga inom hallbar utveckling utan att det ges majlighet for barnen
att utveckla forstaelse for andra alternativ. Att radda skogen, atervinna och
ateranvanda eller valja att ga i stéllet for att cykla framstalls som det ratta
alternativet utan att problematisera dessa aspekter i andra sammanhang.
Utifran detta kan en tydlig bild av vad som é&r réatt och fel urskiljas i linje
med radande normer, vilket tidigare har problematiserats av Hammarsten
(2022) och Arlemalm-Hagsér (2013). Enligt Hammarsten (2022) utformas
undervisning for hallbar utveckling pa forskolan utifran vad vuxna anser att
barn behéver och i forhallande till detta betonas &ven att barnets larande bor
ta utgangspunkt i barnets egna tankar och erfarenheter. Pa liknande satt
argumenterar Arlemalm-Hagsér (2013) for undervisningens utgangspunkt i
barnet som individ.

Resultatet visar aven att barnprogrammens anvandning av positiv och
negativ forstarkning, styr barnet till ett agerande vars mal stammer Gverens
med radande normer och varderingar. Karaktarer i programmen beréms vid
handlingar som anses vara bra for miljon och vid det motsatta agerandet,
beskrivs handlingen som ”dum” och ”ful”. A ena sidan kan det finnas en
tankbarhet att barnet faktiskt vill agera for att nd malet mot en hallbar
framtid genom denna styrning. A andra sidan kan det finnas en risk att barn
som inte uppnar malet kanner att de gor fel. Detta normerade satt att tala om
héllbarhet bekraftar vad Hedefalk (2014) och Spiteri m.fl. (2022) betonar,
namligen betydelsen av samtal tillsammans med barnen. Faktum &r att alla
barn inte har samma forutsattningar som till exempel att cykla i stallet for att
aka bil och det som kan bli vasentligt i denna fraga ar att pavisa flera satt att
agera i linje med hallbarhet, utifran det satt som ar genomforbart for varje
enskilt barn. | resultatet framkommer att det enda barnprogram dar barnets
ratt att vara har och nu tydligt framstalls samt det enda barnprogram som
inte varderar forhallningssétt, ar delar av Tripp och Trapp tittar in. Genom
att visa pa variationer och olikheter ges mojlighet for tittaren att bilda en
egen uppfattning, men ocksa att kdnna igen sig sjalv utan att vara utpekad
och kritiserad.

6.4 Metoddiskussion

| studien anvéndes en kvalitativ metod vid insamling av empiri och urvalet
gjordes utifran UR Plays egen filterfunktion. Det gar inte att avgora i vilken
utstrackning de valda barnprogrammen anvénds pa forskolor och i stallet for
UR Plays egen filterfunktion kunde den valda metoden kompletterats med
en kvantitativ metod i form av enkat. Detta for att kunna ta reda pa vilka
barnprogram som forskolldrarna véljer att arbeta framst med. Enligt Bryman
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(2018) kan respondenterna tréttna pa allt for manga fragor i enkéter. | denna
studie skulle det inte vara problematiskt, med tanke pa att det endast skulle
anvandas for att ta reda pa vilka barnprogram som anvéands mest i
undervisningen riktad mot hallbarhet. Daremot ansag vi att risken for lag
svarsfrekvens var for hog. Dessutom har de valda barnprogrammen fran UR
Play ett utbildningssyfte och riktas mot forskolan.

Nér det galler diskursanalys influerad av poststrukturalism riktas kritiken
mot att denna typ av analys erbjuder alternativa fakta, dar det inte gar att
skilja pa sanning och logn (Bergstrém & Ekstrom, 2018). Bergstrom och
Ekstrém (2018) menar att en poststrukturalistisk diskursanalys inte handlar
om att diktera alternativa fakta, utan éppnar snarare upp for att bemdta och
analysera dessa. Genom att synliggora och analysera vilka diskurser som
konstrueras nar det talas om hallbarhet kan medvetenheten om hur dessa
paverkar barns handlingsmojligheter dka.

7. Slutsats

| samtliga barnprogram dominerar en tilltro till barnens férmaga att kunna
bidra med kunskaper om och lésningar pa hallbarhetsproblem. Barnen
framstélls som kompetenta, miljomedvetna samhéllsmedborgare och vuxna
som oansvariga och okunniga. Genom det férmedlas vuxnas behov av
barnets stod och hjalp, vilket indikerar barnets potential att kunna vara med
och paverka. Barnprogrammen lyfter dock en varierande och komplex
problematik som kan vacka oro hos barnen men som ocksa &r en del av
barnens varld och darfor kan vara viktig att uppmarksamma och lyfta fram.
Pa grund av detta finns ett behov av en narvarande forskollarare som kan
mota barnets tankar och kanslor. Dessutom rader i barnprogrammen en
normaliserande bild av vad som &r ratt och fel samt ett varderande sétt att
kategorisera manniskor pa. Normer och varden &r en naturlig del av livet
dock ar det vasentligt att forskollarare &r medvetna om vilka normer som
konstrueras i de sprakliga uttrycken. Detta for att kunna erbjuda alternativa
satt att tdnka och agera pa med hansyn tagen till varje individ och varje
specifik situation.

I resultatet dominerar miljodiskursen men det gar att utskilja att med
utgangspunkt i miljodiskursen kan den sociala och ekonomiska diskursen
konstrueras. Ett miljomedvetet agerande framstalls pa ett positivt och
gladjefyllt satt och det dominerar en positiv framtidstro. Aven om ett
miljoovénligt agerande kritiseras finns det utrymme for forandring i linje
med radande kunskaper inom hallbarhet. Resultatet visar att
barnprogrammen erbjuder varierade exempel pa hur hallbara utmaningar
kan l6sas samt framstéaller jorden som en plats dar bade djur och méanniskor
ar lika viktiga. Samtidigt konstruerar de hallbara diskurserna ett bestamt satt
att vara pa och darmed begransas barns majligheter att utga fran sig sjalv.
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8. Didaktiska implikationer

Forskolan har ett ansvar for att ge barnen mojlighet att utveckla kunskaper
om och kompetenser inom hallbar utveckling. Samtliga barnprogram lyfter
fram vardagliga handelser och aktuella samhallsproblem som paverkar bade
vuxnas och barns liv och studiens resultat kan méjliggora vidare
diskussioner kring sprakliga praktikers betydelse for barn. | denna studie
synliggdrs hur sprakliga och kommunikativa diskurser i barnprogram
konstrueras och resultatet bidrar med en ¢kad forstaelse for hur det sattet att
tala om hallbarhet, reproducerar och utmanar dominerande normer och
varderingar inom hallbarhet.

Genom att uppmaéarksamma vilka subjektspositioner som erbjuds for barn
hoppas vi kunna ¢ka forskollararens medvetenhet om hur dessa
positioneringar paverkar barns handlingsmdjligheter. Genom att lyfta fram
hur vuxna positioneras i barnprogrammen synliggors vikten av ett
Omsesidigt samspel mellan barn och vuxna, vilket kan inspirera verksamma
inom forskolan till att tillsammans med barnen séka efter nya I6sningar pa
hallbara utmaningar. Eftersom det sattet hur vuxna talar om hallbarhet, och
darmed intar en viss position, paverkar hur barn positioneras kan studiens
resultat mojliggora vidare reflektioner kring det egna sattet att tala om och
agera inom amnet hallbar utveckling.

9. Vidare forskning

Hallbar utveckling &r ett brett och komplext &mne och i denna studie
fokuserade vi pa de generella aspekterna av hallbarhet. Det hade &ven varit
intressant att genomfora en liknande studie med fokus pa jamstalldhet och
mangfald, vilket inte fatt plats i denna studie men ocksa ar en del av Agenda
2030. Det hade aven varit intressant att undersdka och analysera hur
forskollarare tillampar barnprogram i undervisningen samt hur
undervisningen foljs upp. Detta skulle kunna ge en inblick i vad som
uppméarksammas av bade barn och forskollarare i dessa barnprogram samt
ge en inblick i hur de normer och vérderingar som konstrueras via spraket
utmanas.
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