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Sammanfattning

Studien undersoker hur ldraren arbetar med héglasningen, dér syftet var att
ta reda pa hur ldrare organiserar sin undervisning kring héglasning samt hur
hoglasningen paverkar elevernas lasforstaelse. Fragestéllningen i studien
var: hur organiserar ldrare i drskurs F-3 sin undervisning inom hoglésning?
For att ta reda pé fragestéllningen genomfordes en kvantitativ studie dér en
webbenkét anvindes. Enkéten bestod av 21 fragor, dir det var kvantitativa
frdgor med kvalitativa inslag. Det var 129 respondenter som svarade pa
enkiten. Respondenternas svar analyserades utifran teoretiska begrepp som
plockades ut fran det sociokulturella perspektivet. Studiens resultat visade
pa att lararna oftast liser pa formiddagar och eftermiddagar och att
huvudorsaken till hogldsningen &r for att frimja elevers ldsforstaelse.

Nyckelord: Hogldsning, ordforrad och lasforstaelse.



Abstract

The main goal of this study analyzes how a teacher, in a classroom setting,
works with reading aloud. The main goal was to find out how a teacher, in
such a setting, would organize teaching that is dependent on reading aloud.
The study also aims to discover if such a dependency would enhance the
student's reading comprehension.

The main question statement present in this study, being: "how does a F-3
teacher organize lessons with the main theme of reading aloud?"

To find the answer a quantitative study was conducted with the aid of a
digital survey. The survey in question contained 21 questions. The survey
was answered by 129 responders. The answers were thoroughly analyzed
based on theoretical concepts picked from the sociocultural perspective. The
main result of this study showed that the teachers in question tend to
incorporate reading aloud during noon and afternoons. The main reason for
this being that it enhanced the students reading comprehension to it's fullest
effect.

Keywords: Read aloud, reading comprehension and vocabulary.



Forord

I vart tidigare examensarbete undersokte vi hur hoglasningen fraimjar
elevernas lasforstaelse, vilket gjorde att vi ville fortsitta 1 denna studie med
hur hoglésningen organiseras 1 undervisningen.

Under arbetsprocessen har vi dagligen setts och diskuterat, planerat,
analyserat och skrivit fram var studie. Vi har genom detta arbete haft ett néra
samarbete. Emelie skrev inledningen, Martina skrev bakgrunden och Malin
skrev forskningsldget, under arbetets gdng var vi inne i varandras delar och
diskuterade sé alla var med pé vad som skrevs. Vi skrev tillsammans de
fragor som vi ville ha svar pa i var enkét utifran vér fragestéllning. Nar var
enkét hade blivit besvarad satt vi tillsammans och analyserade svaren samt
kodade dessa. Dérefter har arbetet diskuterats och skrivits fram tillsammans.

Vi vill med detta arbete rikta ett stort tack till var handledare Andreas
Lagerlof som har varit till stor hjdlp under arbetets process. Vi tackar dven
varandra for det samarbete vi har haft under arbetets gang. Samt ett stort
tack till vara respondenter som valde att svara pa var enkét och som gjorde
att vi hade mojlighet till att utfora denna studie.

Tack!

Emelie, Martina och Malin
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1. Inledning

Hoglasningen har minskat och 1 dag hoglédser inte vuxna tillrdckligt mycket
for barnen, menar Korling (2012, s.6). En studie fran 2018 som Programme
for International Student Assessment (PISA) visar att 15-4ringars
lasforstaelse har minskat sedan 2006 (Skolverket, 2019, s.46). I ldroplan {or
grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet - Lgr 22 (2022, s.14) star
det att lararen ska organisera och genomfora arbetet sé att eleverna far stod i
sin sprakutveckling. Alatalo (2011s s.43) menar att barn far via
hoglasningen lyssna pé hur fraser och meningar dr uppbyggda. I det centrala
innehallet for forskoleklassen ska eleverna fa samtala om innehall och olika
typer av texters budskap samt att eleverna ska fa ta del av sakprosatexter,
berittande texter och texter som kombinerar bild, ord och ljud (Lgr 22,
2022, 5.23). Barnen behover hora olika slags texter for att utveckla sin
lasforstaelse (Alatalo, 2011, s.43). For arskurserna 1-3 star det i det centrala
innehallet att eleverna ska fa ta del av berdttande texters budskap, innehall
och uppbyggnad (Lgr 22, 2022, 5.226). Eckeskog (2013, s.18) forklarar att
barnet far mdjligheter att se viarlden ur ndgon annans perspektiv via
hoglasning och Jonsson (2007, s.61) menar att oavsett dlder kan aktiviteter
dar elever och ldrare laser tillsammans vara ett sitt att skapa gemensamma
upplevelser som kan bearbetas pé olika sitt. Bide Westlund (2017, s.55) och
Jonsson (2007, s.135) skriver att nidr man ldser en bok kan man koppla
innehéllet 1 boken till sina tidigare erfarenheter samt att eleverna far en
mojlighet till att leva sig in 1 karaktérernas kénslor. Samtalen kring boken
kan ge stod till 1dsandet, dér det kan bidra till hur lasaren stiller fragor till
texten men aven till hur de kan ldsa vidare for att f4 svar pé sina fragor.
Korling (2012, s.35) menar att texter behover fa lasas hogt vilket kan skapa
en gemenskap 1 klassrummet men ocksa for att texten ska bli meningsfull,
engagerande och vicka intresse. Hoglasning bidrar till att eleverna far
lyssna, skapa inre bilder, tdnka och fantisera. Vidare menar Korling (2012,
s.30) att hogldsning bidrar till grammatik och meningsuppbyggnad.

Eckeskog (2013, s.21) beskriver att det krévs kontinuerlig undervisning for
att bygga upp elevers lasforstaelse och att lararen forvéntas undervisa om
lasforstaelse, utan att lararen alltid har grundlédggande kunskaper om hur det
ska goras eller varfor. Vidare skriver Eckeskog (2013, s.21) att en effektiv
lasforstdelseundervisning innebdr en varierad ldsning med olika syften av
facklitteratur och skonlitteratur dir eleverna kan anvidnda innehdllet om de
fatt samtala om texten eller ldsa tillsammans i1 grupp eller med léraren.
Vilket kan vara svart om eleverna inte fitt tillrickligt med undervisning sa
att de kan tilldmpa strategier till nytt innehdll. Alatalo (2011, s.196-197)
forklarar 1 sin avhandling att hogldsning och samtal om ldsningen borjar
redan i forskolan och foljer med barnen upp i aldrarna, men en orsak till att



undervisningen inte utmanar eleverna i lasforstaelse dr da lararen inte
besitter kunskaper om hur de systematiskt ska ldgga upp undervisningen.

1.1 Problemomrade

Eckeskog (2023, s.18) forklarar att eleverna genom hoglasningen far
mojligheten att se vérlden fran olika perspektiv medan Jonsson (2007, s.61)
beskriver att det 4r en gemensam upplevelse som kan bearbetas pa flera sitt.
PISAs studie fran 2018 visade att 14sforstaelsen har minskat (Skolverket,
2019, 5.46) och Alatalo (2011, s.196-197) forklarade i sin avhandling att
larare inte besitter kunskaperna som behovs for att systematiskt lagga upp
undervisning kring hoglasningen. Genom hdglésningens viktiga betydelse
samt PISAs sjunkande resultat och ldrares systematiska kunskaper, dr det
vasentligt att undersdka hur larare 1 praktiken organiserar sin hoglésning.

1.2 Syfte och fragestillning

Syftet med denna studie &r att ta reda pa hur lirare organiserar sin
undervisning inom hoglésning. Fragestéllningen blir saledes: hur
organiserar larare i drskurs F-3 sin undervisning inom hoglésning?

2. Bakgrund

1 detta kapitel kommer styrdokumentens riktlinjer for hogldsning samt
skolverkets kommentarmaterial att skrivas fram. Dessutom kommer dven
strategier inom hogldsning och ordforrdd att beroras.

2.1 Styrdokument

Hogldsning ar viktigt redan fran borjan, det ger eleverna en storre forstaelse
for de texter de kommer att 4 mdta som édldre. Genom att hora en vuxen
lasa far eleverna reflektera over det ldsta (Skolverket, 2023, s.14-15).
Skolverket (2023, s.15) belyser dven att interaktionen under hoglasning dir
eleverna far vara aktiva skapar ett storre ordforrad och de far en béttre
forstaelse for uttryck och begrepp ur den ldsta texten. I Lgr 22 (2022, 5.225)
star det inte specifikt om hogldsning, men att eleverna ska & majlighet till
gemensam lasning, dir eleverna ska fé strategier for att avkoda, forstd och
tolka ord, texter och begrepp. Enligt Lgr 22 (2022, 5.226) ska eleverna i
arskurserna 1-3 4 mdjlighet till att mota olika texter i undervisningen som
till exempel faktatexter och berittande texter. Ur det centrala innehéllet for
svenska ska eleverna fa mojlighet att lyssna aktivt och kunna aterberétta
delar av innehallet (Lgr 22, 2022, s.225). Vidare stir det 1 Lgr 22 (2022,
s.226) att eleverna ska fa se texter som kombinerar bilder med ord och att de
ska fa se texter i digitala miljoer.



2.2 Kommentarmaterialet

Under skoltiden dr ldsningen i fokus, den &r central genom hela skolgéngen
och en viktig del i svenskundervisningen. En gemensam ldsning inriktar sig
pé att man 1 helklass eller i grupp arbetar och lédser tillsammans en text
under ldrarens ledning. I arskurs F-3 arbetar man med sambandet mellan
bokstdverna, ljud och betoning. I borjan av sin ldsinldrning gar eleverna fran
ljudning till att 6va upp sig till att kunna lésa av pa automatik. For vissa
elever kommer de att {4 fortsdtta att 6va pa den fonologiska medvetenheten
upp pa mellanstadiet (Skolverket, 2022, s.12).

I undervisningen ir syftet att eleverna ska fé arbeta med olika texter och
deras strukturer, att man arbetar med en progression dir man kan se en
utveckling och en forbittrad text. Genom att eleverna far arbeta kring en
text kan de fa syn pé olika hindelser i spraket. Eleverna kan dven f4 se hur
textens sprak och uppbyggnad fordndras och fa syn pé att textens budskap
kan forédndras genom sprékliga val. Under undervisningen i arskurserna F-3
gir man igenom texterna tillsammans for att synliggora for eleverna hur
man arbetar med olika texter (Skolverket, 2022, s.14)

Vil utvecklade lds- och skrivfardigheter innebar fortrogenhet med manga
olika typer av texter. Givetvis ska eleverna kunna lésa for nojes skull och
kunna diskutera textinnehall och lasupplevelse med andra. Genom l4sning
ska man ocksé erbjuda mojligheter att hitta svar pa livets fragor och fa stod
att forma sin identitet. Eleverna ska ocksa f4 mojlighet till att utveckla en
medvetenhet om texters olika syften, hur olika de &r uppbyggda och hur
man tolkar dem, till exempel genom att stélla fragor till texten (Skolverket,
2022, 5.17).

2.3 Hoglasningsstrategier

En erfaren ldsare anvénder sig av olika strategier ndr de ldser en text. Dessa
strategier anvinder de sig av nér de ska ta sig till en text. For att eleverna
ska fa en bra strategisk formaga nir de sjélva ska borja ldsa, dr det viktigt att
man undervisar eleverna i hur man ska arbeta och forsta en text som de
sjdlva laser. Lararen sjdlv behover vara medveten om den egna processen
som utmérker en erfaren lisare. Den erfarne ldsaren tar in information om
omgivningen och ldgger det i sitt minne, nir de ldser olika texter kan de ta
fram de olika bilderna de har om omvérlden och sina egna erfarenheter sa
att de ska kunna forsta texten. Den erfarne ldsaren stéller fragor till texten
for att 4 en djupare forstaelse dér de framkallar inre bilder till texten. Nér
de ldser ér det inte alltid att de &r medvetna nér de anvénder sig av sina
strategier, utan detta sker oreflekterat (Stensson, 2006, s. 29).

Eckeskog (2015, s.35-36) belyser att det behovs strategier inom hdglisning,
for att eleverna ska kunna reflektera 6ver det ldsta och oka sin forstaelse av
texten. Eleverna ska kunna stélla fragor, gora kopplingar, sammanfatta,
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visualisera eller forutsdga. Texten blir meningsfull ndr eleverna ar
malmedvetet engagerade i att tinka medan de blir ldsta for. Syftet med att
anvénda sig av forstaelsestrategier r att ge eleverna olika tekniker sa att de
ska kunna finna information i texten, samt att ge dem redskap for att kunna
stélla fragor till texten, skapa sig mentala bilder och kunskaper om hur man
sammanfattar innehallet. Att lira sig de olika strategierna &r ndgot man far
arbeta med ldnge innan eleverna lér sig att anvinda dem. Lararen har en
viktig roll i detta med ett tydligt innehdll i sin undervisning, genom att vara
strukturerad och forberedd. Léraren ska kunna visa manga olika strategier
som eleverna kan vilja mellan, eleverna ska dven fa mojlighet att 6va och
prova pa de olika strategierna

Dr. Enid Acosta- Tello (2019, s.2) forklarar att ldrare anvénder sig av olika
strategier for att 6ka elevers intresse under hoglasningen, dir lararen bland
annat kan skapa forvantningar genom att ldsa med inlevelse och belysa
hdjdpunkter. Genom att ldraren anvinder sig av de olika strategierna skapar
det ett intresse for lasning hos eleverna. Det dr ldrarna som skapar
forvantningarna hos eleverna genom att stélla fragor och diskutera boken.

2.4 Ordforrad

Alatalo (2011, s.50-51) forklarar att det finns studier som visar att
hoglasning ar effektivt for barnens ordforrad och att barn lér sig nya ord
genom att lyssna pa berittelser och far ett utokat ordférrdd med hjilp av
texter. Barnen behover vara engagerade och aktivt med i ldsningen och att
lararen ger innehallsrika forklaringar till texter som ldraren ldser hogt.
Hoglasning kan 6ka bade ordforrddet men ocksa forstdelsen for det lasta.
Jonsson (2007, s.61-62) papekar dven att hogldsning som inkluderar samtal
kring texten 0kar elevernas forstéelse for det ldsta och att lasningen
tillsammans kan utveckla elevernas sprakutveckling. Korling (2012, s.6)
skriver att hoglasning dr viktigt d& det bjuder in till gemenskap.
Hoglasningen dr meningsfull da den dven kan utveckla ordforradet, skapa
en ldsande forméga och eleverna far vara kreativa och tdnkande.

3. Forskningsldge

Under kapitlet forskningsldige kommer dtta tidigare studier som beror
hogldsningen att redovisas. De dtta studierna har delats in i tre
underrubriker: ldrares anvindning av hogldsning, elevers uppfattning om
hoglésning och hogldsningens paverkan.

3.1 Léarares anviandning av hoglasning

En norsk kvantitativ och kvalitativ studie av Haland, Hoem och McTigue
(2020, s.4) undersokte vilka kunskaper lérare i forsta klass hade 1
hoglasning. Studien var en del av en storre undersékning, dir man
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undersokte ldrares kunskaper och professionella utveckling i deras
anvindning av beréttelser. Det var 150 skolor som deltog i studien, dar 300
forstaklasslarare svarade pa undersokningens fragor. Studien genomfordes
under 5 manader (Haland, et al., 2020, s.4). Resultatet pekar pa att
hoglésning var en vanligt forekommande aktivitet, dar hogldsningen
vanligtvis forekom i samband med lunchrast eller i samband med
norsklektionen. Nar ldrare skulle vélja hoglasningsbocker framstod det olika
kategorier angdende vad ldraren ansag vara viktigt ndr de skulle vilja bok,
de olika kategorierna var &mne, familjért och senaste valt. Kategorin &mne
delades in i tre underkategorier, bok som var underhallande, bok som
berdrde dilemman och bok som kunde 6ppna upp for diskussioner kring
dilemman. For larare var det mest viktigt att vélja en bok som var
underhallande, vilket Haland, et al., (2020, s.5) ansdg kunde visa pa att
larare ldste som underhéllning. Vidare i kategorin &mne visade resultatet att
de flesta ldrare ansdg att det ar relativt viktigt att vélja bocker som
behandlade ett specifikt &mne. Det som Héland, et al., (2020, s.6)
redovisade var att l4rare ansdg att det som var minst viktigt i kategorin &mne
var att vdlja en bok som kunde 6ppna upp for olika dilemman. Kategorin
familjart delades upp i tva kategorier, last sedan innan och nyligen last. I
under kategorin ldst sedan innan, tyckte ldrarna att det var relativt viktigt att
det var en bok som de hade ldst sedan innan och visste att eleverna skulle
gilla. For lararna var det inte prioriterat att boken var nyligen ldst (Haland,
et al., 2020, s.6). Under kategorin senaste valda, kunde Héland, et al., (2020,
s.7) se att larare tenderar att anvénda sig av dldre bocker och vilja bocker
inom genren fiktion. Haland, et al., (2020, s.7) syftar pa att valet av senaste
bocker kan stodja det faktum att ldrare inte prioriterar att vdlja bocker som
ar relaterade till det nuvarande dmnet.

Wisemans (2011, s.432) studie fran North Caroline (USA) undersokte hur
larare anvander sig av hoglasning for att stodja elevernas lirande. Studien
genomfordes under nio manader i en forskola bestdende av 21 elever och
deras ldrare (Wiseman, 2011, s.433). Léraren Mrs. Milner 1 klassen léste
mycket litteratur for eleverna dir hon uppmuntrade eleverna att diskutera
och att hitta mening i texten. Wiseman (2011, s.433) observerade lirarens
hoglasningslektioner och samlade in data fran 54 tillfillen, samt informella
intervjuer med ldrare och elever. Resultatet delades upp i fyra underrubriker
(bekréfta, modellera, utvidga och skapa mening) som skapades utifran hur
kunskap konstrueras muntligt och interaktivt med eleverna (Wiseman, 2011,
s.435). Nar man bekriftade elevernas tankar angéende vad boken skulle
handla om innan hoglasningen, skapades diskussioner om deras tankar, samt
att det skapades forutsittningar for konversationer om tolkningar av
litteraturen. Nér ldraren under hogldsningen anvénder sig av elevernas
forutsdgelser om boken, kunde det delge elevernas grundldggande forstaelse
(Wiseman, 2011, s.435). Via modellering kunde ldraren visa pé olika sitt att
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tinka, ldsa, forsta och analysera beréttelsen. Genom att liraren tinkte hogt
och visade, kunde eleverna dra fordelar av att observera och {4 kunskaper
om hur spraket kan skapa mening (Wiseman, 2011, s.436). Vid utvidgning
beskriver Wiseman (2011, s. 436) hur lararen tar det eleverna vet for att
sedan leda eleverna till en djupare mening, detta via bland annat att fokusera
pé ett viktigt tema eller en viktig idé som inte har diskuterats. Genom att
lararen orienterade eleverna till ett specifikt tema, kunde eleverna bidra med
sina tankar och diskutera kring vad forfattaren menar. Nér ldraren 6ppnade
upp for teman i boken, kunde de teman dven tas ut fran boken for att
diskuteras i klassrummet (Wiseman, 2011. s.437). En viktig del i
hoglésningen ar att ge eleverna tillféllen att skapa mening, dar eleverna fér
tillfallen att diskutera beréttelsen. Wiseman (2011, s.437) menar att det
fanns tva sétt eleverna skapade mening, forst via forutsdgelse och analys av
vad som kommer att hinda, sedan via konversationer med varandra dar de
kunde diskutera.

Christenson (2016, s.2139) genomforde en kvalitativ undersdkning, ddr man
undersokte karaktérsdragen under hoglasning i forskoleklass. Studien
anvinde sig av modellen CIRA (Class interactive reading aloud) som en
guide vid observationer och for att kunna svara pa studiens tva fragor, (1)
vilka karaktidrsdrag finns det pa lararnas genomforande och elevernas
deltagande och hur paverkar de karaktdrsdragen 1 hogldsningen hos erfarna
forskolldrare? (2) Kan man se monster pa karaktarsdragen mellan larare?
Utover observationerna genomfordes intervjuer. Studien pagick under fyra
mdnader och det var fyra larare som deltog (Christenson, 2016, 2139).
Resultatet i studien delades upp i tre kategorier, (1) ldrarnas aktivitet, (2)
elevernas aktivitet och (3) texten. Resultatet fran kategorin lararaktivitet
(Christenson, 2016, s.2140) visade pd att alla fyra ldrarna hade hoglasning
efter en aktivitet, som exempelvis efter att ha gatt igenom dagen och haft
lastraning eller matematik. Tidpunkten for 1dsningen mellan de fyra ldararna
varierade, dir tva ldarare genomforde hoglasningen under formiddagen och
tva under eftermiddagen. Resultatet framforde dven att den vanliga formen
av aktivitet under lasningen var utvdrderings respons, dér ldrarna anger om
elevernas svar dr ritt, fel, viardefullt eller inte vardefullt for att sedan ge ett
resonemang (Christenson, 2016, s.2140-2141). Det nist vanligaste var att
lararna forklarade reglerna och procedurerna kring lésningen, vad som
kommer hénda fore, under och efter lasningen. Scaffolding var det tredje
vanligaste ldrarna anvinde sig av under hogldsningen, vilket anvandes for
att bygga vidare pa elevernas forkunskaper eller fa dem framat i sitt
tdnkande. Det fjarde vanligaste var 1&g ordning, dér ldrarna stiller fragor dar
svaret finns 1 illustrationerna eller som eleverna kan hdmta fran minnet, utan
att eleverna behovde bygga vidare pa sin forstaelse eller dra ndgra slutsatser.
Christenson (2016, s.2142) resultat redovisade ocksa elevernas aktivitet, dar
den vanligaste elevaktiviteten var att lyssna. P4 temat, var den andra
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vanligaste aktiviteten bland eleverna, dir eleverna gav enkla svar pa fragor
om beréttelsen eller temat som berdrdes (Christensson, 2016, s.2142).
Resultatet fran den tredje kategorin texten, redovisade att den vanligaste
texttypen ldraren anvinde sig av var beréttande texter, efter berdttande text
foljde prosa och poesi (Christenson, 2016, s.2143).

En studie av Kindle (2011, s.17) undersokte hur ldrarnas instruktioner och
beslut paverkade hoglasningen. Kindles (2011, s.17) studie var ett 1 érs
langt projekt tillsammans med ett skoldistrikt i en delstat i Mellanvéstern.
Det var fyra forskolldrare som deltog i studien och varje larare hade en klass
pa 15 elever (Kindle, 2011, s.17). Elever i klasserna var blandade i aldrar,
dér de var mellan 3 och 5 &r. Kindle (2011, s.17.18) beskriver att de fyra
lararna observerades nér de ldste och att observationerna var individuellt
planerade sé att det inte stor den dagliga rutinen (Kindle, 2011, s.17, 18).
Alla larare skulle ldsa samma bok In the Small, Small Pond. Resultatet
delade Kindle (2011, s.22) upp 1 tre kategorier, sprakutveckling, koncept om
tryck och forstaelseutveckling. Resultatet for sprakutveckling visade att
fragor dér enbart ett ord behdvs som svar, begriansar elevernas
sprakutveckling. Vidare visade resultatet for sprakutveckling att ingen av
lararna hade ordforradet som ett av fokusomrddena i undervisningen, utan
de behandlade ordforstaelse olika mycket (Kindle, 2011, s.23). Resultatet av
konceptet tryck, redogjorde att tre av fyra ldrare diskuterade och tog hjélp
av bokens titel, samt att de berdttade om namnet pa forfattaren for eleverna.
Aven tv3 lirare nimnde namnet pa illustratoren till bilderna i boken
(Kindle, 2011, s.25). Resultatet i kategorin forstaelseutveckling,
uppmuntrade ldrarna i studien eleverna att koppla innehéllet 1
hoglésningsboken till tidigare kunskaper (Kindle, 2011, s.26). Tre av lararna
uppmuntrade eleverna att koppla till tidigare erfarenheter, redan innan de
hade borjat hogldsa. En larare fragade istillet fradgor under lasningen, dér
eleverna kunde koppla till sina tidigare erfarenheter (Kindle, 2011, s.26).

3.2 Elevers uppfattning om hoglasning

En studie av Braid och Finch (2015, s.116) undersokte hur elever i aldrarna
9 och 10 reagerade pa hogliasning av boken Luke s way of looking. Klassen
bestod av 25 elever som delades in i fem grupper. Elevernas reaktioner vid
hogldsningen spelades in och analyserades med hjilp av Sipe’s kategorier.
De tre kategorierna i Sipe’s modell 4r (1) hermeneutisk, skapa en forstaelse
for berittelsen, (2) personer, relatera beréttelsen till en sjdlv och (3) estetisk,
uppleva friheten som bilderna ger (Braid & Finch, 2015, s.116). Utéver
Sipe’s tre kategorier, kombinerade Braid och Finch (2015, s.118) sitt
ramverk for studien med, tankesétt hos barns respons (identifiera,
kombinera, integrera och utdka) samt bilderboks element. Resultatet
redogor hur eleverna anvénder sig av illustrationerna och texten i boken sa
att eleverna kan fé en fOrstaelse for berittelsen. I borjan av ldsningen
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anvinde sig eleverna utav fargerna och skuggorna i bilderna till att notera
och definiera sina tankar. Senare utvecklades eleverna till att borja anvinda
illustrationerna nér de skulle utforska karaktédrens kéanslor (Braid & Finch,
2015, s.118-119). Fran borjan kunde Braid och Finch (2015, s.119) se hur
skuggorna i bilderna forst enbart var objekt for eleverna, for att sedan bli en
symbol som adderade till hdndelser och karaktirerna. Eleverna anvédnde sig
av bade illustrationerna och texten i boken nér de skulle skapa sin forstéelse
for beréttelsen (Braid & Finch, 2015, s.120).

Clark och Andreasen (2014, s.163, 166) genomforde en kvalitativ och
kvantitativ studie, dir de skulle undersdka vilka erfarenheter elever i arskurs
6 hade av hogldsning. Studien undersokte dven hur eleverna deltog under
hoglasningen. Clark och Andreasen (2014, s.166) formulerade tre
fragestillningar till studien (1) hur beskriver sjétteklassare sin upplevelse av
hoglasning? (2) hur beskriver sjétteklassare elevernas deltagande under
hoglésningen? och (3) hur beskriver sjétteklassare fordelarna med ldrarnas
instruktioner under hoglasning? Det var 87 sjétteklassare som deltog 1
undersokningen och tre ldrare som observerades, samt fem elever och sex
larare intervjuades (Clark & Andreasen, 2011, s.167, 168, 169). Resultatet i
Clark och Andreasen (2011, s.171) redovisar att elevernas skillnader i hur
de uppfattar hoglasning, kan kopplas till deras egna attityder gentemot att
lasa. Dér elever som hade lagt intresse for ldsning, ofta sag hogldsningen
som nagot avkopplande. Elever som istillet hade stort intresse for 1dsning,
tyckte om nér ldraren gjorde uttryck under ldsningen samt pausade
lasningen for diskussioner. Lararna som intervjuades berittade att de
uppfattade att eleverna tyckte om hoglédsningen oavsett elevernas intresse
for 1lasning (Clark & Andreasen, 2011, s.171). Vidare i resultatet redovisade
Clark och Andreasen (2011, s.172) ocksé att de flesta eleverna &r tysta under
hoglasningen, men att det inte behdver betyda att eleverna inte &r
engagerade 1 texten. Eleverna var olika mycket engagerade i beréttelser och
ju mer engagerade eleverna var 1 texten desto mer verkade de tycka om
hogldsningen. Lirarna i studien noterade dven att eleverna inte var sa
deltagande under héglasningen och menade att det var sérskilt sant nér det
kom till elever med ett 1agt intresse for ldsning. Clark och Andreasen (2011,
s.173) beskriver i sitt resultat att de sdg samma sak som ldraren sag, fast de
sag det aven hos elever med storre intresse for ldsning. Elever med storre
intresse for l4sning verkade mer intresserade under hoglasningen, men de
var ocksé inkonsekventa beroende péd vad de ansag vara intressant 1
berittelsen. Det sista resultatet visade att alla elever, oavsett intresse for
lasning, kunde identifiera vilka fordelar det fanns med hoglasning (Clark &
Andreasen, 2011 s.137).

14



3.3 Hogldsningens pdverkan

S. K Baker, Santoro, Chard, Fien, Park och Otterstedt (2013, 5.336)
genomforde en kvantitativ studie som undersokte vilken péverkan
hoglasning 1 helklass hade pa elevernas lasforstaelse och ordforstéelse. |
studien deltog 12 skolor. Sammanlagt var det 12 larare och 225 elever i
arskurs 1 (Baker, et al., 2013, s.337). De tolv deltagande skolorna delades
slumpmissigt in 1 tva grupper: interventionsgruppen och kontrollgruppen.
Studien pagick under 19 veckor, dar man i borjan genomforde ett test for att
avgora vilka elever som lag i riskzonen for sprak-, lds- och skrivsvarigheter
(Baker et al., s. 337, 339). Orden som ldraren berdrde under undervisningen
delade Baker et al. (2013, s.336) upp i tre olika kategorier beroende pa hur
de behandlades under ldsningen. De tre kategorierna blev (1) ord som
behandlades 1 interventionsgruppen men som eventuellt inte behandlades 1
kontrollgruppen, (2) ord som behandlades i bada grupperna och (3) ord som
inte behandlades 1 ndgon av grupperna (Baker et al., 2013, 5.336). Léraren
gick igenom de viktiga orden med eleverna innan hoglasning, och
repeterade dven orden under ldsningen samt att nya ord som dok upp
forklarades (s.339). Efter ldsningen repeterades de betydelsebiarande orden
igen (s.339). Resultatet fran Baker et al., (2013, s.348) studie redovisade att
eleverna 1 interventionsgruppen fick en bittre forstaelse for orden inom
kategori 1 och 2, men inte for ord inom kategori 3.

D. L Baker, Santoro, Biancarosa, S. K Baker, Fien, Otterstedt (2020, s.2698)
genomforde en kvalitativ studie, ddr man gjorde en replikation av en
tidigare studie fran Baker, et al., (2013). I studien deltog 12 skolor, med
sammanlagt 638 elever i arskurs ett frin 39 klasser (Baker et al., 2020,
5.2703). Klasserna som deltog i studien delades slumpvist upp i tvéa grupper,
interventionsgruppen och kontrollgruppen. I studien behandlades 24 bocker
under 19 veckor, dar 12 bocker var berdttande och 12 var faktabocker
(Baker et al., 2020, s.2703-2704). I studien gav Baker, et al., (2020, s.2704)
lararna en guide med steg for steg instruktioner over aktiviteter och fragor
fore, under och efter hogldsningen. Fore hoglasningen fick eleverna forutse
vad det var for typ av bok, antingen beréttande eller faktabok samt vad de
trodde att boken skulle handla om. Léraren gick dven igenom svéra ord for
eleverna innan hdglisningen, sa eleverna kunde fa en forstaelse for
innehallet. Under ldsningen introducerade ldrarna eleverna pa hur de kunde
hitta detaljer 1 texten som skulle hjdlpa dem att dra rimliga slutsatser. Efter
hoglasningen fick eleverna tréna pé att aterberétta texten. Nér det var en
berittande text skulle eleverna indikera huvudpersonen och indikera “vad
som hénde forst?”, “Vad som hdnde sen?” och “Vad som hénde sist?”. Nér
det var en faktatext skulle eleverna indikera “vad visste du sen innan?”,
“vad ville du veta?” och “vad lirde du dig?” (Baker, et al., 2020, s.2704 ).
Tanken med att diskutera bockerna var att stimulera elevernas
sprékanviandning och ordforrad, forklarar Baker, et al., (2020, s. 2704).

15



Resultatet fran Baker, et al., (2020, s.2713) redovisar att eleverna i
interventionsgruppen overtriffade eleverna i kontrollgruppen pa
ordforstaelse.

3.4 Sammanfattning

Halands, et al., (2020, s.5) resultat pekar pa att hoglasningen sker vanligast i
samband med rast och att ldrarna helst véljer skonlitterdra bocker for att de
ska vara underhallande. Wiseman (2011, s.435) forklarar att hoglédsningen
kan skapa diskussioner kring texten genom att koppla texten till elevernas
egna tankar och erfarenheter. Christensons (2016, s.2140) studie pekar pé att
lararna laste antingen pd formiddagen eller eftermiddagen. Christensons
(2016, s.2143) forklarar dven att den vanligaste forekommande texttypen
lararen anvénder sig av var skonlitterdra texter. Kindle (2011, s.26) papekar
att eleverna kan koppla texten till sina tidigare erfarenheter genom att
lararen stiller fragor. Braid och Finch (2015, s.118-119) belyser hur
illustrationer och texten i boken kan skapa en forstielse for beréttelsen samt
att eleverna kan skapa en forstéelse for karaktérens kinslor och hdndelser i
boken. I Clark och Andreasens (2011, s.171) studie padpekade de att eleverna
inte ser hogldsning som ett lartillfalle utan som ett tillfalle for avkoppling.
Baker et al., (2013, 5.348) forklarar att elevernas ordforrad 6kade om de
gick igenom svéra ord innan hoglasningen och eleverna fick en storre
forstaelse for ordens innebdrd. I likhet med kom Baker et al., (2020, s.2704)
fram till att 1drare som diskuterar texterna tillsammans med eleverna kan
utveckla elevernas ordforrdd och deras sprakanvédndning.

4. Metod och analys

1 detta kapitel presenteras tillvigagdngssdittet och de urval som har gjorts.
Det presenteras dven de etiska aspekterna och den analysmetod som har
utforts. Kapitlet innehdller dven en metoddiskussion ddr vi diskuterar
studiens reliabilitet och validitet. Slutligen avslutas kapitlet med en
metodkritik.

4.1 Datainsamling

For att besvara var fragestallning: hur organiserar ldrare i drskurs F—3 sin
undervisning inom hégldsning? Har vi anvént oss av en kvantitativ
undersokning i form av en webbenkét (Bilaga 1) med kvalitativa inslag.
Webbenkiten bestod av 21 fragor och skapades 1 programmet Google
Formulér. Vi valde att stilla 8 kvantitativa fradgor med svarsalternativ och 3
kvantitativa fragor utan svarsalternativ samt 10 kvalitativa fragor dar
respondenterna kunde svara sd utforligt de sjdlva ville. Av de sammanlagt
11 kvantitativa frdgorna var 1 frivillig, medan av de 10 kvalitativa frdgorna
var 7 frivilliga. Valet att anvédnda kvalitativa fridgor grundande sig i att vi
ville forsékra oss om att fa respondenternas egna ord om hoglésningen och
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inte begrdnsa dem med endast svarsalternativ (Berntson, Bernhard-Oettel,
Hellgren, Naswall och Sverke, 2016, 5.94-95). Genom att ha en blandning
av kvantitativa och kvalitativa fragor, dér de kvalitativa fragorna kommer
efter de kvantitativa fragorna, har vi gett respondenterna mojligheten att
kommentera pé foregaende fraga, da vi hade bade 6ppna och slutna fragor
(Ejvegérd, 2009, s. 51). Enligt Ejvegard (2009, s.58) kan man ldmna 6ppna
fragor for att fa ett tydligare svar i enkdten om det skulle visa sig att ndgot
var otydligt eller om frdgorna har missuppfattats.

4.1.1 Val av frégor

Nér vi skulle formulera var enkét utgick vi ifrdn vér 6vergripande
forskningsfraga. Enkétfrigorna utformades sa att de kunde besvara den
overgripande fragestéllningen (Berntson, et al., 2016, s.15). Fragorna
baserades pa hur ldrare organiserar sin undervisning och hur de arbetar kring
hoglasning. Hoglidsning &r mer dn enbart ldsa en bok, detta da boken beror
ord som inte anvénds i vardagliga samtal (Alatalo, 2021, s.81). Genom detta
ville vi ta reda pa om ldrarna anvénder sig av begrepp, fragor till texten,
bildstdd och vilka andra sétt de arbetar med texten, detta for att se om det ar
nagot lararna tinker pa nir de lagger upp sitt arbete kring hoglasning.

Enkitens dvergripande uppligg utformades sé att det var forst en fraga med
svarsalternativ som sedan foljdes av en frdga dér respondenterna fritt kunde
svara (Bilaga 1). Detta for att forst ta reda pd om respondenterna arbetar
med det, for att sedan ge respondenterna en mojlighet att forklara hur de
arbetar med det som fragades innan. Ejvegard (2009, s.58) forklarar att de
Oppna fragorna ger dem som genomfor studien mojligheten att citera
respondenternas svar, vilket kan ge framstillningen av resultatet mer liv och
storre konkretion.

4.1.2 Utskick av webbenkat

Webbenkiten lades inte ut vid nagon specifik tidpunkt, dock var det lov
under veckan som enkiten skickades ut. Detta gjorde att vi valde att ha den
ute 1 2 och en halv vecka, sa att alla ldrare som ville skulle fa mgjligheten att
svara pd enkédten. Enkéten skickades ut till larare vid vira 6vningsskolor
fran var studenttid och 1 tvé olika facebookgrupper under samma dag. Valet
att skicka till larare vi kdnner inom arskurserna F-3 var si att enkéten skulle
nd ut till fler personer och inte bara inom Facebook. Efter 2% vecka
avslutades datainsamlingen och empirin sammanstélldes i ett
Excel-dokument infor analysen. Vi valde att anvidnda oss av en enkdt for att
fa en sd bred syn som mgjlig pa hur larare arbetar med hoglasning, da
enkéter kan na ut till fler personer under en kortare tid an om vi skulle ha
intervjuat lika manga manniskor (Bryman, 2018, s.286).
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4.2 Urval

Kriterierna for urvalet vid webbenkéten var att respondenterna bor ha
arbetat eller arbetar 1 ndgon av arskurserna pé ldgstadiet. Vi valde att ldgga
ut enkédten pa tva olika facebookgrupper och att skicka enkéten till larare vi
kdnner som arbetar inom arskurserna F-3. I facebookgrupperna ar det endast
larare som dr medlemmar da det dr vad som krivs for att fa vara med i
grupperna. Urvalsmetoden vi valde att anvinda oss av var snobollsurvalet
(Bryman, 2018, s.245), da vi skickade enkiten till aktiva l4rare som vi
kénner som sedan skickade den vidare till sina kollegor, samt att vi la ut den
1 tva facebookgrupper dir respondenterna kommenterade, vilket gjorde att
fler 1 grupperna kunde se inldgget. Det var 129 respondenter som valde att
svara pa webbenkiten, dir alla svar analyserades.

4.3 Etiska aspekter

Studien har utgatt fran de fyra etiska principerna som finns dar
konfidentialitetskravet dr ett av dem (Bryman, 2018, s.170). Alla som
medverkade 1 webbenkéten var anonyma dé Google formulér dr anonym for
de som viljer att svara. Den andra principen dr informationskravet (Bilaga
2), dér lararna blev informerade innan de svarade pa enkiten och att det var
frivilligt att svara, samt att de dessutom far reda pa vilka moment som ingér
1 undersokningen. Samtyckeskravet dr den tredje principen som later
respondenterna att bestimma sjdlva over sin medverkan, eftersom vi
skickade ut enkiten i tva olika facebookgrupper och till lirare hade de sjilva
valet om de ville medverka eller inte. Slutligen den fjdrde principen som ar
nyttjandekravet, dir de uppgifter som samlas in bara anviands for
forskningsdndamalet och det var vi tydliga med att skriva ut sé att de som
valde att svara forstod att vi endast kommer anvinda deras svar i studien.

4.4 Analysmetod

Under kapitel analysmetod, redovisas vdrt teoretiska ramverk som dr det
sociokulturella perspektivet tillsammans med de teoretiska begreppen
interaktion, mediering, kommunikation, artefakter och mentala redskap.
Vidare under kapitlet redovisas dven hur den insamlade empirin har
analyserats.

4.4.1 Teoretiskt ramverk

I studiens analys kommer vi att utgé fran Lev Vygotskijs sociokulturella
teori, da syftet med denna studie &r att ta reda pa hur ldrare organiserar sin
undervisning inom hoglésning. Detta har vi gjort genom att skicka ut en
webbenkit som analyseras med hjilp av utvalda begrepp. Valet att anvinda
dessa begrepp gjordes da begreppen kan hjélpa till att synliggora pa vilket
satt ldrarna 1 studien anvénder sig av hogldsningens potential i
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undervisningen. Begreppen som valdes blev saledes interaktion, mediering,
kommunikation, artefakt och mentala redskap.

Interaktion sker 1 samband mellan ménniskor. I métet mellan ménniskor
moter och lir sig barnet sprakliga uttryck, som exempelvis hund eller katt.
Genom interaktionen ldr sig barnet att kéinna igen och forsta ordet utifrén
det sammanhang det forekommer, dir barnet sedan sa smaningom anvénder
ordet vid spontana tillfdllen (Saljo, 2015, s.95). Interaktionen sker i tva
stadier, dér den forst sker socialt for att sedan ske pé individuell niva hos
barnet (Strandberg, 2017, s.27). I var analys anvénde vi begreppet
interaktion for att framhéva tillfillen dér lararen anvénder och belyser ord
tillsammans med eleverna. Men ocksé for att synliggdra hur elevernas
lasforstaelse okar.

Mediering sker mellan minniskor i deras interaktion genom béde verbal och
icke-verbal kommunikation. Mediering sker dagligen, dé spraket ar vart
redskap for att fi perspektiv pd var omvérdnad. Via vart sprék pratade vi om
olika foreteelser och objekt pa olika sétt. Genom att ta avstdnd frén
omvérlden kan man med hjélp av medierande redskap védnda, vrida och se
pa omvérlden utifran olika perspektiv, vilket dr en grund for ménsklig
kunskapsutbildning (Siljo, 2015, s.94). Det teoretiska begreppet mediering
anvénds 1 var analys for att kunna synliggora diskussioner kring texten och
elevers mote med beréttelser, samt elevernas mojlighet till att {2 se texterna
ur olika perspektiv.

Barn fods in 1 en vérld av kommunikation dir barnen far interagera med
andra ménniskor, barnen l4r och utvecklas 1 samspel med andra och ser hur
de svarar och reagerar pa kommunikativa initiativ. Kommunikation kan ske
pa ménga olika sétt inte bara verbalt, utan dven icke-verbalt genom
Ogonkontakt, skratt, berdring och annat. Genom kommunikation kan
kunskaper och erfarenheter foras vidare till andra manniskor (Saljo, 2015,
$.94-95). I analysen anvédndes begreppet kommunikation for att framhédva
hur ldraren kommunicerar med eleverna under hogléasningen.

En artefakt &r antingen ett fysiskt objekt eller tecken/symboler. En ménniska
lar, arbetar, tdnker, lever och leker 1 stod med artefakter dar artefakter ar
bade mentala och fysiska (Siljo, 2015, s.93). Tekniken &r en del av
ménniskors insikter och kunskaper som har omvandlats till artefakter, de
tekniska foremélen ménniskan har skapat anvinds idag som artefakter som
exempelvis datorer eller appar (Séljo, 2015. s.97). Teoretiska begreppet
artefakter har i analysen anvénts till att belysa fysiska artefakter som lararna
har till hands vid hoglasning, sdsom exempelvis dator eller iPad. Artefakter
har dven anvénts till att synliggora de lds- och samtalsstrategier som lararna
arbetar med.

Mentala redskap hjdlper oss att utféra handlingar, antingen ensamma eller
tillsammans med andra. Ett mentalt redskap &r bland annat begrepp, som ér
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tankandets redskap. Vygotskij menar att tdnkandet sker med hjélp av
redskap och att de redskap ménniskor anvénder ar en forening mellan
mentala/sprakliga och fysiska resurser (Séljo, 2015, s.92). Mentala redskap
har anvints nir det mentala tinkandet ska synliggoras, exempelvis nér
lararna vill att eleverna ska fa se de inre bilderna vid hoglasning.

4.4.2 Analysmetod webbenkétsvaren

Forst lastes svaren fran webbenkéten sé vi kunde fa en 6verblick dver det
som respondenterna svarat. Vi fargkodade ord och meningar ut efter vad
respondenterna svarade och de fargkodade begreppen bildade sedan vara
koder. Utifran koderna kunde vi bilda olika kategorier som vi senare
anvinde nér resultatet skulle redovisas. Vi har i vért resultat lyft ut citat frin
webbenkiten fran de 129 respondenter som svarat. Vi valde att ta ut citat for
att de sammanfattar och forklarar det innehdll som respondenterna tar upp i
sina svar. Ejvegard (2009, s.58) forklarar att citat kan ge framstillningen en
storre konkretion.

Nar empirin skulle analyseras borjade vi med att titta pa begreppen som vi
hade identifierat, dessa begrepp diskuterade vi i1 relation med de koderna vi
hade skapat. Koderna diskuterades, jamfordes och sattes i relation till de
kategorier som hade identifierats (Tabell 1).

Vid analyseringen av empirin nir respondenterna hoglaste kunde vi se att
lararens hogldsning skedde under olika tidpunkter under skoldagen.
Begrepp som plockades ut var morgon, eftermiddag, fore formiddagsrast,
efter formiddagsrast, fore lunch, efter lunch/lunchrast, fruktstund,
olika/varierar samt formiddag och eftermiddag. Begreppen bildade koderna
rutinldsning och variationsldsning. Utifrdn koderna bildades kategorin
tidpunkt for lasning.

Vi kunde l4sa ut att ménga av respondenterna svarade med meningar som
innehdll ord s& som ldsfixarna, ordforstaelse, dterberétta, forutspér,
begreppsforstaelse, horforstielse, boksamtal, bildstdd, bildpromenad,
bokrecensioner, lararhandledning, malar och svara ord. Vid diskussion
hittade vi gemensamma namnare som bildade koderna, ordfoérrad och
lasforstaelsestrategier som i sin tur bildade kategorin arbete vid hoglésning.

I den insamlade empirin kunde man urskilja att de flesta ldrarna anvénder
sig av digitala hjdlpmedel. De ord vi plockade ut var bildspel, polylino,
projektor, ipad och smartboard. Efter orden kunde vi bilda koderna, digitala
bilder och digitala texter. Dessa koder bildade kategorin den digitala
vérlden.

Vi valde att titta pa de begrepp vi sdg i empirin ur ett annat perspektiv dar vi
valde att ta ndgra ord vi redan anvint sdsom lisfixarna, boksamtal,
aterberdtta, sammanfatta, och dérefter lagga till nya ord vi hittat i empirin sa
som textkopplingar, samtalar, fragor rorande texten, chambers
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samtalsmodell, diskuterar ordens betydelse och diskuterar handlingen.
Dessa ord bildade koderna ldsstrategier och samtalsstrategier. Fran dessa
koder kunde vi bilda kategorin dialoger med eleverna.

Pé fragan hur anvander du hoglédsningen i1 undervisningen? valde vi att titta
ndrmare pa underfragan till den: om du svarade annat, pa vilket sétt
anvander du hogldsningen 1 undervisningen? Dér sdg vi flera meningar dér
respondenterna svarade med orden 14sforstaelse, mysig stund, fruktstund
och framja fantasin, vilket gav oss koderna avkoppling och ldrande som
bildade kategorin ldsningens syfte.

Delar av empirin sammanstélldes i cirkeldiagram. Fragorna dir
svarsalternativ enbart behovdes fyllas 1 sammanstélldes 1 cirkeldiagram.
Respondenternas svar riknades samman 6ver varje fraiga med hjélp av
programmet Excel. Nar respondenternas svar hade sammanstillts, skapades
cirkeldiagram 1 Excel. De Oppna fragorna, néar under skoldagen ldser du for
eleverna och hur ofta hoglédser du for eleverna, sammanstélldes ocksa i
tabeller. Detta efter att gemensamma begrepp kunde bindas samman till
specifika tidpunkter eller en specifik hdndelse under skoldagen. Ejvegérd
(2009, s.38) forklarar att tabeller och diagram gor det lattdverskadligt for
lasaren att tolka och forsta den tillhdrande skrivna texten én att bara ldsa en
text som forklarar ett diagram eller en tabell.

Kategori Kod Begrepp
Tidpunkt for ldsning. rutinldsning och morgon, eftermiddag,
variationsldsning. fore formiddagsrast,

efter formiddagsrast,
fore lunch, efter
lunch/lunchrast,
fruktstund,
olika/varierar samt
formiddag och
eftermiddag.

Arbete vid ldsning. ordforrad och lasfixarna,
lasforstielsestrategier. | ordforstdelse,
aterberétta, forutspar,
begreppsforstaelse,
horforstaelse,
boksamtal, bildstod,
bildpromenad,
bokrecensioner,
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lararhandledning,
malar och svara ord.

Den digitala vdarlden. | digitala bilder och bildspel, polylino,
digitala texter. projektor, ipad och
smartboard.
Dialoger med lasstrategier och lasfixarna, boksamtal,
eleverna. samtalsstrategier. aterberitta,
sammanfatta,
textkopplingar,

samtalar, fragor
rorande texten,
chambers
samtalsmodell,
diskuterar ordens
betydelse och
diskuterar handlingen.

Lasningens syfte avkoppling och lasforstaelse, mysig
larande stund, fruktstund,
frimja fantasin

Tabell 1 - Redovisar kategorierna

4.5 Metoddiskussion

[ kapitlet metoddiskussion kommer metodens trovirdighet att diskuteras
utifran reliabilitet, validitet och metodkritik.

4.5.1 Studiens reliabilitet

Nir vi testade var studies reliabilitet, anvénde vi oss av halveringsmetoden
(Ejvegard, 2009, s.79). Vi delade upp respondenternas svar 1 tva
slumpmassiga delar, for att sedan jimfora de tva resultaten med varandra.
Ejvegérd (2009, s.79) skriver ju mindre avvikelse det 4r mellan de tva
halvorna i resultatet, desto hogre reliabilitet har studien. Nér vi delade upp
enkétsvaren kunde det inte goras i tva jimna hogar, da vi hade ett ojamnt
antal respondenter, 129 stycken. Detta gjorde att i den ena halvan var det 65
svar medan i den andra halvan var det 64 svar. Nar svaren hade delats upp
raknades korrelationen mellan svaren i de tva grupperna ut (Bryman, 2018,
s.208). Vid jamforelse av de tva halvorna kunde vi se att svaren var
likvardiga, vilket indikerar att reliabiliteten dr hog.
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4.5.2 Studiens validitet

Allwood och Erikson (2017, s.161) beskriver tre validitetskriterier en studie
bor uppfylla, dessa ér credibility, dependabilty och conformability. Utifrdn
de tre validitetskriterierna ska ndgon annan kunna genomf6ra samma studie
och komma fram till liknande resultat. Da vi tydligt har skrivit fram var
metod och hur studien har genomforts, samt det teoretiska begreppet som
har anvénds vid analysen kan ndgon annan anvinda sig av samma
utgangspunkt for att gora en egen studie. Vidare beskriver Allwood och
Erikson (2017, s.162) att validitetskriterierna innehaller tva aspekter, dar det
ena dr hantverksvaliditet, att studien dr vl genomfort och den andra &r att
studiens resultat ar forenligt med vad forskare tror dr rimligt, det vill séga att
resultatet ska vara forankrat i sunt fornuft och det som é&r rimligt enligt
forskning just nu.

I var studie har vi anvént oss av teoretiska begrepp nir vi analyserade var
empiri. Allwood och Erikson (2017, s.169) beskriver att begreppsvaliditet &r
att forskaren gor rimliga pastdenden om empirin utifran de teoretiska
begreppen forskaren anvédnder sig av. Genom att anvénda oss av de
teoretiska begreppen vi har tagit ut utifran det teoretiska ramverket, har
analysen skett med begreppen i1 dtanke. Allwood och Erikson (2017, s.169)
beskriver vidare att begreppsvaliditet handlar om kopplingen mellan de
teoretiska begreppen och empiriska fenomen samt det empiriska
forhallandet som miits.

4.5.3 Metodkritik

Efter genomford metod diskuterades hur resultaten av vér studie var
missvisande eller inte. Det engagemang respondenterna visat genom att
svara pa webbenkiten kan ha berott pa intresset av hogldsning och hur de
arbetar med det. En missvisning kan vara att de som inte var intresserade av
hoglasning valde att inte svara pd webbenkéten. Detta da Ejlertsson (2019,
s.43) skriver att respondenternas motivation paverkas av deras intresse for
amnet 1 en enkédtundersokning och pa sa vis paverkas deras deltagande. Med
detta i dtanke kan resultaten av var undersdkning vara missvisande om det
endast innehaller svar fran respondenter som ser hogldsning som nagot
positivt. P4 de frivilliga frdgorna har flera svarat, en del har svarat pé alla
och en del pa négra, samt att nagra valde att inte svara. Nér inte alla
respondenter har svarat pa alla fragor kan det paverka vért resultat da vi inte
far en helhetsbild 6ver hur de arbetar kring hdglasningen. Dock hade vi tur
da det enbart var ett fatal respondenter som ej svarade pa de frivilliga
frigorna, vilket gjorde att vi fortfarande kunde fa en stor forstielse for
larares undervisning med hoglasning.

De tvd Facebookgrupperna var grupper som skapades enbart for ldrare, dér
ett krav att fa vara med i grupperna ér att bli godkénd av administratoren.
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Déaremot kan vi inte sidkerstélla att alla som dr medlemmar &r legitimerade
larare, da det kan forekomma lararstudenter i dessa grupper. Dérav kan vi

inte med sdkerhet veta att de endast &r ldrare som har svarat, da enkéten ar
hundra procent anonym.

En annan aspekt av webbenkéten dr att det tar tid fran ldrarna att besvara.
Ejlertsson (20019, s.17) forklarar att antalet frdgor i en webbenkat dr
begrinsat, da en rimlig tidsram 6ver hur lang tid en enkét bor ta att svara pa
ar hogst mellan 15 till 30 minuter. Bryman (2018, s.267) forklarar att
respondenterna behover ldgga virdefull tid pa att besvara fragorna och att
respondenterna behdver ges en trovérdig anledning till att delta. Genom att
anvénda oss av en enkdt tillit det respondenterna att sjdlva vélja nér och var
de ville besvara enkéten, vilket gjorde att de inte behdvde befinna sig pa en
specifik plats vid en specifik tidpunkt utan kunde fylla i den nér de sjilv
kdnde att de hade tid. Berntson et al., (2016, s.115) menar att
respondenterna inte bett om att fi gora undersdkningen och att de frivilligt
véljer att ldgga sin tid till att svara pa enkéten och att det &r respondentens
goda vilja som undersdkningen bygger pa.

Bryman (2018, s.286) forklarar &dven att en enkét behdver vara kort s att
respondenterna ska ha littare for att besvara enkiten dn inte svara. Detta
gjorde att vi valde att ha ett begrinsat antal fragor, dér vi bestimde oss for
att halla oss omkring 20 fragor. Bryman (2018, s.291) menar vidare att
respondenter dven kan svara pa langre enkéter om de upplever fragorna som
intressanta och viktiga. Ejvegédrd (2009 s.55) forklarar att en enkét inte fir
vara for omfattande for om enkiten innehaller for manga frdgor kommer
respondenterna ha mindre vilja till att besvara den.

I var enkétfraga “laser du sjdlv eller tar du hjilp av digitala hjalpmedel?”
markte vi efter svar frén respondenterna att vi har stéllt en dubbelfraga.
Bryman (2018, s.324) forklarar att en dubbelfraga ar en fraga dir tva saker
efterfragas.
Liser du som liirare boken sjélv eller tar ni hjilp av digitala
hjalpmedel?
o Ja
= 57st
0o Negj
= 58st
o Ja, Nej
= 14s

I unders6kning av respondenternas svar pa fragan, kunde vi konstatera att
flera respondenter svarade bade ja och nej, vilket kan indikera pa en
forvirring angdende stélld friga. Respondenternas forvirring av fragan,
tydliggjordes av den 6ppna foljdfragan “Om du svarade ja, vilka digitala
hjidlpmedel anvéander du dig av?”. Tva exempel pd svar frén respondenter
var:
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Jag laser sjilv, men det var tva fragor i en.

Fel fragestéllning i forra fragan! Jag ldser sjdlv och har ibland
digitala hjdlpmedel (visuellt material eller inldsta texter)

Vi kunde dven senare se ndr vi bearbetade enkétsvaren att vi hade haft
ytterligare en dubbelfrdga. Fragan “diskuterar ni bilderna 1 boken (om det
finns ndgra) med eleverna eller visar du enbart bilderna?”” ar en dubbelfraga
da vi bade fragar om de diskuterar bilderna samt om de visar enbart
bilderna.
Diskuterar ni bilderna i boken (om det finns nigra) med eleverna eller
visar du enbart bilderna?

o Vi diskuterar bilderna.

= T74st
o Jag visar bilderna.
= 55st

Svaren fran respondenterna vid foljdfragan visade inte lika stor forvirring
som vid den andra dubbelfragan, men dock kan man utlédsa fran
respondenterna att fragan stiller tvd fragor. Se citat nedan.

Jobbar med bada, beroende pé bok och vilken bild det &r

Samma igen: hur kan jag svara pa frdgan nér bada alternativen
instimmer??

Utifrén respondenternas svar pé fragan “diskuterar ni bilderna i boken (om
det finns nagra) med eleverna eller visar du enbart bilderna?”” kunde vi se att
for fa svarsalternativ hade anvints, detta dé inte alla respondenter anvénder
bilderna ifran bockerna vid hoglasningen.

Inget specifikt.
Ibland léter jag bara bilderna passera och ibland inte.
Ofta har vi bocker utan bilder.

4.5.4 Sammanfattning

I kapitlet berdrde vi vér studies reliabilitet och validitet, samt att vi
diskuterade var metod och enkat. Nar vi undersokte studiens reliabilitet,
kunde vi se utifrdn halveringsmetoden att vér studie har en hog reliabilitet.
Studiens validitet kunde vi sdkerstédlla som hog utifrdn begreppsvaliditet. Da
respondenterna dr anonyma och enkéten var frivillig, kan vi inte sdkert veta
om respondenterna enbart svarade péd enkéten for att de sjilva ar
intresserade av hogliasning eller jobbar aktivt med hoglasning. Enkéten som
skickades ut bestod av 21 fragor, dir vi sedan efter analys av
respondenternas svar kunde se att vi hade haft med tva dubbelfragor.
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5. Resultat

Nedan presenteras fem kategorier som vi analyserat, dessa kategorier dr
tidpunkt for ldsning, arbete vid hogldsning, den digitala virlden, dialoger
med eleverna och ldsningens syfte. Vi avslutar med en sammanfattning av
de fem kategorierna.

5.1 Tidpunkt for ldsning

Det forsta vi analyserade var nér lararna hoglédser for eleverna, dir
respondenterna hade svarat olika, men dér vi kunde se manga likheter till
nér och hur ofta respondenterna léaste for eleverna. Under frdgorna: Néar
under dagen ldser du for eleverna? och hur ofta hoglaser du for eleverna?
Kunde vi utifran den forsta ldsningen av empirin urskilja att mycket av
lasningen skedde 1 samband med rast eller fruktstund, samt att vi kunde
urskilja att de flesta respondenterna ldste varje dag for eleverna. Exempel
fran respondenternas svar:

Innan férmiddagsrasten, nér vi éter en frukt.
Fruktstund

Innan formiddagsrasten.

Efter lunchrasten.

Efter formiddagsrasten.

Vi kan se att ldraren anvander sig av interaktion i samband med fruktstund
eller rast. Detta da eleverna far hora ord och begrepp 1 ett skrivet samband,
dér eleverna med hjélp av sambandet kan fa en forstielse for orden och
begreppen.

Alla dagar i veckan, en gang per dag.
Varje dag, ibland flera ganger per dag.
Varje lektion innehdller ndgon form av hoglésning.

Utifrén de teoretiska begreppen kan vi se att ldrarna anviander sig av
mediering. Detta da lararna i studien for de mesta hogladser for sina elever
varje dag (Tabell 2). Vi kan dven se att hogldsning mestadels sker i samband
med rast eller fruktstund (Tabell 3). Utifrdn empirin kan vi se att de 15
respondenterna som har svarat att de laser vid fruktstunden, ar det enbart tva
som inte liser dagligen. Vi kan &ven se att de som ldser varje dag eller flera
dagar i veckan inkluderar ldslaxan som en del av hogldsningen.
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Hur ofta hoglaser du for eleverna?

B Varje dag

@ 1 dagiveckan
[ 2 dagar i veckan
[0 3 dagar i veckan
@ 4 dagar i veckan
M@ 1-2 dagar/vecka
M 2-3 dagar/vecka
M 3-5 dagar/vecka
@ Tid

Tabell 2: Redovisar hur ofta lirare ldser varje vecka.

For de larare som ldser en eller tva dagar i veckan tittade vi pad om de enbart
laser ldsldxan utan att koppla in skonlitteratur eller andra typer av texter.
Utifran den insamlade empirin kan vi utldsa foljande: de respondenter som
svarat en gang 1 veckan visade pa att de flesta ldser oftast skonlitterdra
texter, men att faktatexter kan forekomma. Vi kunde da utldsa att de inte
hogliser ldslaxan som en del av hogldsning.

Nar under dagen laser du for eleverna?

2N @ Morgon
@ Eftermiddag
@ Fore formidagsrasten
[ Efter formidagsrasten
‘ @ Fore lunch
E Efter lunch/lunchrast
W Fruktstund
@ Olika/varierar

B Formidag och eftermiddag

Tabell 3: Visar hur vilken tid under dagen som respondenten liser.

Nar empirin visade att respondenter som enbart 1dser en gédng i veckan léste
skonlitterdra texter, borjade vi analysera vilken typ av fore, under och
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efterarbete respondenterna anvinde sig av. Vi gick igenom den insamlade
empirin och kom fram till att de flesta av respondenterna samtalar och
diskuterar boken med sina elever, samt att de gér igenom svara ord. Genom
detta kan vi se att de medierar kunskap till eleverna genom att anvénda sig
av olika sorters redskap kopplat till texterna de léser.

5.2 Arbete vid hoglasning

Nir vi analyserade empirin valde vi att ta ut citat frdn hur ldrarna arbetar
med fore, under och efterarbete kring hogldsningen, detta for att fa syn pa
vilka typer av uppgifter ldrarna anvédnder sig av vid hoglésningen. Dér
foljande citat dr tagna utifrdn nagra av respondenternas svar:

Lasfixarna: spAgumman, cowboy Jim, frageapan och detektiven.

Aterberittar vad som hént. Stannar upp och jobbar med
ordforstaelse, forutspar vad som ska hénda.

Innan ldsningen pratar vi om titeln och vad eleverna tror att texten
ska handla om. Vi tittar pa omslagsbild om sddan finns. Jag gar
igenom ord som kan vara obekanta under ldsningen, kan jag stanna
upp och fraga saker om det jag nyligen last. Ibland forutspar vi
medan vi ldser. Efterat har jag ibland horforstaelse fragor som
barnen far svara pa, ibland har vi diskussionsfragor som eleverna far
diskutera och ibland har vi boksamtal.

Vi pratar om framsidan av boken och bokens titel. De féar forutspé
vad boken handlar om. Under ldsningen har bokens bilder pa
smartboarden och vi brukar ha boksamtal. Efterarbetet brukar besta
av bokrecension eller ndgot kreativt om bokens karaktérer.

Utifrén respondenternas svar pd hur de arbetar fore, under och efter lasning
kunde vi se att de anvinder sig av artefakter och mentala redskap, da de
anviander sig av olika sitt att arbeta med hoglasning. Flera av
respondenterna svarade att de anvander sig av bland annat aterberattande,
begreppsforstaelse, ordforstaelse och horforstielse 1 samband med
hoglasning dér eleverna forvéntas tdnka. Vi kan dven utifran tabell 4 och
respondenternas svar se att de flesta av respondenterna ldser for att framja
elevernas ldsforstaelse. Genom att respondenterna svarade att de anvénder
sig av bildstdd, bokrecensioner, lararhandledning och ldsfixarna, visar det
att eleverna far verktyg till att arbeta med hoglisning.
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Hur anvander du hoglasningen i
undervisningen?

E For att fraimja lasforstaelse
Foren mysig stunde
Fruktstund

Annat

Tabell 4: Redogor lirarnas syfte med hoglisningen.

Da ldrarna stiller frdgor under tiden de hogldser, valde vi att titta ndrmare pé
vér fraga angdende vilka fragor ldrarna stillde vid hoglasningen. Dér vi
dven hir valde att ta ut citat, dér foljande citat 4r exempel fran
respondenternas svar:

Vad tror ni hiander nu? Vad betyder ”orden”? Vad menade XX med
det ?

Vad tror ni kommer att hinda, hur tror ni att personen tanker/kénner.
Hur skulle ni ha gjort?

”Vad betyder...?” Nér jag liste det hdr tankte jag pa ... ’vad tidnker
ni pa nir ni hor *det hér ordet*?”

Pé fragan nir de avbryter ldsningen svarade flera respondenter att de
avbryter genom att stilla frigor om eleverna kénner igen sig 1 det som
lararen ldser eller vad eleverna tror kommer hénda hérndst. Vi kunde dven se
att lararen avbryter ldsningen for att g igenom svéra begrepp som dyker
upp 1 texterna. Det gor att vi kan utldsa att ldraren anvédnder sig av
interaktion och artefakter, dir eleverna far ytterligare verktyg till att
bearbeta texten som kan frimja elevernas lasforstaelse.

5.3 Den digitala vérlden

Det var 57 respondenter som svarade att de anvédnde sig av digitala
hjalpmedel och det var 58 som svarade att de inte anvinde sig av digitala
hjalpmedel vid hogldsningen. Det var dven 14 stycken som svarade att de
bade anvinder och inte anvinder digitala hjdlpmedel vid hogldsning. Av de
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57 respondenter som anvénde sig av digitala hjdlpmedel, foljer nedan nagra
exempel pa citat.

Ipad och projektor for att visa bilderna.
Liser sjdlv , fotar bilderna 1 boken och anvander projektorn.
Visar pp bilder fran bockerna till barnen péa tavlan via datorn.

Om dir finns bildspel s anvénder jag dem annars fotar jag sidorna
med ipaden och tar upp dem pa tavlan for att slippa ga runt o visa
bilderna.

Laser alltid sjélv, men jag har oftast bildspel som forstirker texten.

Ovanstdende citat visar pa att lararna anvénder sig av artefakter nir de ska
visa bilderna i boken for eleverna. Detta da artefakter i form av fysiska
objekt sdsom Ipad, dator eller bildspel, kan anvédndas sa att alla elever ska
kunna se bilderna i boken samtidigt som lararen ldser texten, vilket gor att
eleverna har mgjligheten att ta hjélp av bade texten och bilden for att skapa
en storre forstdelse for beréttelsen.

Polylino eller sa ldser jag en ebok och castar den till tv:n. Sa att
eleverna kan folja med i lasningen.

Jag anvénder polylino som jag kopplar till smartboarden. Ibland kan
den ldsa upp nir jag inte gor det.

De tva ovanstéende citat visar pa att en del ldrare anvénder sig av artefakten
polylino (polylino &r en inldsningstjinst dér eleverna kan f6lja med i texten
genom ljud och textmarkering), som later eleverna fa se bilderna i boken
samtidigt som texten blir upplést. Vidare kan vi se utifrdn respondenternas
svar att flera av lararna anvénder sig av artefakter i form av digitala verktyg
nér de ska visa bilderna fran boken, men bilderna kan dven forstirka texten
som gor att eleverna far mojligheten att hinga med 1 berittelsen under tiden
lararen laser. Det finns dven de som viéljer att anvinda sig av ljudbok utan
bilder, samt de som anvinder sig av ljudbok och projicerar bilderna pa
tavlan sa eleverna kan f6lja med i berittelsen samtidigt som texten blir
upplést. Nagra respondenter har svarat att de tar kort med hjélp av Ipaden
och visar bilderna pé tavlan sé eleverna far en mojlighet till att hinga med i
texten med hjdlp av bilderna. Vi kan dven ldsa ut av respondenternas svar att
de flesta av ldrarna vill 14sa boken sjdlva men att de bara ibland anviander
sig av digitala verktyg, det ar alltsd inte nagot de alltid anvander vid
hoglésning. En del svarade ocksé att de gédrna ldser sjdlva men lika ofta l14ter
till exempel polylino ldsa at dem.

5.4 Dialoger med eleverna

Niér vi gick igenom empirin kunde vi se att de anvénder sig av texter pd
olika sitt, vi har ovanfor forklarat ndgra sitt respondenterna arbetar med
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hoglésning och hir nedan har vi tagit ut ndgra fler citat frdn respondenterna
som visar pa hur de arbetar ytterligare med hoglésningen. Citaten nedan &r
hdmtade fran fragan som ror hur de arbetar fore, under och efter hoglasning.

Vi pratar dven om vad vi har 1dst och sammanfattar sedan vad vi tror
ska hénda sedan.

Diskuterar boken tillsammans. Reder ut oklarheter, spinner vidare.
Pratar innan om vad som har hént i boken och pratar efter l4sningen.

Vi diskuterar vad de tror att boken/kapitlet kommer handla om,
stéller fragor under tiden och reflektera efterat.

Utifréan citaten kan vi se att lararna anvinder sig av kommunikation, da de
under hogldsningen kommunicerar sina och elevernas tankar angéende
boken. Lirarna anvénder sig dven av mediering detta da diskussionerna kan
ge eleverna mojligheten att se berittelsen utifran olika perspektiv.

Boksamtal. Introduktion vid boken, stannar upp under ldsningen.
Sammanfattar efterat.

Aidan Chambers boksamtalsfragor

Ovanstaende tv4 citat visar att ldraren anvinder sig av mentala artefakter i
form av olika lds/samtalsstrategier sdsom fragor rérande texten, samtalar om
texten och chambers samtalsmodell som visar en struktur pé hur en bok kan
bearbetas. Vidare kunde vi se att de gor olika textkopplingar, diskuterar
ordens betydelse och diskuterar handlingen. Vi kunde da se att
kommunikation forekommer, da eleverna far kommunicera texten med
lararen. Det vi ddremot inte kunde se var om eleverna diskuterar med
varandra, dé det inte dr ndgot vi kan utldsa av respondenternas svar, utan det
vi kan utldsa dr att ldraren kommunicerar med eleverna kring det lista.

Dialog Antal svar
Samtalar pa olika sétt 23 st
Diskussion om ordens betydelse 31 st
Diskussion om handlingen 27 st
Frégor rérande texten 10 st

Tabell 5 - antal svar till inbjudande samtal

31



Det vi ser utifran respondenternas svar &r att de fragor som ldraren stéller
rorande texten visar pa att ldrarna bjuder in eleverna till diskussion kring det
de laser genom att stélla fragor, vilket innebér att vi kan se det som att
eleverna far reflektera 6ver det lista genom att svara pa fragor kring texten.
Det hér visar pa att de har kommunikation i klassrummet rorande olika slags
texter. Har kan vi se att de inte bara ldser texterna rakt upp och ner utan de
arbetar verbalt kring bockerna pa olika sétt. Genom mediering i en
diskussion kan eleverna f4 tolka texten pd olika sétt och dé kan eleverna fa
en mojlighet att se texten ur andra perspektiv. Aven om vi hade en friga i
enkiten om respondenterna avbryter ldsningen for fragor, kunde vi utifran
tabellen (Tabell 5) ovanfor se att respondenterna inte aktivt stiller fragor i
samband med lasningen nir de blev tillfrdgade hur de arbetar med
hoglasningen fore, under och efterarbete. Det vi kunde utldsa var att det ar
vanligare att arbeta med textens svara ord och att bearbeta textens handling.

5.5 Lasningens syfte

Nir vi gick igenom svaren i resultatet pa enkdten kom vi fram till att det var
flera som ville svara alla alternativ, men vissa kompletterade med fti text.
Dir var det flera som svarade att de anvdnde hoglasningen till att frimja
lasforstaelsen, ordforradet och fantasin hos eleverna. Vi kunde dven se att
flera anvdnde hoglidsningen 1 samband med fruktstund, flera svarade ocksd
att de valde att hogldsa som en mysig stund dér eleverna far koppla av.
Nedan visas nagra exempel pa citat fran respondenterna.

Vi anvinder hoglasningen av flera syften, bade for fruktstund men
framforallt for lasforstielse och utoka ordforrddet.

En kombination av samtliga alternativ. Fruktstund, mysig stund och
framja las/horforstaelse.

Lasforstaelse och for att eleverna ska utoka sitt ordforrad.

Vi kan se att de mentala redskapen anvinds 1 ldrarnas syfte med hoglasning,
dé lasforstaelse dr en forening mellan mentala och fysiska resurser. Vi kan
utldsa att lararna anvinder hoglasningen lika mycket till att framja elevernas
lasforstaelse som de anvinder hogldsningen i samband med frukt och for en
mysig stund.

Hoglasning har fler syften. Motivation for ldsning, frdmja fantasi,
avkoppling, frdmja ordforrad, forstad andras perspektiv osv.

Allt ovan (lasforstaelse, mysig stund, fruktstund) samt ge barnen ett
rikt sprak och fantasi samt ett intresse kring att 1dsa mera sjélv.
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Vi kan med utgangspunkt fran respondenternas svar se att lasforstaelse och
fantasin kan ses med hjilp av de mentala redskapen da bade lasforstaclse
och fantasi kan kopplas samman med det mentala tdnkandet. Eleverna
anvénder sig av sin fantasi oavsett om ldsningen sker 1 samband med
fruktstund eller som en mysig stund, dir eleverna behover ta hjilp av sina
mentala redskap nér de ska framstélla inre bilder medan de lyssnar pa
berdttelsen. D4 hoglidsningen oftast sker dagligen (Tabell 2) kan vi se att
eleverna moéter mediering bade i1 form av verbal och icke-verbal
kommunikation. Det sker dven i samband med lasforstielsen dir vi kan se
att lararna anvénder sig av mediering, dd mediering har med vart sprak att
gora. Vidare anvédnder respondenterna 1 undersokningen hoglédsningen for att
frimja elevernas fantasi, vilket kan ske d&ven om de inte aktivt jobbar med
lasforstéelse, eleverna har dven vid dessa hogldsningstillfiallen mojligheten
att se handelser ur olika perspektiv.

5.6 Sammanfattning

Utifrdn empirin kunde vi se att minga respondenter hade svarat att de ldser
varje dag, samt att de flesta svarade att de léste vid fruktstunden. Det
forekom mest att respondenterna ldser i samband med en rast oavsett om det
ar pa formiddagen eller eftermiddagen. For det mesta utgor inte ldsldxan en
del av hogldsningen for de som ldser mer sillan, medan for de som hogléser
flera dagar i veckan eller varje dag ar lasldxan en aterkommande del av
hoglasningen. De flesta respondenterna anvande hoglésningen till att frimja
elevernas ldsforstaelse, dir de anvéinder sig av bildstdd och andra verktyg
vid hoglasningen. Under hogldsningen avbryter ldraren och stéller frigor om
vad eleverna tror kommer att hinda i boken samt for att g& igenom svara ord
och begrepp. Vidare samtalar och diskuterar lararen boken tillsammans med
eleverna vid hoglasning. Nar vi frigade om respondenterna anvénde sig av
digitala hjdlpmedel, kunde vi urskilja att de flesta respondenterna gérna
valde att ldsa boken sjdlva, men att de anvdnde digitala hjdlpmedel nar de
skulle visa bilderna och/eller texten pé tavlan sa att eleverna kunde se
bilderna och f6lja med i texten. Det som dven kunde utlédsas av
respondenternas svar var att ordfoérradet och lasforstéelse var det som stod
mest 1 fokus for respondenternas syfte med hogldsningen, men dven att
hoglésning vid fruktstund samt hogldsning som en mysig stund var vanligt
forekommande. Vid 14sningen anvinder flera av respondenterna sig av olika
las- och samtalsstrategier for att diskutera det de ldser tillsammans med
eleverna. Vi kan se att respondenterna for det mesta inte bara laser utan att
ha ndgot arbete som berdér hogldsningen, dér det vanligaste forekommande
som de gor vid hdglasningen dr att de gar igenom textens svara ord och
handlingen 1 berittelsen.
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6. Resultatdiskussion

Nedan kommer en diskussion om vart resultat fran denna studien som
diskuteras i relation till forskningsldge och teori.

6.1 En stunds avkoppling eller frimja lasforstéelsen.

Utifrén vart resultat kunde vi se att hogldsningen oftast skedde 1 samband
med frukt, men att det &ven var vanligt forekommande att det skedde 1
samband med raster, detta kunde dven Haland, et al., (2020, s.5 ) urskilja i
sin studie dér resultatet pekade pa att det vanligaste var att hogldsningen
skedde 1 samband med en rast. Nar resultatet sammanstélldes i tabellerna,
kunde vi urskilja fran tabell 3 6ver nér pa dagen ldraren liste, kunde vi se att
flera ldrare laste under formiddag, eftermiddag samt att vissa larare laste
bade pd formiddagen och under eftermiddagen. Detta visade resultatet frdn
Christensons (2016, s.2140) studie ocksa, da hon redovisade att ldrarna laste
aningen under formiddagen eller eftermiddagen.

I resultatet framkom det att respondenterna som enbart hade hégliasning en
ging i veckan, anvénde sig mestadels av skonlitterdra bocker, vilket kan
peka pa att de viljer bocker som ska vara underhéllande for eleverna. Detta
kan ses som att larare véljer skonlitterdra bocker for att de ska vara
underhallande. Héland, et al., (2020, s.5) resultat redovisade att ldrare for
det mesta véljer bocker som ska vara underhéllande for eleverna att lyssna
pa. Resultatet fran Christensons (2016, s.2143) studie visade dven att den
vanligaste forekommande texttypen ldrare anvénde sig av var skonlitterdra
texter, som sedan f6ljs av prosa och poesi. Vi kunde i vért resultat istdllet se
att det ndst vanligaste var lasldxan, nér det kom till l4rare som ldste en gang
1 veckan.

Det som stod mest 1 fokus fran var studie utifran respondenternas svar var
ordforradet och lasforstdelsen men att hoglasningen vid fruktstund eller som
en mysig stund forekom ofta. Da vi kunde 1 vart resultat utldsa att flera av
respondenterna anvinde hogldsning som en mysig stund och i samband med
frukt kan dessa stunder ses som ett tillfdlle for avkoppling dér larandet inte
satts 1 fokus. Nar hogldsningen sker i samband med fruktstund eller en
mysig stund blir det oftast att eleverna enbart sitter och lyssnar, detta dd
hoglésningen sker medan eleverna éter eller nér eleverna far mojlighet till
att koppla av. I Clark och Andreasens (2011, s.171) studie papekade de i sitt
resultat att elever som inte har intresse for ldsning ser hoglasningen som
avkoppling snarare én ett lartillfélle. Detta kan indikera att elever som redan
har lagt intresse for lasning inte kommer att fa chansen till
kunskapsutveckling da hoglasningen inte sker som ett lartillfélle.
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6.2 Hoglasningens arbete

Det var flera av ldrarna i var studie som patalade att de anvénder
hoglasningen som ett sétt att frimja elevernas lasforstaelse men ocksa for att
utveckla deras ordforrad. Det framkom tydligt att ldrarna valde att arbeta
med textens svara ord och att bearbeta textens handling s& de kunde skapa
ett storre ordforrad hos eleverna. Vilket ar i likhet med vad Baker et al.,
(2013, 5.348) kom fram till i deras studie da elevernas ordforrad 6kade om
de gick igenom svéra ord innan hoglésningen och att eleverna fick en storre
forstéelse for ordens betydelse.

Lararna fran var studie avbryter dven ldsningen sé att de kan stélla fragor
om texten utdver att forklara svara ord, detta sa att de kan bearbeta texten pa
olika sitt. Lararna i var studie menade att de stéller fragor géllande texterna
for att hjdlpa eleverna att skapa en forstaelse for textens innehéll, i likhet
med hur Baker et al., (2020, s.2704) gjorde i sin studie dar hon forklarar att
larare som diskuterar texterna tillsammans med eleverna kan stimulera
elevernas ordforrad och deras sprakanvindning. Wiseman (2011, s.435)
beskriver ocksé att hoglasningen kan skapa diskussioner kring texten genom
att man kopplar in elevernas tankar och egna erfarenheter. Aven
Christensson (2016, s. 2141-2142) menar att ldraren har en viktig roll
genom att forklara regler och tillvigagingssitt kring 1dsningen, hur man ska
arbeta fore, under och efter lasningen. Att lararen visar grunden hur man ska
tdnka och arbeta kring hoglasningen genom att diskutera och stilla fragor
kring texten. Det vi kan se 1 vart resultat var att 1draren diskuterar
tillsammans med eleverna vad de tror kommer att hdnda vidare i beréttelsen.
Vi kunde didremot inte utldsa att eleverna diskuterade med varandra, da vi
enbart har kunnat utldsa det som respondenterna har svarat, vilket ar att
lararen stéller fragor till eleverna och att de har boksamtal. Vi har inte
kunnat se hur ldrarna diskuterar med eleverna eller om eleverna fér
diskutera med varandra, detta gor att vi inte kan se det som Wiseman (2011,
s.437) redogdr med att eleverna skapar mening genom att de far tillfélle att
diskutera berittelsen med varandra. En annan aspekt vi inte har kunnat se i
vart resultat dr hur ldraren anvinder sig av elevernas tidigare erfarenheter
vid hogldsningstillfillen, detta dr nagot som Kindle (2011, s.26) menade att
lararna 1 hennes studie gjorde genom att stélla frdgor kring berittelserna
som de kan koppla till tidigare erfarenheter.

6.3 Bildernas betydelse

I vért resultat kunde vi se att nér larare tog hjilp av olika digitala hjdlpmedel
var det oftast sé att eleverna kunde ta del av bilderna i boken. Lérarna hade
olika digitala verktyg som de anvénde nir de skulle visa bilderna, sdsom
projektor, smartboard eller bildspel. Bilderna i boken kan hjélpa eleverna att
4 en bredare och storre forstaelse for det som star skrivet i texten. Genom
att ge alla elever chansen att se bilderna, ger liraren alla elever mojligheten
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att anvinda bilderna till att tolka héndelserna i boken. Braid och Finch
(2015, s.118-119) resultat fran sin studie, redogjorde hur eleverna anvénde
sig av illustrationer och texten i boken nér de skulle skapa en forstielse for
berittelsen. Vidare kunde eleverna i Braid och Finch (2015, s.118-119)
studie utveckla sin anvéndningen av bilder till att fa en storre forstaelse for
karaktirens kinslor och hdndelser i boken. I vért resultat kunde vi se att en
del larare dven projicerade boken nér de hogldser texten for eleverna.
Genom att projicera bade text och bild kan eleverna & mojligheten att folja
med 1 texten och ta hjélp av bilderna under hogldsningen. Den projicerade
texten kan dven hjilpa eleverna att fi ett samband mellan text och bild, da
de ser bade texten och bilden samtidigt. I Braid och Finch (2015, s.120)
resultat redovisar de att eleverna tar hjilp av bade bilderna och texten i
boken for att kunna skapa sig en forstaelse av berittelsen.

7. Konklusion

Det resultat som framkom utifran den insamlade empirin visar att larare
inkluderar hogldsning pé olika sétt, med olika syften och vid olika tillfadllen.
For att besvara var fragestallning: hur organiserar ldrare i drskurs F-3 sin
undervisning inom hogldsning? kom vi fram till f6ljande: Majoriteten av
larare forklarar att de anviander hogldsningen som en del av att frimja
lasforstaelsen och utveckla ordforradet. Majoriteten svarade ocksa att de
laser som mest pa formiddag och eftermiddag, samtidigt som en stor del av
hoglasningen sker vid rast och fruktstunder. Det vanligaste séttet att arbeta
med texter r genom att arbeta med svéra ord och arbeta kring texternas
handlingar. Vanligt var ocksé att ldrarna stéller fragor kring texten for att
skapa en storre forstielse for innehallet i texten. De flesta lararna svarade
dven att de anvénder sig av digitala hjdlpmedel 1 undervisningen vid
hoglésning da detta kan hjélpa eleverna att hdnga med i texterna, da
eleverna kan koppla bild och text med varandra. Vi kan utifran vért resultat
och med stod i tidigare forskning se att hoglidsningen framjar elevernas
lasforstaelse och ordforrad, samtidigt som arbete kring hoglasning frimjar
elevernas forstaelse for innehdllet 1 texten.

8. Didaktiska implikationer

Vi har utifrdn tidigare forskning och en enkétundersdkning gjort en studie
pa hur ldrare organiserar sin undervisning kring hoglasning. Studien kan
bidra med kunskap om hur ldrare arbetar med hoglésning och i vilket syfte
de anvinder hégldsningen 1 sin undervisning. Verksamma lédrare kan
anvinda studien for att fa kunskaper om vikten av att ha en tydlig malbild
med hoglasning och arbetet kring hoglasning. Framtida forskning kan
anvinda vér studie genom det resultat vi fick fram av hur larare organiserar
sin hogldsning och vad ldrarna ansdg vara viktigt nér det kommer till
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hoglésning. D4 vért resultat redovisade att ldrare anvénder hogldsningen for
att frimja elevers lasforstielse och ordforrdd, kan framtida forskning
undersoka hur hoglésning paverkar elevernas lasforstaelse och ordforstaelse.
Eftersom var studie &r sett ur det sociokulturella perspektivet kan framtida
forskare utforska hur héglasningen bidrar till fler delar &n det vi kom fram
till under studiens gang. Vi utgick fran nigra begrepp frin det
sociokulturella perspektivet och da det finns fler perspektiv kan man forska
vidare pd hur till exempel samspelet blir mellan eleverna genom hdglésning.
Eftersom vi valde att inte anvédnda oss av intervjuer i denna studie dr det
ytterst viktigt att fortsatta denna forskning sa fler perspektiv tas i beaktning.
En annan vinkling av fortsatt forskning kan vara att anvénda sig av
elevernas egna tankar och reflektioner 1 val av bocker, och hur och nir de
vill att bockerna blir ldsta sé utvecklingen av hoglasning gar framat.
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Bilagor
Bilaga 1: Enkatfragor

1
Hur anvander du hoglasningen i
undervisningen?

En enkédl om hur larare anvander higlasning i sin undervisning.

* Anger obligatorisk fraga

Vilken drskurs undervisar du i just nu? *

[[] Forskoleklassen
(] Arskurs
(] Arskurs 2
() Arskurs 3

Nar under skoldagen laser du for eleverna? *

Ditt svar

Hur ofta higldser du f&r eleverna? *

Ditt svar

Liser du som ldrare boken sjalv eller tar ni hjélp av digitala hjélpmedel? *

] Ja
D MNej

40



Om du svarade ja, vilka digitala hjdlpmedel anvinder du dig av?

Ditt svar

Vad for typ av backer arbetar ni med? =

O skonlitterira?
O Faktatexter?
O Lislixa?

O Andra texter?

Vilka andra texter anvénds om ni kryssade | den rutan?

Ditt svar

Anvander ni er av fore, under och efterarbete nér ni hoglaser en bok? *

DJa
O nej

Om du svarade ja, pa vilket satt anvinder ni fére, under ach efterarbete nar ni
hoglaser?

Ditt svar

Avbryter du lasningen f&r att stélla fragor? *

O Ja
0 ne
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Om du svarade ja, vilka typ av frigor stéller du nér du avbryter lasningen?

Ditt svar

Gar du igenom svara begrepp tillsammans med eleverna? *

[ Ja
O nej

Om du svarade ja, hur och nar gér ni igenom svéra begrepp?

Ditt svar

Anvénder ni bildstad till begreppen? *

DJa
0 ne

Diskuterar ni bilderna i boken (om det finns négra) med eleverna eller visar du
enbart bilderna?

() vidiskuterar bilderna.

(O Jagvisar bildema.

Pa vilket satt anvinder du dig av bildema?

Ditt svar
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Hur anvander du haglasningen i undervisningen? *

(O For att framja lasforstaelse
O Far en mysig stund

(O Fruktstund

O Annar?

Om du svarade annat, pa vilket satt anvander du hglésningen i undervisningen?

Ditt svar

Hur manga elever gar det i din klass? *

Ditt svar

Sker hoglasningen i helklass eller mindre grupper? *

|:| Helklass.
|:| Mindre grupper.

(] Béde och.

Om ni ldser i mindre grupper, hur manga elever i varje grupp?

Ditt svar

Rensa formularet
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Bilaga 2: Utskickat introduktion till enkaét

Hej, jag och tva klasskamrater gér sista terminen pa F-3 utbildningen och vi
skriver vart examensarbete tvd, ddr vi ska ta reda pd hur ldrare arbetar med
hoglésning. Vore jéttesndllt om ni ville ta er tid att svara pa vér enkét. Syftet
med var undersdkning &r att ta reda pa hur lirare organiserar sin
undervisning i skolorna.

Deltagandet 1 enkéten &r frivilligt och du som deltar kommer vara helt
anonym under och efter undersokningen. Svaren fran enkédten kommer
endast att anvdndas 1 virt examensarbete.
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