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Forord

Klimatférandringarnas paverkan pa jorden &r ett aktuellt amne i dagens
samhalle som drabbar bade vuxna och barn. Barnen idag kommer behéva
mota framtidens konsekvenser fran dagens levnadssatt. Vuxna behdver vara
goda forebilder som ar lyhorda for barns uppfattningar och attityder infor

framtiden.

Den hér studien &r skriven av Evelina Hellgren, Lina Johansson och Erika
Jorgensen. Studien inriktar sig pa lagstadieelevers perspektiv géllande hallbar
utveckling, vilket var en sjélvklarhet for oss. Vi har beddmt att
undervisningen i @mnet ar franvarande, vilket har bidragit till ett personligt
intresse. Ambitionen &r att foreliggande arbete ska skapa storre forstaelse for
elevers uppfattningar om klimatet och framtiden, samt bidra till utbildning for

hallbar utveckling.

Arbetet har genomforts med ett gott samarbete fran borjan till slut. Vi har
delat upp nagra av delarna for att effektivisera arbetet. Evelina har tagit mer
ansvar for utformningen av bakgrunden, Erika har ansvarat for presentationen
av tidigare forskning och Lina har tagit mer ansvar for metodavsnittet.
Tillsammans har vi genomfort och skrivit studiens analys, resultat och

diskussion, darav ser vi att alla parters delaktighet ar likvérdig.

Arbetet med studien har gett oss djupare kunskaper och nya perspektiv inom
studiens amne, utbildning for hallbar utveckling. Vi kan med sékerhet yttra
0oss om att vi kommer anvanda den har kompetensen i var framtida
yrkesutévning. Slutligen vill vi rikta ett stort tack till alla elever som har

deltagit i undersokningen.
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1.Inledning

Dagligen moter manniskor nyhetsuppdateringar och information om vérldens
klimatférandringar och framtidens utmaningar. Mé&nniskor uppmanas att
forandra sitt levnadssatt till en mer hallbar livsstil, men det kan vara svart att
forsta vad det egentligen handlar om och vad som kan goras (Bjoérneloo, 2007,
s. 13). Hallbar utveckling ar ett begrepp som anvands for att utveckla
samhallen som inte dventyrar kommande generationers levnadsvillkor samt
forebygger framtida klimatférandringar (United Nations World Commission
on Environment and Development, 1987, s. 41). Klimatforandringar &r
klimatets  naturliga ~ fordndringar som  synliggérs genom  att
medeltemperaturen, nederboérdsfordelningen och havsnivan forandras. De
senaste aren har forandringarna okat markant vilket genererat en obalans i
jordens klimat (Pettersson, 2014, s. 3-4). | den har studien ar hallbar
utveckling och klimatférandringar centrala begrepp som sétts i relation till
utbildning. Utbildning ses som helt avgorande for att na malet for en hallbar
utveckling (Bjorneloo, 2007, s. 13). Vi som lararstudenter ser darfoér skolan
som en viktig motesplats dé&r undervisningen ska bidra till att elever utvecklas
till framtida medborgare. Elever bor saledes fa kunskaper och forstaelse om

klimatforandringar, som aktivt agerar och handlar for en hallbar framtid.

| den héar studien &r d&ven uppfattningar och attityder centrala begrepp.
Begreppet uppfattning innebér att en person blir medveten, genom att
bearbeta och erhalla intryck med hjélp av sina sinnen (Nationalencyklopedin,
u.a.a). Begreppet attityd definieras som ett forhallningssatt eller en instéllning
till nagot. Attityder kan variera i styrka, fran positiva till negativa

(Nationalencyklopedin, u.a.b).



2. Problemformulering

Elevers forstaelse for hallbar utveckling blir begransad om skolan inte
uppfyller sitt uppdrag att utbilda eleverna i aktuella samhallsfragor (Ojala,
2013, s. 175). Forskaren menar aven att det begransade utrymmet i skolan kan
ge upphov till negativa kanslor som exempelvis oro infér framtiden, darav ar
implementeringen av kanslomassig medvetenhet avgorande. Resultatet fran
en tidigare litteraturoversikt (Hellgren m.fl., 2022, s. 21) konstaterar att
utbildning for hallbar utveckling inte enbart ska fokusera pa
amneskunskaperna, utan dessutom beakta elevernas tankar och kénslor nér de

moter &mnesinnehallet.

For att kdnslomassig medvetenhet ska mojliggoras behdver larare veta hur
deras elever uppfattar klimatférandringar och forsta deras syn pa framtiden.
Problemomradet i foreliggande studie ar saledes bristen i kommunikationen
mellan larare och elever. For att larare ska kunna méta sina elever utifran réatt
utgangspunkt behovs en 6kad forstaelse for deras uppfattningar och attityder
angaende klimatet och hallbarhet. Lérare ska fa forstaelse for hur olika
situationer kan upplevas och tolkas, darfor ar det nodvandigt att eleverna far

mojlighet att uttrycka sina erfarenheter, tankar och kénslor kring dmnet.

2.1 Syfte och fragestallning

Syftet med studien &r att undersoka vad elever i arskurs 3 har for uppfattningar
och attityder géllande klimatférandringar och hallbar utveckling. Det har for
att ge larare en battre inblick i elevers forestéllningar och forkunskaper om

amnet.

Studiens fragestallning lyder: Vilka uppfattningar och attityder uttrycker

elever i lagstadiet om klimatférandringar och hallbar utveckling?



3. Bakgrund

Avsnittet presenterar relevant och aktuell litteratur inom omradet
klimatférandringar och utbildning for hallbar utveckling. Forskningsomradet
redogors med internationella och nationella rapporter som kopplas till

utvalda styrdokument.

Jordens klimat forandras allt hastigare, extremvader 6kar och havsnivaerna
stiger, det presenterar Intergovernmental Panel on Climate Change [IPCC] i
den senaste syntesrapporten som offentliggjordes i mars 2023.
Klimateffekterna som &r storre an vad den tidigare syntesrapporten fran 2014
forutspar. Enligt IPCC ar huvudorsaken till klimatférandringarna forbranning
av fossila branslen och forsamrat tillstand av jordens naturliga ekosystem.
Rapporten presenterar &ven att tekniken och lésningarna for att stoppa
uppvarmningen redan finns, men att det &r det politiska ledarskapet som
saknas. Enda mojligheten att hejda klimatkrisen ar att minska utslappen
omedelbart (IPPC, 2023).

Begreppet hallbar utveckling syftar till att bromsa den radande klimatkrisen,
Forenta nationernas organisation for utbildning, vetenskap och kultur
[UNESCO] faststéller att hallbar utveckling utgar fran tre dimensioner:
ekologisk, ekonomisk och social (UNESCO, 2006). Den ekologiska
dimensionen ska varna om ekosystemens resurser och aterhamtningsformaga,
vilket ar viktigt for en langsiktig social valfard och ekonomisk tillvéxt (SOU
2004:104, s. 34). | rapporten beskrivs vidare att den sociala dimensionen
betraktas manga ganger som malet for hallbar utveckling, men att alla
dimensioner &r lika betydelsefulla. Dock mojliggér den ekonomiska
dimensionen att de andra malen blir realistiska. Dimensionerna ar beroende
av varandra och utgor tillsammans en helhet kring hallbar utveckling. Forenta
nationerna (2015, s. 6) antog tillsammans med flera av varldens ledare
Agenda 2030 for att faststalla ett gemensamt ansvar att forma en mer hallbar,
battre och rattvis varld. Utvecklingsagendan innehaller 17 globala mal som
ska stravas efter att uppnas ar 2030. Enligt Sveriges regering ar 2021 &r det

onskvart att ta hansyn till barn och ungas tankar och asikter i fragor gallande
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klimatet, eftersom dessa fragor indirekt paverkar ungas framtid och

kommande generationer (Regeringskansliet, 2021, s. 107).

UNESCO (2023) redogor for att ett satt att bidra till utformningen av hallbar
utveckling ar genom Utbildning for hallbar utveckling, Oversatt fran
engelskans Education for sustainable development. Det a&r ett
samlingsbegrepp som syftar till att utbildning ska mojliggora att elever far
varderingar, attityder, fardigheter och kunskaper om klimatféréandringar,
miljoforstéring och bortfallet av biologisk mangfald. Elever ska i
undervisningen forberedas att hitta I6sningar pa bade individ- och gruppniva
till nutida och framtida utmaningar for att radda klimatet (UNESCO, 2023).
Skillnaden i att anvanda utbildning for hallbar utveckling och utbildning om
hallbar utveckling har uppmarksammats av Bjorneloo (2007, s. 30).
Skiljaktigheten blir vasentlig i sammanhanget eftersom ordet om indikerar en
passiv inlarning hos eleverna dar de endast far kunskaper om hallbar
utveckling och inte forvantas handla aktivt i sitt larande. Ordet for hénvisar
snarare till ett medvetet handlande och ett aktivt forhallningssétt i

hallbarhetsfragor.

| Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2022) finns
inga uttryckta hanvisningar till Agenda 2030 eller de globala malen, daremot
uppges tydliga kopplingar till demokrati, jamstalldhet och hallbar utveckling.
Skolans uppdrag i Lgr 22 (2022, s. 9) anger att undervisningen ska ge eleverna
mojligheter att utveckla ansvar och ett personligt forhallningssatt till globala
miljofragor. Undervisningen ska darav lyfta hur levnadssétt och samhéllets
funktioner kan paverka for att skapa hallbar utveckling. Hallbar utveckling
berérs framst i kursplanerna for geografi och samhallskunskap och déarav
anses dem mest relevanta for studien.

| kursplanen for geografi (Lgr 22, 2022, s. 173) anges att syftet med
undervisningen &r att bista eleverna med forstaelse for omvarlden samt
verktyg for att bidra till hallbar utveckling. Saledes ska eleverna fa utveckla
formagorna att analysera och reflektera 6ver nutida och framtida globala

utmaningar, utifran de tre dimensionerna: ekologisk, social och ekonomisk.



Vidare i1 Skolverkets Kommentarmaterial till kursplanen i geografi i
grundskolan (Skolverket, 2022a, s. 7-8) tydliggors en djupare forstaelse av
kursplanernas urval. Eleverna ska rustas med anvandbara metoder for att
kunna delta i diskussioner om den framtid som vi vill bygga tillsammans.
Diskussionerna kan lyfta intressekonflikter och dilemman som exempelvis
resursanvandning kopplat till geografiska aspekter. Fordelaktigt forenas
naturvetenskapliga och samhallsvetenskapliga perspektiv i undervisningen

for att darigenom utveckla forstaelse for komplexa hallbarhetsfragor.

| kursplanen for samhallskunskap (Skolverket, 2022, s. 195) anges att syftet
med undervisningen &r att eleverna ska fa mojligheten att framja sin kunskap
om samhdllet. Eleverna ska darigenom erhallas verktyg for att orientera sig i
en komplicerad varld, samt ta ansvar for sitt handlande och bidra till hallbar
utveckling. 1 Skolverkets Kommentarmaterial till kursplanen i
samhéllskunskap i grundskolan (Skolverket, 2022b, s. 16) fortydligar att
hallbarhetsfragor i undervisningen pa lagstadiet bor utga fran elevnéara och

vardagliga kontexter.



4. Tidigare forskning

Avsnittet redovisar tidigare forskning som valts ut pa grund av dess relevans
for studiens omrade. Utvald tidigare forskning redogor fér utbildning for
hallbar utveckling och elevers uppfattningar och attityder, utifran olika
perspektiv.  och  utgangspunkter.  Avslutningsvis  presenteras en

sammanfattning av samtliga forskningsresultat.

4.1 Utbildning for hallbar utveckling

Hur skolan och lararna forstar uppdraget att utbilda for hallbar utveckling
beskrivs i en avhandling av Bursjod (2014, s. 39, 53). Datainsamlingen
inleddes med att 45 larare och 20 lararstudenter svarade pa enkater, sedan
paborjades en attadrig longitudinell studie som genomfordes parallellt med
metoderna deltagande klassrumsobservationer och forskningsintervjuer.
Utifran empirin som samlades in om hur larare och lararstudenter reflekterar
over sin undervisningspraktik utifran hallbar utveckling genomfordes
hermeneutik som &r en tolkningsprocess av empirin och &r studiens teoretiska
ramverk. Avhandlingens resultat (Bursjoo, 2014, s. 67, 78) visar att lararna
och lararstudenterna beskriver utbildning for hallbar utveckling som en stor
utmaning men anser att det ar en viktig del i den naturvetenskapliga
undervisningen. De anser att undervisningen ska majliggora att eleverna far
argumentera i intressekonflikter och etiska dilemman, for att darigenom
belysa komplexiteten i hallbarhetsfragor. Dessutom menar lararna och
lararstudenterna att det krdvs en helhetssyn genom ett &mnesovergripande

arbete for att skapa en stérre delaktighet hos eleverna.

I en forskningsoversikt granskar Pramling Samuelsson (2011, s. 104) fyra
forskningsfragor som ar kopplade till barn och utbildning for hallbar
utveckling. Fragestallningarna ar: Ar sma barn verkligen mogna nog att
utsattas for fragor om hallbar utveckling? Vilka ar fordelarna med att borja
tidigt? Vad kan barn forsta av dessa komplexa fragor? Vet vi att uthildning
for hallbar utveckling kan gora skillnad? For att granska fragestallningarna

har Pramling Samuelsson gjort ett urval av 29 studier, tre rapporter fran atta



olika lander genomforda mellan aren 1997 och 2011 samt fem internationella
overenskommelser. Analysen fokuserar pa barns kompetens och delaktighet
i utbildning for hallbar utveckling utifran deras mognad trots dmnets

komplexitet.

Sammantaget visar de granskade studiernas resultat (Pramling Samuelsson,
2011, s. 107-115) att barn skapar erfarenheter utifran sin omgivning. Det &r
darav viktigt att vuxna kommunicerar med barnet, for att forbattra forstaelsen.
Det &r aven centralt att barn far mojligheten att vara delaktiga i utbildning for
hallbar utveckling, utifran sitt eget perspektiv och mognad. Fordelarna med
att tidigt borja med utbildning for hallbar utveckling ar att det har en positiv
paverkan pa senare skolgang, samt att positiva attityder formas. Det ar viktigt
att vuxna arbetar for att barn ska bli innovativa och kreativa individer som
tror pa sin egen formaga, eftersom barns liv och intressen formas under de

forsta aren.

Utifran ovan presenterade studiers resultat, betonar Pramling Samuelsson
betydelsen av varfor det ar viktigt att arbeta med utbildning for hallbar
utveckling, redan med barn i tidiga aldrar. Enligt Pramling Samuelsson (2011,
s. 107) ska barn ses som kompetenta och kapabla att méta och diskutera
hallbarhetsfragor. Barn kan forsta komplexiteten nar innehallet relateras till
tidigare erfarenheter. Pramling Samuelsson (2011, s. 115) menar att det inte
ar barns forstaelse som ar avgorande, utan att det istallet ar viktigare att de far
utrymme att vara kreativa, forma egna idéer och l6sa problem relaterat till
hallbar utveckling. Genom tidigt larande om hallbar utveckling kan
forandring ske i varderingar och levnadssétt, vilket &r nddvéndigt for att

utveckla en mer hallbar varld (Pramling Samuelsson, 2011, s. 109).

20 lararstudenters kompetens och utmaningar som de moter vid undervisning
pa lagstadiet for hallbar utveckling undersoks av Ratinen m.fl. (2013, s.
1803). Studiens syfte ar att undersoka hur nuvarande lararstudenter pa
lagstadiet i Finland forstar klimatforandringar med hjalp av en
undervisningsmodell som formulerats av forskarna. Ratinen m.fl. (2013, s.

1804, 1806) forklarar att syftet med undervisningsmodulen &r att lanka
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samman de naturvetenskapliga &mnen och geografi. Fysik och kemi ger den
vetenskapliga grunden for klimatforandringarna, biologi tillampas praktiskt
och geografi sammanfor alla amnen. Modulen utgors saledes av olika typer
av uppgifter, forelasningar, laborationer, demonstrationer och grupparbeten.
Lararstudenterna planerade lektioner utifran undervisningsmodulen och
elevernas forkunskaper inom &mnet. Undervisningsmodulens fyra sessioner
spelades in med video. Forskarna analyserade klassrumskommunikationen

mellan lararstudenterna och eleverna.

Resultatet visar att studenterna inte kénner sig bekvdma att delta i
diskussioner eller undervisning géllande Kklimatet. Lararstudenterna har
tydliga missuppfattningar baserade pa felaktig information, bristande
faktakunskap och missvisande begreppsforstaelse. Studenterna beskriver att
de ar radda for att besvara elevernas funderingar pa grund av deras egen
bristfélliga kompetens. Resultatet ska medféra och uppmarksamma vikten av
att ge nutida och framtida larare storre kompetens inom hallbar utveckling for
att kunna mota elevernas fragor och tankar. Ratinen m.fl. (2013, s. 1821)
menar att det viktigaste ar att lararen beaktar att innehallet i undervisningen
ska vara meningsfullt for eleverna. Nar innehallet & motiverande och
meningsfullt blir det lattare att ta till sig vilket okar delaktighet och

kommunikation i klassrummet.

4.2 Elevers uppfattningar och attityder

Hur barn uppfattar och lar sig om varlden och varldens miljoproblem,
undersoker Barraza (2001, s. 141) i en enkatundersokning med barn i arskurs
3 fran fem skolor i Mexiko och tre skolor i England. Alla atta skolor var
grundskolor med bade flickor och pojkar. Skolornas olika vardegrund och
miljopolicy gjorde att skolorna grupperades i fyra grupper. Valet att jamféra
tva lander grundar sig i att barns kultur paverkar deras uppfattningar om
miljoproblem. De tva landerna har betydande kulturella och strukturella
skillnader i utbildningssystemet och industriella utveckling. Enkaterna gavs
till 245 barn, varav 100 stycken var i England och 145 stycken i Mexiko.

Enkaten innefattade en lista 6ver sociala och miljoméssiga problem som



bestdmdes genom granskning av de naturvetenskapliga laroplanerna for
arskurs 3 i England och Mexiko. Barnen ombads att valja tre problem som de
ansag vara viktigast och rangordna dem. Barrazas (2001, s. 145, 154) resultat
framfor att barnen kanner oro for lokala, globala och framtida miljoproblem
och problemen associeras med deras vardag. Det framkommer &dven att
barnen har mattlig till hog forstaelse for miljofragor. Samtliga barn uppfattar
krig, fororeningar och hunger som de tre viktigaste problemen. Kriminalitet
och avskogning framkommer &ven som viktiga problem hos bade engelska

och mexikanska barn.

| en studie undersokte Byrne m.fl. (2014, s. 1492-1494) hur 171
grundskoleelever i aldern 9-10 ar i Malmo och Southampton resonerar kring
koldioxidproduktionen. I Sverige deltog 99 elever och i England deltog 72
elever 1 undersokningen. Staderna dr av liknande storlek, traditionellt
arbetarklass och med en hog etnisk mangfald, men dar nagra sociokulturella
och utbildningsmaéssiga skillnader skiljer dem at, men i slutandan jamférdes
inte landerna. Eleverna var indelade i sma grupper, om fyra till sex personer,
och fick diskutera om majliga l6sningar pa komplexa problem i samhéllet
utifran deras kunskaper och vardag. Resultatet visade att eleverna
tillsammans kunde diskutera fram olika I6sningar pa komplexa problem om
klimatforandringar men ocksa gora kopplingar till deras egen vardag.
Eleverna anser att det finns ett stort behov av att minska koldioxidutslappen
men Vvill ocksd behalla en normal livsstil. Genom diskussionerna med
varandra fick eleverna ta beslut och argumentera for olika losningar, vilket

visar att dialog ar en vérdefull pedagogisk praktik.

Ett internationellt projekt i 28 lander om utbildning for hallbar utveckling
startades med syftet att undersoka barns tankar och forstaelse om varlden.
Projektet skulle kunna medféra en 6kning av medvetenheten bland larare som
undervisar om hallbar utveckling, enligt Engdahl & Rabusicov (2011, s. 160).
Undersokningen utfordes genom informella intervjuer med 9142 2-8 ariga
barn i olika lander i varlden. Intervjuerna analyserades sedan i respektive land

utifran en bestamd transkribering och analysmetod for att resultaten fran varje



land skulle kunna jamféras med varandra. Barnintervjuer infordes som metod
for att bjuda in barn att diskutera hallbar utveckling och for att samla in
kunskap om barns tankar och forstaelse for varlden. Intervjuerna
kompletterades med en teckning av jorden dar nagra barn finns med.
Resultatet visar att barnen tolkar teckningen och uppfattar varlden pa manga
olika satt. De flesta landerna forde fram att barnen inte kanner igen hallbar
utveckling som begrepp men att forskarna blev forvanade 6ver att barnen har
mycket kunskaper kring innehallet. Barnen i projektet har tankar om
miljofragor i form av att se konsekvenser och om varldens tillstand kopplat
till hallbarhet. Dessutom uttrycker de vilket ansvar vi manniskor pa jorden
bér och idéer om vad de kan gora, som exempelvis inte sldnga skrédp i naturen
(Engdahl & Rabusicov, 2011, s. 163).

For att forsta barns attityder och perspektiv kring miljon undersokte Strife
(2011, s. 40) 10-12 ariga barn i Colorado. Semistrukturerade intervjuer
tillsammans med frageformular och teckningar var de olika metoderna, som
bidrog till att lyfta barnens roster och perspektiv pa deras miljohansyn och
kanslomassiga reaktioner pa miljoproblem. Strifes (2011, s. 46) resultat
tydliggor att elever uttrycker oro for naturforstorelse, global uppvéarmning,
luftféroreningar  och  utrotningshotade  djur.  Kanslorna  kring
klimatforandringar &r olika beroende pa informationskéllan, dar tv, nyheter
och film &ar en stor kalla till att eleverna kanner réadsla for miljoproblem.
Daremot kanner barnen mer hopp om lésningar pa problem néar
informationskallan ar larare och fordldrar, vilket kan visa pa

hanteringsstrategier fOr att vacka hopp om en béttre varld.

Tsevreni (2011, s. 55, 64) undersoker ett forhallningssatt som fokuserar pa
elevers idéer och handling istallet for vetenskaplig kunskap i en ettarig
deltagande aktionsforskning med 60 barn i aldrarna 9-12 pa en grundskola i
Aten. Eleverna i forskningen deltog i planeringsmetoder som beréttande,
fotografi och dramatisering. Resultatet visar att elever har manga tankar och
kénslor om klimatférandringar och lyfter elevernas oro for framtiden.

Dessutom synliggjordes barnens besvikelse 6ver att vuxna inte lyssnar pa
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dem och darmed menar att deras rost inte hors. Ett didaktiskt
utbildningsprogram med miljon i fokus fors slutligen fram for att frdmja
medvetenhet for hallbar utveckling. Handlingsmodellen baseras pa barns
deltagande och att det ar en nddvéndig forutsattning for en social rattvisa.
Genom att barnen far utveckla sin deltagande formaga genom att fa
kommunicera sina erfarenheter, idéer och kanslor om miljon, okar deras

sjalvfortroende att uttrycka sig och agera.
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5. Teoretiskt perspektiv

Avsnittet presenterar studiens teoretiska perspektiv, Pettersson (2014).

Den hér studiens teoretiska perspektiv har tagits fram genom en inramning av
Petterssons (2014, s. 3) avhandling De som inte kan simma kommer nog att
do! En studie om barns tankar och kanslor rérande klimatférandringarna.
Avhandlingen syftar till att studera barns tankar, kanslor och forhallningssatt
i fragor om klimatforandringar. Det huvudsakliga syftet ar att undersoka
barnens hantering av klimathotet och hur de anser att det beror deras tillvaro.
Fragestallningarna som studien syftar till att besvara ar:
1. Hur uppfattar och forhaller sig barnen till fragor som ror
klimatforandringarna?
2. | vilka sammanhang moter barnen  diskussionen om
klimatforandringarna?
3. Hur hanterar barnen de kanslor som eventuellt vacks, individuellt och
i sociala sammanhang?
4. Upplever barnen att de kan paverka i fragor som ror

klimatforandringarna och miljon?

For att undersoka det har komplexa omradet och besvara fragestéllningar
genomfor Pettersson (2014, s. 31-32) intervjuer med 27 barn. Kvalitativa
individuella intervjuer utfors med barn i 12-13 arsaldern pa tre olika
grundskolor i Véstsverige. Pettersson genomfor underskningen sig av tva
olika orter med socioekonomiska skillnader, for att fa spridning i urvalet och
for att mota barn med varierande bakgrund. Intervjuerna analyseras med hjalp
av en tematisk analys for att fa en djupare forstaelse for hur deltagarna kanner
och tanker. I den tematiska analysen blir fyra huvudteman synliga under

vardera fragestallning (Pettersson, 2014, s. 21).

For att forsta hur barn upplever och hanterar eventuella kanslor anvéander
Pettersson Lazarus och Folkmans (1984) teorier om coping for att tolka sitt
resultat. Pettersson (2014, s. 22-23) redog0r for att Lazarus och Folkmans

teorier om coping innefattar tre huvudsakliga strategier: problemfokuserad
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coping, emotionsfokuserad coping och en meningsskapande coping. Genom
problemfokuserad coping antar personen ett lésningsorienterat satt och
forsoker indirekt gora sig av med negativa kanslor. For ett barn kan
problemfokuserad coping komma till uttryck i form av att barnet valjer att
cykla till skolan istallet for att aka bil, eller genom att barnet samtalar med
andra om vad som skulle kunna lésa klimatfragan. Emotionsfokuserad coping
handlar framst om att gra sig av med negativa kanslor genom att till exempel
forneka eller distansera sig fran problemet. | relation till negativa kanslor
gallande klimatforandringar kan detta ge uttryck i form av att en individ
fornekar och avdramatiserar allvaret med klimatfragan. Meningsfokuserad
coping handlar frdmst om att uppvacka positiva kanslor som till exempel
hopp. Genom meningsfokuserad coping sOker personen mening i det som
hénder eller har hant. Att finna en positiv mening kan hjalpa mentalt och
psykiskt Klara av ett problem (Pettersson, 2014, s. 22-23).

For att besvara forsta fragestallningen konstaterar Pettersson (2014, s. 90-93)
att majoriteten av barnen har en abstrakt och avldgsen uppfattning av
klimatforandringar, eftersom det inte paverkar deras vardag. Angaende
framtiden uttrycker barnen hopp, oro och tveksamhet eftersom framtiden
paverkas av hur manniskan valjer att agera. Resultatet som besvarar den andra
fragestallningen visar att barnen méter diskussionen om klimatforandringar i
sammanhang som media, skolan, hemmet och genom egna upplevelser i
vardagen. Utifran den tredje fragestallningen framkommer det att barnen
anvander flera olika strategier for att hantera de kanslor som véacks av
klimatforandringar, de &r: problemfokuserad coping, emotionsfokuserad
coping och meningsfokuserad coping. Den fjarde fragestéllningens resultat
visar att flera av barnen upplever att de kan vara med och paverka fragor om
miljon genom enkla handlingar i vardagen. Dock finns det barn som upplever
motsatsen, att det inte finns nagot de kan gora for miljon. Pettersson (2014, s.
90-93) drar darfor slutsatsen att barnens egna upplevelser har inverkan pa hur
de ké&nner och tanker om klimatforandringar. Slutligen konstaterar Pettersson
att samhallet, vuxenvérlden och skolan har ett stort ansvar att lyssna och

beakta barnens tankar och kanslor.
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6. Metod

Avsnittet presenterar inledningsvis studiens tillvagagangssétt for insamling
av empiri i form av fokusgruppsintervjuer. Urval och avgransningar som
genomforts redovisas.  Avslutningsvis presenteras  forskningsetiska
stallningstaganden, diskussion av studiens metodval samt hur studien uppnar

validitet och reliabilitet.

En kvalitativ insamlingsmetod valdes for att besvara studiens
fragestallning: Vilka uppfattningar och attityder uttrycker elever i lagstadiet
om klimatférandringar och hallbar utveckling? Pa grund av omradets
mangsidiga karaktar ansags en kvalitativ metod lamplig. Enligt Alvehus
(2023, s. 16) kan sociala sammanhang som ar komplexa och paradoxala med
fordel analyseras genom en kvalitativ metod. Studiens fragestallning syftar
till att undersbka elevernas egna uppfattningar och attityder och med
kvalitativ metod kan deltagarna besvara fragorna med egna ord, vilket
mojliggor en djupare forstaelse. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 16)
redogor for att i en kvalitativ metod betonas kvaliteten och speciella
kannetecken hos det fenomen som undersoks. | den hér studien undersoks
fenomenen klimatférandringar och hallbar utveckling. Kvalitativa metoder ar
mer flexibla &n kvantitativa metoder eftersom interaktionen mellan forskare
och deltagare tillater mer spontanitet (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.
16). I den hér studien bidrog spontaniteten till samtal mellan oss och eleverna

under intervjuerna.

Empirin till féreliggande studie samlades in genom fokusgruppsintervjuer
som genomfdrdes i tre grupper med fyra elever i varje grupp. Varje intervju
utfordes av endast en intervjuare per intervjutillfalle, det vill séga varje
student var ansvarig for varsin fokusgrupp. Fokusgruppsintervjuer valdes
som metod for att undersoka en grupp elevers uppfattningar och attityder
gallande klimatférandringar och hallbar utveckling. Denscombe (2018, s.
271-272) forklarar att genom intervjuer undersoks ménniskors uppfattningar,

tankar och idéer inom ett specifikt omrade. En fokusgrupp ar en mindre grupp
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maéanniskor som av en forskare fors samman for att lyfta personliga synpunkter
och asikter. Fokusgrupper har tre framtradande egenskaper som skiljer dem
at fran andra typer av intervjuer. Intervjun ska ha ett fokus som férenar
gruppdeltagarna baserat pa en gemensam sak eller erfarenhet. Forskarens roll
ska underlatta diskussionen istéllet for att leda samtalet. Gruppen bér ha en

god gruppdynamik for att interaktionen inom gruppen ska fungera.

Denscombe (2018, s. 272) redog0r vidare att i ett fokusgruppsméte motiveras
deltagarna att diskutera &mnet 6ppet. Interaktionen mellan deltagarna hjalper
forskaren att unders6ka och begripa de resonemang som ligger bakom
deltagarnas uppfattningar som uttrycks i intervjun. Forskaren kan da utforska
bakomliggande faktorer som kan forklara varfor deltagarna resonerar som de
gor. Studiens fragestallning medforde att fokusgruppsintervjuer valdes,
eftersom vi ansag att metoden var lamplig for elevernas alder och for att

synliggdra deras resonemang.

Vi ansag 4dven att eleverna i grupp kunde stotta varandra och dela
gemensamma erfarenheter. Enligt Kvale och Brinkmann (2009, s. 166) ar
forskarens uppgift i en fokusgrupp att skapa en trygg och tillitsfull miljé som
ger deltagarna majlighet att uttrycka personliga asikter i ett komplext amne.
Gruppinteraktionen kan gora det lattare for deltagarna att uttrycka asikter som

annars ar svara att yttra i kansliga och svara amnen.

Deltagarna i studien ar lagstadieelever och darav ar det viktigt att ha ett
sarskilt beaktande i intervjuerna. Doverborg och Pramling Samuelsson (2004,
s. 34-35) forklarar hur barnintervjuer maste ge barn tid att uttrycka sig for att
ge dem mojlighet att formulera sina tankar och svar. Barnintervjuer kraver
talamod och lyhdrdhet och forfattarna poangterar att det ar en fordel att lata
barnen sjélva beratta med egna ord. Nar barns uppfattningar undersoks ska
intervjuaren i regel stalla farre och mer karakteristiska fragor. Studiens
intervjufragor (se Bilaga 1) valdes for att mojliggora resonemang och 6ppen
diskussion kring amnet. Intervjufragorna undersoker elevernas forkunskaper

samt oppnar upp for samtal om klimatforandringar, hallbar utveckling och
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framtiden. Enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s. 85, 91) bor
fragorna i kvalitativa intervjuer vara oppna, det vill sdga det ska inte finnas
nagra i forvag formulerade svarsalternativ. Respondenterna far uttala svaren

i sina egna ord. En regel r att fragorna ska vara enkla och korta.

6.1 Urval och avgransningar

Urvalet av skolor gjordes utifran ett bekvamlighetsurval och bada skolorna
ligger i en kommun i s6dra Sverige. Skolorna skiljer sig at i socioekonomiska
forhallanden. Skola A ligger i ett omrade med god socioekonomisk status
centralt i kommunen. Skola B befinner sig i ett svagt socioekonomiskt omrade
i en mindre tatort. | nasta urval valde vi att fokusera pa elevperspektivet och
att avgransa oss fran lararperspektivet. Vi anser att genom elevintervjuer kan
vi fa en storre forstaelse for elevernas tankevarld och ge eleverna majlighet
att yttra sig i samhallsviktiga fragor. Vidare gjordes urvalet att genomfora
intervjuer i tre olika klasser i arskurs 3. De tre klasserna hade liknande

gruppstorlek och kénsfordelning.

Eleverna som sedan deltog i fokusgruppintervjuerna valdes ut utifran ett
slumpméssigt urval. En opartisk uppdelning av elevernas kunskaper och
formagor genomfordes, dar vi som intervjuare inte ville paverka utfallet av
gruppindelningen. | varje fokusgrupp deltog fyra elever fran varje klass.
Denscombe (2018, s. 271-272) menar att den ideala gruppstorleken har sex
till nio deltagare. Dock redogor forfattaren vidare att i smaskaliga
forskningsprojekt kan antalet vara mindre. Vi valde att endast skapa grupper
med fyra deltagare pa grund av elevernas alder och utveckling. Alla deltagare
skulle fa lika mycket talutrymme i diskussionen samt kanna stottning fran
varandra och intervjuaren. Nedan redovisas vilka elever som deltog i vilken
fokusgrupp (se Tabell 1). Totalt deltog 12 elever, varav 7 flickor och 5 pojkar.
| resultatet framkom dock inga skillnader i elevernas svar i relation till kon,

darfor anonymiseras &ven konstillhorigheten i resultatdelen.
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Tabell 1. Redovisning av fokusgrupperna

Skola Grupp Elev
A 1 1,2,3,4
2 56,7,8
B 3 9,10, 11,12

6.2 Forskningsetiska principer

Infor undersdkningens start skickades ett samtyckesformulér (se Bilaga 2) ut
till respektive rektorer, larare, vardnadshavare och elever pa de aktuella
skolorna. Utformningen av dokumentet gjordes i enlighet med begreppen,
sekretess, tystnadsplikt, anonymisering och konfidentialitet
(Vetenskapsradet, 2017, s. 40-41). Genom samtyckesformularet tydliggors
studiens syfte och villkor, samt deltagarnas uppgift i studien.
Vardnadshavarna gav sitt samtycke skriftligt eftersom alla deltagare &r under
18 ar. Deltagarna fick aven informationen att de fick lov att avbryta sitt
deltagande nar som helst. Alla deltagare ar konsekvent anonyma och
oidentifierbara i studien genom att deras namn byts ut mot kodnamn.
Anonymisering ar dven viktigt for att utomstaende inte ska kunna ta del av
uppgifter som samlats in i studien. Insamlad data kommer endast anvandas i

ett forskningssyfte och raderas nér examensarbetet ar avslutat.

6.3 Metoddiskussion

| studien valde vi att anvénda oss av kvalitativa intervjuer med eleverna.
Kvalitativa intervjuer gav eleverna mojlighet att samtala kring sina olika
uppfattningar och attityder om amnet. Vi kunde darmed fa mer omfattande
svar och djupare inblick for elevernas tankar, i jamférelse med om vi skulle
ha anvant oss av en kvantitativ metod. Féljdfragorna gav bredare forklaringar
och nyanser i elevernas uttalanden. Intervjufragorna utformades med delvis

oppna fragor for att ge eleverna mojlighet att svara med egna ord. Dock ville
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vi dven behalla en viss struktur for att underlatta analysen och jamforandet av
elevernas svar. Det hdr ses som en fordel, eftersom intervjuerna utférdes
separat och vi ville sékerstélla att varje intervjuare foljde samma struktur.
Valet att inte utfora intervjuerna tillsammans kan ur ett kritiskt perspektiv ses
som en svaghet. Om vi genomfort intervjuerna med varje fokusgrupp
tillsammans, hade det kunnat ge en gemensam forstaelse for elevernas
resonemang och en samstdmmighet for empirin. En forbéattring av
intervjufragorna hade varit att undersoka mer om elevernas tidigare
erfarenheter och upplevelser av fenomenet. Till exempel hade det varit
intressant att stalla fragor om elevernas informationskallor och tankar kring
media eftersom det & en stor del av &dmnets problematik i
samhallet. Ytterligare en forbattring av intervjufragorna hade varit att
formulera dem mer Gppna for att undvika ledande fragor. Till exempel
intervjufraga 4 (se Bilaga 1) som visade sig vara ledande. Dock visade
elevernas svar att de troligtvis kénde sig trygga i sammanhanget eftersom de

vagade svara nej.

Vi ansdg fokusgrupper som en lamplig intervjumetod pa grund av
amnesomradets kansliga och komplexa karaktar. Ovetandes om elevernas
tidigare erfarenheter och kunskaper av &mnet, kunde fokusgrupper
mojliggora att eleverna fick samtala med varandra pa ett gemensamt plan.
Som intervjuare kunde vi uppmuntra till samtal och erbjuda stéttning, vilket
var fordelaktigt pa grund av elevernas mognad. Trots var uppmuntran till
samtal upplevde vi att alla elever inte fick lika stort talutrymme. Pettersson
(2014, s. 34) beskriver att hon valde bort fokusgruppsintervjuer av den
anledningen. Dock anser vi att fokusgrupper mojliggjorde till ett djupare
samtal mellan eleverna samt att en tanke kan foda en annan. Till skillnad fran
individuella intervjuer kunde eleverna i fokusgrupperna stétta varandra och
kanna sig bekvama att uttrycka sina asikter i ett tryggt sammanhang. |
efterhand har vi insett att ett komplement till transkriberingen hade varit egna
anteckningar och videoinspelning. Det hade synliggjort yttre faktorer som
elevernas kroppssprak, mimik och omgivningens paverkan, vilket hade

kunnat bidra till en djupare forstaelse for studiens empiri.
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Som intervjuare var vi inte helt okdnda for eleverna och hade innan
intervjutillfallet etablerat ett fortroende. Det hdar medférde mojligtvis att
eleverna kénde sig bekvdma och trygga under intervjun, vilket var en viktig
aspekt for fokusgrupper. Urvalet av eleverna gjordes slumpmaéssigt vilket
medférde en opartisk uppdelning av elevernas kunskaper och féorméagor. A
ena sidan hade ett annat tillvdgagangssatt varit att utgd ifran elevernas
relationer till varandra i gruppen, for att mojliggéra 6kad delaktighet och
trygghet i gruppen. A andra sidan kan vi inte yttra oss om huruvida resultatet
hade paverkats av en mer medveten gruppindelning. Trots det valde vi att
anvénda ett slumpmassigt urval for att vi inte ville paverka utfallet. 1 och med
det slumpmassiga urvalet togs det ingen beaktning i konstillhérigheten hos
eleverna. Skolornas socioekonomiska skillnader var nagot som vi innan
studien formodade skulle paverka resultatet. | analysen och jamforandet av
elevernas svar upptéckte vi dock inga skillnader mellan skolorna. Skillnader
framkom istallet pa individniva och skolans socioekonomiska férhallande

paverkade darav inte resultatet markbart i den har studien.

6.3.1 Validitet och reliabilitet

Komponenter som &r viktiga att beakta i undersokningens utfall &r reliabilitet
och validitet. Genom att upprepa samma undersokning flera ganger kan
empirins reliabilitet avgoras, forklarar Christoffersen och Johannessen (2015,
s. 22). Var studie mojliggor att eleverna kan svara utifran sina egna
erfarenheter och uppfattningar om klimatférandringar och hallbar utveckling.
Svaren skulle darfor bli annorlunda ifall intervjun genomforts ytterligare en
gang eftersom eleverna fatt erfara intervjun en gang tidigare, vilket gor att
reliabiliteten inte kan faststéllas ur den synpunkten. Studiens reliabilitet kan
dock ha paverkats av att eleverna blev intervjuade i fokusgrupper och inte
individuellt. Eleverna kan ha influerat varandra och samtalets innehall, vilket
kan ses som en svaghet eftersom resultatet kan ha paverkats men ocksa som

en styrka eftersom elevernas samtal bidrog till djupare uttalanden.

Elevernas uttalanden i var studie visar pa liknande resultat som tidigare
forskning (Barraza, 2001; Byrne m.fl., 2014; Engdahl & Rabusicov, 2011;
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Pettersson, 2014, s. 90-93; Strife, 2011; Tsevreni, 2011). Christoffersen &
Johannessen (2015, s. 22) forklarar att ifall flera forskare undersoker samma
fenomen och far samma resultat, innebar det att undersokningen har hog

reliabilitet.

Validitet betyder att studien undersoker det som den syftar till att undersoka
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 22). Studiens syfte ar att undersoka
hur barn uppfattar klimatférandringar och hallbar utveckling, samt vilka
attityder som uttrycks i intervjuerna. Resultatet visar pad flera olika
uppfattningar men aven att manga elever uppfattar fenomenen pa liknande
sétt, vilket gor att studiens validitet ar hdg. Vi har kontinuerligt varit
noggranna med att behalla fokus pa vad som ska undersokas for att bibehalla
studiens validitet. Intervjuguiden gjorde att vi alla kunde félja samma metod

vilket starker samtidigheten.

20



6. Analysmetod

Avsnittet redogor studiens analysprocess som &ar en innehallsanalys.
Genomforandet av analysens sju steg resulterar avslutningsvis i fem
huvudkategorier: nedskrapning, klimatférandringar, politik, féroreningar,

agera for en hallbar utveckling.

Vi har anvant oss av en innehdllsanalys med inspiration fran en
fenomenografisk analysmodell for att analysera studiens resultat enligt
Dahlbergs och Johanssons (2019, s. 184-188) rekommendationer. Vi borjade
med att l&sa igenom de transkriberade fokusgruppintervjuerna enskilt och
sedan gemensamt. Det hér dr forsta steget i analysmodellen som kallas att
bekanta sig med materialet. Likt hur Dahlberg och Johansson (2019, s. 184)
beskriver, genomforde vi det har for att satta oss in i empirin och forsta

innehallet.

Andra steget, kondensation, markerar analysens startpunkt. Gemensamt
granskades intervjuerna flera ganger om, for att meningsfulla och signifikanta
uttalanden i intervjuerna skulle sorteras, likt Dahlbergs och Johanssons (2019,
s. 185) beskrivning. De sorterade uttalandena utgér en grund for jamforelser

senare i analysprocessen (Dahlberg & Johansson, 2019, s. 185).

Tredje steget, jamforelse, ar skedet i analysen nér likheter och skillnader inom
empirin identifieras. FOr att upptécka likheter ar det viktigt att se igenom
ytliga skillnader, eftersom likheter kan finnas i synonyma uttryckssatt
(Dahlberg & Johansson, 2019, s. 186). | analyserandet upptéckte vi att en del
elever hade anvant sig av liknande resonemang och synonymer. Elevernas
liknande uttalanden bildade kategorier vilket ledde oss in pa det fjarde steget
av analysmodellen, gruppering. Vi analyserade elevernas uttalanden
ytterligare och identifierade darmed likheter och skillnader som sattes i
relation till varandra i enlighet med Dahlbergs och Johanssons (2019, s. 186)

riktlinjer.
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Femte steget, artikulera kategorierna, lades fokus pa likheterna inom
kategorierna. | det hér skedet faststallde vi hur stor variationen inom
kategorierna skulle vara, utan att skapa ytterligare kategorier. Nar
kategorierna faststallts paborjades sjatte steget att namnge kategorierna. Vi
beslutade att namnge kategorierna till nedskrapning, klimatférandringar,
politik, féroreningar, djur, agera fér en hallbar utveckling och brist pa
kunskap. Besluten baserades pa vad som markerades som ett gemensamt
fokus inom kategorierna, likasa beskriver Dahlberg och Johansson (2019, s.

187) att namngivningen framhéver det mest signifikanta i empirin.

Sjunde steget kontrastiv fas ska forskaren enligt Dahlberg och Johansson
(2019, s. 187) analysera empirin aterigen for att se om nagra uttalanden kan
fa plats i fler an en kategori. Uttalandena kan konstateras mot varandra for att
upptéacka om de matchar med andra kategorier. Nar granskningen ar férdig
ska kategorierna vara exklusiva, det vill s&ga uttbmmande. Né&r vi genomforde
steg sju i analysen upptackte vi att uttalanden i kategorin djur matchade med
kategorierna nedskrapning och fororeningar. Dessutom upptickte vi att
kategorin brist pa kunskap kunde sammanfogas med kategorierna
klimatférandringar och agera for en hallbar utveckling. Dérav togs
kategorierna djur och brist pa kunskap bort och analysen landade slutligen i
fem kategorier: nedskrapning, klimatférandringar, politik, fororeningar och

agera for en hallbar utveckling.
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7. Resultat

Avsnittet redovisar studiens resultat av genomforda fokusgruppsintervjuer.
Elevernas uppfattningar och attityder har nedan strukturerats utifran
analysens fem kategorier: nedskrapning, klimatférandringar, politik,

fororeningar och agera for en hallbar utveckling.

7.1 Nedskrapning

“Det finns mycket skrép 1 havet och jag tycker inte att det ar s bra, for
havet drabbas mest. Det finns ju sana dar skrapdar lika stora som ldnder!”
(Elev 4).

“Nej, det ar fortfarande vildigt ménga som slidnger skrip i naturen, det

kdnns daligt” (Elev 8).

Eleverna uppger en mangsidig erfarenhet av nedskrapningens paverkan pa
naturen. En tolkning kan vara att deras olika uppfattningar kan baseras pa
deras erfarenheter. Intervjuerna pavisar att skrap som till exempel burkar,
plast och cigaretter ar bekanta i elevernas vardag. Plocka och slédnga skrap &ar
darav mojligen ett vanligt férekommande &mne i hemmet och skolan. |
samtliga intervjuer framkommer nedskrdpning som det mest frekventa

kopplat till klimatférandringar och hallbar utveckling.

“Naturen och djuren mar daligt ndr man till exempel sldnger skrap overallt.
For vissa djur kan ju till exempel raka &ta det, fastna eller sétta det i halsen
och do” (Elev 8).

Eleverna relaterar vid upprepade tillfallen nedskrapning till djur, natur och
hav. Enligt flera elever (Elev 1, 4, 7, 8, 9, 12) orsakar skrép i naturen att djur
till exempel fastnar, skadas eller dor. Det framkommer att eleverna lattare
kunde koppla nedskrapning till djur och natur snarare &n till hur manniskor

och samhéllet paverkas av nedskrapning.
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7.1.1 Sammanfattning

Nedskrapning av naturen uppfattas av eleverna som tatt forenat med
klimatforandringar och hallbar utveckling. Eleverna uppvisar att de har en
mangsidig erfarenhet av nedskrépningens paverkan pa naturen. Olika
erfarenheter av att plocka och slanga skrap aterkommer antagligen i elevernas
vardagliga liv. Flertalet elever forknippar nedskréapning med djur, natur och
hav. Djurens och naturens valmaende kopplas lattare &n manniskans och

samhallets.

7.2 Klimatforandringar

“Det ar typ, sa hir vaxthuseffekten. Det blir vdldigt mycket varmare” (Elev
4).

“Havet stiger ndr glacidrerna smalter. Da finns det en risk att manga lander

forsvinner”

(Elev 7).

Nar eleverna tillfragas vad de kanner till om klimatférandringar kan flera
elever (Elev 4, 7, 10) definiera fenomenet med specifika exempel likt ovan.
Resterande elever kan dock diskutera och beskriva klimatférandringar
indirekt i andra fragor, utan att de ar medvetna om begreppets innebord.
Resultatet visar att begreppet klimatférandringar ar svart och obekant for

majoriteten av eleverna dven om de omedvetandes har befintlig kunskap.

“En typ av vagor som blir jattestora och skolja 6ver hela staden. Dem har
vagorna gors nar det dr jordbavning ute i havet och det ar inte heller bra med

jordbavningar” (Elev 1).

En elev (Elev 1) kan detaljerat beskriva en anledning till tsunamis uppkomst
och konsekvenser utan att bendamna fenomenet vid namn, darmed pavisar

eleven att hen har forstaelse men inte begreppslig kunskap.
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“Klimatfordndringar ar vl att det fordndras 1 naturen och sa. Det borjar bli

gronare i skogarna” (Elev 12).

En annan elev (Elev 12) pavisar okunskap och missuppfattning kring vad
klimatforandringar ar. Till skillnad fran hur de andra eleverna uppfattar
fenomenet, kopplar den har eleven Kklimatforandringar till tidigare

erfarenheter av arstidsforandringar.

“Det #r nagra lander dar det ar valdigt mycket sa har jordbavningar och sa ar
det hus som gar sonder. Typ jordbéavningen i Syrien. Men sa kan det inte bli
hir” (Elev 10).

Generellt nér eleverna samtalar om klimatet forknippas férandringarna framst
med andra lander &n Sverige. Naturkatastrofer som jordb&vningar, torka,
tsunamis och éversvamningar lyfts i intervjuerna. Katastroferna upplevs som
avlagsna i bade tid och lage samt relateras till andra lander. Eleverna har inte
nagra konkreta uppfattningar och en liten tro om att Sverige kommer drabbas

hart av klimatforandringar i framtiden.

7.2.1 Sammanfattning

Vissa elever kan ge detaljerade beskrivningar av klimatférandringarnas
konsekvenser. Andra elever kan istillet samtala och beskriva
klimatforandringar indirekt i andra sammanhang, utan att de var medvetna
om begreppets innebdrd. Analysen visar dérav att eleverna har en befintlig
kunskap om fenomenet men att begreppet klimatférandringar ar svart och
obekant att definiera for eleverna i studien. Missuppfattningar framkommer
som exempel pa bristfallig forstaelse och erfarenhet av omradet. Eleverna
visar en tro pa att klimatférandringar ar nagot avlagset i tid och lage. Nagot
som inte kommer paverka Sverige inom den narmaste tiden men som sker i

utlandet och framst i fattiga lander.
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7.3 Politik

“T olika lander séa ar det olika méanniskor som bestimmer och da finns det

olika regler for vad man fér och inte far gora” (Elev 9).

“Ja politikerna frn andra ldnder har klimatmdten nér man pratar om vad

man kan adndra pa” (Elev 11).

Eleverna (Elev 9 & Elev 11) i grupp 3 visar pa politiska kopplingar till
klimatférandringar. Klimatet relateras till ett storre perspektiv som samhélle
och varldspolitik. Eleverna visar olika men liknande uppfattningar om vuxnas
och politikers ansvar i fragan. Liknande resonemang framkommer &ven av
andra elever (Elev 2 & Elev 5).

“Men klimatet har vél ocksa dndrats sedan kriget i Ukraina. Det har gétt &t
mycket olja” (Elev 2).

“Den dér gubben, vad heter han, Ulf Kristersson typ, han gor ingenting. Han

sitter bara dar pa sitt kontor och tjdnar pengar” (Elev 5).

| intervjun uppkommer dessutom politiska sammanhang som &r bekanta for
eleverna, som till exempel kriget i Ukraina och det senaste riksdagsvalet.
Eleverna (Elev 2 & Elev 5) uttrycker asikter kopplade till att &mnet &ar en
aktuell samhallsdebatt som troligtvis kan diskuteras saval i skolan, hemmet
och i media. Eleverna visar pa uppfattningar kring hur klimatférandringar
diskuteras i olika sammanhang dar vuxnas ansvar ligger i fokus. Utifran ett
elevperspektiv kan krig och politik tros vara komplext, daremot visar Elev 2
och Elev 5 att de har en viss forstaelse och kan fora kritiska resonemang kring

amnet kopplat till klimatforéandringar.
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7.3.1 Sammanfattning

Klimatforandringar forknippas av eleverna med politiska sammanhang.
Eleverna visar erfarenheter och uppfattningar av klimatpolitik och vuxnas
ansvar i fragan. Samhallsaktuella handelser som krig och riksdagsval
uppmarksammas av eleverna dar deras asikter och attityder till amnet tydligt
framkommer. Informationskallor som skolan, hemmet och media skulle
kunna bidra till elevernas uppfattningar och erfarenheter av amnets koppling
till politik.

7.4 Fororeningar

“Vi far inte lika bra luft. For fabriker och bilarna” (Elev 3).

Vid tillfragan om klimatforandringar relaterar eleverna till fororeningar som
ar en konsekvens av avgaser och utslapp fran fossila branslen. Det eleverna
framst kanner till om féroreningar & mestadels avgaser fran bilar och
fabriker. Avgaser beskrivs som orsak till att luften blir sa kallad giftig av
eleverna. Nagra andra elever (Elev 6 och Elev 9) namner ocksa karnkraft som

negativt for naturen.

“Kanske att vi inte ska sléppa ut sd mycket kiarnkraft och gas och sant”

(Elev 6).

“Jag skulle vilja att vi anvdande mer solkraft, vindkraft och vattenkraft, och
inte s& mycket kédrnkraft” (Elev 9).

Eleverna uppvisar relativt detaljerade uppfattningar och attityder om
kérnkraft och andra energikéllor. Karnkraft framkommer som en orsak till
klimatforandringar vilket pavisar att eleverna kommit i kontakt med
diskussionen om ké&rnkraft tidigare. En viss kunskap om vilka energikallor

som ar bra for klimatet uppvisas i intervjun.
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“Det dr bra att vi skapat bilar men det &r sidttet vi anvéinder dem som &r

daligt. Alla ar sa lata och orkar inte g eller cykla” (Elev 2).

De uppfattningar som framkommer bland eleverna géllande fordon &r att bilar
ar den framsta orsaken till foéroreningar. Bilar beskrivs av eleverna som
negativa for klimatet och behovet av elbilar lyfts flera ganger. Elevernas
uppfattning géllande bilar kan anknytas till vardagen och dagliga samtal om

fysisk aktivitet som cykel och promenad.

“Utan naturen kan vi och djuren inte leva, naturen ger oss sint dir
koldioxid, om vaxterna forstors kan vi inte andas och fortsatta leva. Naturen

ar djurens och vart hem” (Elev 6).

Likt tidigare kategori, Nedskrapning, framkommer sambandet till djur och
natur i elevernas utsagor. Elev 6 visar pa en forstaelse av vad fororeningar
kan ha for konsekvenser for ménniskor, djur och natur. Eleven drar en
parallell mellan ménniskan och djuren och pavisar attityden att vi drabbas pa
samma satt. En viss antydan kan utlasas med en storre forstaelse av naturens

kretslopp och méanniskans paverkan.

7.4.1 Sammanfattning

Eleverna visar relativt detaljerade uppfattningar om fororeningar i luft och
natur. Fororeningar skildras som en konsekvens av manniskors handlande
som orsakar klimatférandringar. Avgaser och utslapp fran fabriker och bilar
gor luften giftig, vilket ar en vanlig forekommande uppfattning hos eleverna.
Bilar redogdrs som den framsta orsaken till féroreningar. Behovet av elbilar
och att cykla eller gd uppfattas som positivt for klimatet. Viss kunskap om
vilka energikallor som &r bra for klimatet beskrivs dven av eleverna, déar
karnkraft framkommer som nagot mycket negativt. Fororeningarnas samband
till djur och natur presenteras dar paralleller dras till naturens kretslopp och

manniskans paverkan.
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7.5 Agera for en hallbar utveckling

“Att vi maste atervinna och panta mera, det gor vi hemma” (Elev 3).

“Vi anvinder mer plast. Vi ska sluta anvinda plast, for plast dr giftigt for

naturen” (Elev 7).

“Vi ska anvénda kldderna flera ganger. Man kanske bara anvénder kldderna
nagon gang och sen slanger man dem. Jag ger dem till min lillasyster
istéllet” (Elev 5).

“Man maéste hjdlpas at for man kan inte gora négot sjdlv”’ (Elev 12).

Eleverna visar pa flera uppfattningar kring hur man kan agera for en hallbar
utveckling. I intervjuerna framkommer aven ett flertal konkreta och tydliga
exempel pa hur agerandet kan ga till. Elev 3 och elev 5 resonemang kopplas
till erfarenheter fran hemmet och visar pa en positiv instéllning till férandring.
Eleverna i ovan citat visar pa en vi-kansla och uppmanar i sina uttalanden till

Okat engagemang och att andra borde ta efter.

| intervjun tillfragas eleverna om de hort om hallbar utveckling innan och
dess innebord (se intervjufraga 4, bilaga 1). Majoriteten av eleverna (Elev 1,

2,3, 4,7, 10) svarar nej pa fragan.
“Jag har hort talas om det men vet inte vad det dr” (Elev 8).

“Betyder att vi maste utveckla nagot hallbart pa ett hallbart stt, inte s som

vi gjort det med typ bensinen” (Elev 9).

Till skillnad fran eleverna som svarade nej besvarar fem elever (Elev 5, 6, 8,
11, 12) att de har hort talas om det innan men inte vet vad det betyder. En elev

(Elev 9) ger en konkret forklaring och exempel pa vad hallbar utveckling
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betyder. Eleverna i studien kan samtala och ge detaljerade exempel pa hur
man ska agera for en hallbar utveckling, men besitter inte den begreppsliga
kunskapen for att bendmna fenomenet. Elevernas respons visar att det finns
olikheter i deras uppfattningar men att majoriteten inte kan identifiera hallbar

utvecklings innebord.

7.5.1 Sammanfattning

Aktivt agera for en hallbar utveckling uppfattas som viktigt och meningsfullt
for eleverna. Eleverna beskriver konkreta exempel pa atervinning som pant
och aterbruk av plast och klader. Erfarenheter fran hemmet speglas mojligen
i elevernas uttalanden och pavisar ett aktivt agerande for hallbar utveckling.

Eleverna visar en positiv installning och ett engagemang for klimatfragor.
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8. Diskussion

Avsnittet diskuterar resultatet i relation till tidigare forskning och
styrdokument. Studiens forskningsfraga ar: Vilka uppfattningar och attityder

uttrycker elever i lagstadiet om klimatférandringar och hallbar utveckling?

8.1 Nedskrapning

Resonemang gallande nedskrapning genomsyrar alla intervjuer och visar sig
mojligtvis vara forknippade med elevernas erfarenheter och vardag. Enligt
den larandeteori som framgar hos Pramling Samuelsson (2011, s. 107)
behdver den centrala utgangspunkten i utbildning for hallbar utveckling vara
elevernas vardag och erfarenheter. Intervjuerna visar att eleverna verkar dela
liknande erfarenheter av nedskrapning, vilket leder till dverensstimmande
uppfattningar. Mer konkret anser eleverna att det ar viktigt att slanga skrap pa
rétt stalle och plocka skrép i naturen, for att férhindra negativa konsekvenser.
Nedskrapning ar méjligen ett vanligt forekommande undervisningsinnehall
och samtalsdmne i skolan och hemmet. En koppling kan goras till
problemfokuserad coping som innebdr att eleven intar ett I6sningsorienterat
tillvagagangssatt  (Petterssons, 2014, s. 22-23). Eleverna intar ett
I6sningsorienterat tillvagagangssatt genom uttalanden kring att slanga och
plocka skrap pa ratt stalle. Skrap ar konkret och enkelt for eleverna att relatera
till med tanke pa elevernas mognad och kognitiva utveckling. | enlighet med
Skolverket (2022b, s. 16) ska undervisningen for hallbar utveckling pa
lagstadiet utgd fran vardagliga och elevndra sammanhang. Elevernas
uttalanden om nedskrapning visade pa mest likheter i jamforelse med andra
kategorier. Variationen mellan elevernas uppfattningar var liten och visade
fler likheter &n skillnader. Dérav synliggjordes inga missuppfattningar om att
nedskrapning ar nagot negativt for saval naturen som djuren, vilket kan bero

pa att det ar ett konkret och bekant omrade.

| den hér studien forknippar eleverna frekvent nedskrapning med djur och
natur. Enligt Pettersson (2014, s. 45-47) ger barn ofta uttryck for att gransen

mellan méanniska, djur och natur &r ytterst liten, att det inte gar att skilja det
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ena fran det andra. Barnen uttrycker att foljderna av klimatférandringar
paverkar djuren negativt. Djurens situation berér barnen kanslomassigt, vilket
skapar engagemang och intresse. Barnen i Petterssons (2014, s. 47) studie
menar att djuren har lika mycket réttigheter som 0ss manniskor, men att
djuren ocksa ar mer utsatta eftersom de inte kan paverka sin tillvaro lika
mycket som manniskor. Liknande resultat framkommer i intervjuerna med
eleverna i den har studien dar djurens och naturens vdlmaende ar
samtalsamnen som vacker engagemang hos eleverna. Enligt eleverna i
studien kan djuren ta skada och fara illa av nedskrépning i naturen.
Engagemanget for djurens liv kan mojligen ses som elevnéra och lattare for

eleverna att kdnslomassigt relatera till, &n ménniskor och samhallet.

Nedskrapning av naturen ar egentligen inte det storsta problemet géllande
klimatforandringarna och hallbar utveckling, men som resultatet visar,
associerar eleverna fenomenen med just nedskrapning. Det blir tydligt att
klimatforandringar och hallbar utveckling blandas ihop med andra fenomen
som ar narliggande omraden. Det kan saledes 6vervagas om utbildning for

hallbar utveckling ska fokusera mer pa andra omraden &n just nedskrapning.

8.2 Klimatforandringar

Analysen av elevernas uttalanden visar att eleverna hade olika uppfattningar
géllande klimatforandringars innebdrd och orsaker. Darmed hade eleverna
mojligtvis erfarit olika situationer innan intervjun genomfordes. Enligt
Pramling Samuelsson (2011, s. 113) bor larare ta hansyn till att alla barn utgar
fran sina egna erfarenheter nar de satts i ssmmanhang och upplever déarmed
situationer olika, speciellt i utbildning for hallbar utveckling. I intervjuerna
framkommer den begreppsliga kunskapen som mest bristfallig hos eleverna
géllande klimatférandringarnas definition. Anledningen till att vissa elever
visar starka kunskaper i d&mnet och kan ge detaljerade svar, kan mojligtvis

grunda sig i ett eget intresse och inflytande fran hemmet.

Nagot som framkommer i intervjuerna ar aven elevernas uppfattningar att

klimatforandringar ar nagot som ar avlagset geografiskt och tidsmassigt. |
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enlighet med Pettersson (2014, s. 50) kan en anledning till det h&r vara att
eleverna inte marker av klimatférandringarna i vardagen. Det ar nagot som
standigt diskuteras men nagot som inte berér den egna tillvaron. Barn ar
medvetna om damnet och dess angelagenhet men har svart att relatera till det
nu, vilket gor att det ar tva varldar som I6per parallellt med varandra
(Pettersson, 2014, s. 53). Likasa beskriver eleverna i intervjuerna att
klimatforandringar inte paverkar dem och att de har svart att se framtida
konsekvenser. Pa grund av elevernas unga alder kan det vara svart att ha ett
framtidsperspektiv. Istéllet ar klimatférandringar mer associerade med andra
lander, och framforallt fattiga l&nder. Genom elevernas beskrivningar av att
klimatforandringar inte paverkar dem, distanserar de sig fran problemet. Det
kan harledas till emotionsfokuserad coping som handlar om att klimatfragan
inte tas pa allvar (Petterssons, 2014, s. 22-23). Eleverna kan mojligtvis
paverkas av informationskallor som internet och media, dar naturkatastrofer
som jordbavningar och tsunamis fran utlandet visas regelbundet. Strife (2012,
s. 49) konstaterar att elever som har tv, film och media som frdmsta
informationskalla uttrycker i hég grad negativa kanslor om
klimatforandringar. Elever som istéllet har foréldrar och larare som sin
primdra informationskalla uppvisar en positiv attityd om en béttre framtid.
Saledes framhdavs vikten i lararens uppdrag att vara en god informationskélla

som framjar positiva attityder genom undervisning for hallbar utveckling.

8.3 Politik

Analysen av elevernas uttalanden synliggor politiska och samhéllsaktuella
kopplingar. Resultatet visar att eleverna har en viss forstaelse for vuxnas
ansvar i politiska beslut som rér klimatférandringar och hallbar utveckling.
Tsevreni (2011, s. 60, 64) pastar att barns deltagande &r en nodvandig faktor
i klimatpolitiken, eftersom dessa fragor paverkar dem som barn och framtida
vuxna. Barn uppvisar dven en besvikelse 6ver att vuxna inte lyssnar pa dem
och inte blir tagna pa allvar. Intervjuerna med den hér studiens elever visar
likasa pa uppfattningar om att vuxna inte tar sitt ansvar och arbetar aktivt for
en hallbar utveckling. Elever litar oftast pa vuxna, att de gor ett bra jobb och

ar forebilder. Trots det, finns attityder med misstro och besvikelse pa de
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vuxna i samhéllet. Daremot &r eleverna medvetna om att politiker tréffas i
globala klimatmoéten och diskuterar viktiga fragor. Elevernas medvetenhet
kan tyda pa ett fortroende for politik. En koppling kan goras till
meningsfokuserad coping, vilket innebér att elever séker hopp genom att tro
pa och stotta politik som arbetar aktivt for miljon (Petterssons, 2014, s. 22-
23). Liknande resultat presenterar Pettersson (2014, s. 74) men barnen i
hennes studie lyfter snarare en positiv tilltro till politiska beslut och
makthavare. Barnen visar ett fortroende till politiska sammanhang med en
tydlig standpunkt i klimatfragor som till exempel Miljopartiet och Forenta

nationerna.

Elevernas uppfattningar och attityder kan grundas i olika faktorers paverkan.
Det kan vara elevernas egna asikter men &ven uppfattningar som de hamtat
fran omgivningen. Attityderna for hallbar utveckling kan paverkas av skolans
forhallningssatt, hemmets stéllningstagande och medias inflytande. Media &r
en informationskalla som kan pa gott och ont informera eleverna om vérldens
klimatforandringar. Media kan mgjligen vara en bidragande faktor till vilken
copingstrategi mottagaren valjer, beroende pa budskapets vinkel. Strife
(2012, s. 49) ar skeptisk till att anvidnda media som en primar
informationskalla. Eleverna i den har studien har maéjligen blivit paverkade
av deras internetanvandning pa olika digitala plattformar. Med det har i
atanke ar det darav viktigt att elever anvander sig av tillforlitliga och palitliga
kallor for att skapa en positiv framtidstro. Den kallkritiska formagan &r darfor
betydelsefull for eleverna att utveckla pa lagstadiet. Pramling Samuelsson
(2011, s. 112) anser att det ar vasentligt att barn far méjlighet att utveckla sin
kritiska medvetenhet i ung alder. De far saledes en storre forstaelse for hur

olika problem kan lésas, speciellt i relation till hallbar utveckling.

8.4 Fororeningar

Fororeningar av luft och natur lyfts fram som ett stort miljoproblem av flera
elever i intervjuerna. Eleverna tycker att fororeningar fran fordon och fabriker
ar en av de storsta faktorerna som paverkar klimatférandringarna negativt.

Uppfattningarna kan kopplas till vardagsnéra erfarenheter dar bilar och 6vriga
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fordon spelar en stor roll i vart samhalle. Enligt Byrnes m.fl. (2014, s. 1506)
och Pramling Samuelssons (2011, s. 107) resultat utvecklar eleverna i
allmanhet argument fran konkreta vardagslivserfarenheter. Resultatet i den
hér studien visar att eleverna har kunskaper om vad som &r bra och daligt for
miljon och framst uppvisar eleverna negativa attityder gentemot bilkdrning.
Elever som uppger cykel och gang som battre alternativ pavisar tecken pa
problemfokuserad coping (Petterssons, 2014, s. 22—-23). Dock har eleverna pa
lagstadiet inte vanligtvis stort inflytande 6ver hemmets transportmedel och
bilkérning. Elever har generellt en liten maktposition i hemmet dér vuxna tar
majoriteten av vardagens beslut. Darfor kan eleverna mojligtvis uppleva en
dubbelmoral eftersom den allménna strdvan ar att minska utslappen, men
vanligtvis prioriteras bekvamlighet for att forenkla vardagens sysslor och
arenden. Trots en liten maktposition i hemmet visar eleverna positiva attityder
och lyfter uppfinningsrika l6sningar och idéer for att minska utslapp. Till
exempel benamns elbilar som en positiv 16sning mot utslapp fran avgaser av
flertalet elever i studien. Aven Byrne m.fl. (2014, s. 1503) redogor for elevers
fortroende for teknik och vetenskap som mdjliga losningar for en hallbar
utveckling. I den har studien kan elevernas tilltro till modern teknik ses som
en anledning till att vissa elever har positiva attityder mot framtiden, da

smarta och framtida lésningar kan radda miljon.

Fororeningar relateras aven till djur och natur dar eleverna visar medkansla
for vad konsekvenserna kan medfdra. Eleverna uppvisar olika kunskaper for
naturens kansliga ekosystem och kretslopp. Likasa redovisar Pettersson
(2014, s. 48) att barn har en viss forstaelse for den komplexa vav som livet pa
jorden bestar av. Vetskap om vattnets kretslopp och enkla naringskedjor &r
kunskaper som de flesta elever besitter pa lagstadiet. Det kan majligtvis bero
pa att det ar tva vanligt forekommande omraden i den naturvetenskapliga
undervisningen. Djurens och naturens valmaende ar damnen som vécker
intresse hos manga elever i yngre aldrar och kan darmed vara en passande
utgangspunkt i undervisningen for hallbar utveckling. Det kan hjalpa till att
konkretisera fororeningarnas orsaker och konsekvenser utifran andra

perspektiv &n manniskans. Dessutom &r det vasentligt eftersom Skolverket

35



(2022a, s. 7-8) rekommenderar att férena natur- och samhéllsvetenskapliga
perspektiv i undervisningen, for att salunda ge eleverna storre forstaelse for

de komplexa hallbarhetsfragorna.

8.5 Agera for en hallbar utveckling

Att agera for en hallbar utveckling uppvisas av eleverna som viktigt och
meningsfullt. Eleverna lyfter sma och enkla atgarder som de sjélva kan utfora
och bidra med i vardagen. Det hér kan relateras till Pettersson (2014, s. 88)
som beskriver att barn genom enkla vardagshandlingar kanner att de kan vara
med och bidra. Det kan handla om att sortera, atervinna, spara energi och ga
eller cykla. Eleverna i den har studien ger liknande exempel pa handlingar
som atervinning, pantning, aterbruk av klader och plast. Det kan ses som
problemfokuserad coping eftersom eleverna anger konkreta forslag pa
I6sningar. Agera for hallbar utveckling kan méjligen anvandas for att mildra
negativa kanslor som uppkommer av klimatfragan (Petterssons, 2014, s. 22—
23). Sannolikt inspireras elevernas positiva attityder och tankesétt av
omgivningar som hem och skola, da de méjligen &r forebilder. Pa grund av
att skolan &r en mojlig forebild kan elevernas engagemang och intresse nyttjas
i undervisningen for hallbar utveckling. Det kan mojliggéra handlingskraft
och framtida medborgare som varnar for en hallbar framtid. Likasa betonar
Pramling Samuelssons (2011, s. 107) larandeteori att uthildning for hallbar
utveckling ska utga fran elevernas intresse och uppfattningar pa grund av

amnets komplexitet.

Utifran analysen framkom det att majoriteten av eleverna inte besitter den
begreppsliga kunskapen for att benamna fenomenet hallbar utveckling. Flera
uppfattningar synliggjordes i elevernas uttalanden, dar majoriteten inte kunde
forklara inneborden av hallbar utveckling. Liknande resultat redovisar
Engdahl och RabuSicova (2011, s. 167) dér alla barn svarar att de inte vet vad
hallbar utveckling ar. Daremot vet barnen att manniskan maste respektera
naturen och ger exempel som att hugga ner trad och slanga skrap som nagot
negativt for miljon. Likasa visar eleverna i den har studien pa konkreta

exempel som framjar hallbar utveckling, utan att benamna fenomenet med
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ratt begrepp. Med ovanstaende i atanke tydliggors skolans roll och behovet
av mer utbildning for larare och elever. Bursjo6 (2014, s. 111) framhdver
vikten av larares kompetens inom utbildning for hallbar utveckling och hur
avgorande det &r i ett utbildningssyfte. Forskaren pavisar aven att flera larare
undviker att anvanda termen hallbar utveckling men undervisar anda om
begreppets innebdrd. Undervisningsinnehallet om miljo, halsa, energi och
demokrati anses av larare vara mer nodvéandigt, &n den begreppsliga
kunskapen. Resultatet av den hér studien visar att eleverna mojligtvis har mott
den har typen av undervisning, dar begreppet hallbar utveckling inte
presenteras for eleverna. Endast en elev i studien visar begreppslig kunskap
kring hallbar utveckling och fenomenets betydelse, troligtvis kan kunskapen

komma fran en annan plats an skolan.
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9. Konklusion och didaktiska implikationer

Avsnittet sammanfattar studiens konklusion och besvarar fragestéallningen.
Dessutom presenteras didaktiska implikationer for studiens bidrag till

yrkesverksamheten samt intressanta tankar for framtida studier.

9.1 Konklusion

Fragestallningen som ska besvaras ar: Vilka uppfattningar och attityder

uttrycker elever i lagstadiet om klimatférandringar och hallbar utveckling?

Resultatet i den hdr studien visar att de intervjuade eleverna har olika men
mestadels liknande uppfattningar om och attityder till klimatférandringar och
hallbar utveckling. Slutsatsen kan dras att klimatforandringar uppfattas som
abstrakt av manga elever och konsekvenserna ar svara att forsta, eftersom det
inte berdr deras egen tillvaro i vardagen samt ar avldgset i tid och rum.
Intervjuerna visar att eleverna har positiva attityder till att agera for en hallbar
utveckling samt intresse och idéer for hur en hallbar framtid kan se ut.
Déremot framkommer &ven negativa attityder till huruvida djur och natur
drabbas av klimatférandringar och att vuxna forebilder i samhéllet &r viktiga.
Studien synliggor att eleverna har olika copingstrategier i likhet med
Pettersson (2014). Den problemfokuserade copingen framkommer som mest
frekvent i elevernas uttalanden. Vi kan &ven konstatera att elevernas
kunskaper kring hallbar utveckling som begrepp ar bristfallig i den har

studien.

9.2 Didaktiska implikationer

Resultatet i studien skapar en storre forstaelse for elevernas uppfattningar och
attityder, vilket mojliggor en battre kommunikation mellan l&rare och elever.
Det har skapar forutsattningar for kdnslomassiga medvetenhet i undervisning
for hallbar utveckling. Vi kan darmed rekommendera verksamma och
framtida lagstadielarare att beakta elevernas forkunskaper, uppfattningar och

attityder i planeringen och utforandet av undervisning i hallbar utveckling. |
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enlighet med Pramling Samuelsson (2011, 107) som foresprakar att

utbildning for hallbar utveckling bor bérja redan i dem yngre arskurserna.

Vi anser att studien bidrar till att fler larare far upp 6gonen for hur viktigt det
ar att undervisa om begreppet hallbar utveckling och dess innebérd. Var
studie tyder pa att den nuvarande undervisningen ar bristfallig och fokuserar
mer pa att ge eleverna 6vergripande forstaelse. Det &r viktigt att lararen ger
eleverna forutsattningarna att fa fordjupa sig inom &mnet och en
begreppsforstaelse, inte endast en av delarna. Undervisningen bor utga fran
elevernas perspektiv for att bidra till 6kad delaktighet. Elevernas engagemang
inom omradet ska inte underskattas, det ska snarare generera lartillfallen som

tar tillvara pa deras idéer och intresse.

For framtida forskning hade det varit intressant att undersoka framtagna
metoder och modeller for att konkret testa vilka arbetssétt som &r
gynnsamma i undervisning for hallbar utveckling. Intressant hade aven varit
att genomfora en liknande studie men med ett genusperspektiv i atanke. |
var studie framkom inga skillnader pa grund av konstillnérigheten men i en

storre undersokning hade det har méjligtvis gjort sig mer patagligt.
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11. Bilagor

11.1 Bilaga 1, Intervjufragor

1. Kan ni beratta om vad ni kanner till om klimatférandringar, vad ar det
forsta ni tanker pa? Finns det ndgot mer ni tanker pa?

2. Vad har ni for tankar nar det galler djur och natur, hur tror ni att djuren
och naturen paverkas av klimatférandringarna?

3. Hur tror ni att klimatférandringarna kommer att paverka méanniskorna
som bor pa jorden? Tror ni att det &r skillnad beroende pa vilket land
man bor i eller om man bor pa landet eller i staden?

4.

5. Upplever ni att man gor saker for att gora klimatet béattre har pa jorden?

Har ni hort om hallbar utveckling innan? Vad innebar det?

6. Hur tdnker ni om er och jordens framtid? Hur skulle eran och jordens
framtid se ut om ni fick bestdmma?

7. Tycker ni om att prata om sana har fragor? Varfor? Hade ni velat arbeta
mer med hallbar utveckling pa lektionerna i skolan? Varfor?

45



11.2 Bilaga 2, Samtyckesformular

Samtyckesformular

Undersikning av elevers dsikrer i hallbarhetsfragor

Vi dr tre studenter som studerar pd Grundlararuthildningen vid akademin fir Lirande.
Humaniora och Samhille pi Hogskolan i Halmstad. Viskulle vilja ha ert (milsmans) samtycke
till att lita ert barn delta i en intervjo som vi kemmer att gira i en grupp med elever i klassen.
Intervjun kommer handla om elevernas dsikter i hillbarhetsfrigor kring klimatet och kommer
ungefir ta 20 minuter. Samtalet kommer att spelas in fir att sedan transkriberas och analvseras.

Deltagandet dr helt frivilligt och du och ditt barn kan nir som helst viilja at avbryta deltagandet.
Viljer du och ditt barn att inte delta eller vill avbryta behiiver ni inte uppge varfor men ni
behdver kontakta handledaren. [kontaktuppgifter se nedan].

Inga namn. uppgifter eller resultat som kan hirledas till ditt barn som person kommer att
redovisas | examensarbetet. Det datamaterial som samlats in kommer att forstéras nar
examensarbetet dr examinerat och godkint varvid personuppgiftsbehandlingen upphir.
Information om hur Higskolan i Halmstad hanterar personuppgifter, och dina rittigheter
utifriin dataskyddsfarordningen, finns péd waw hh sef/dataskydd. Nir examensarbetet ir
examinerat kommer det att publiceras enligt sedvanliga rutiner for examensarbete vid
Hagskolan i Halmstad.

Fiir att sikerstilla att datainsamlingens process fr etiskt korrekt och fGr att du ska forsta syflet

med ditt barns medverkan krivs det samtyeke och att du som virdnadshavare accepterar
villkoren fiir deltagande. Vi skulle darfor vara tacksamma om ert barn vill medverka och att ni
samtveker till deras medverkan i var interviju.

Ansvariga fior examensarbetet Ansvarig handledare for examensarbetet

Erika lirgensen Giran Karlsson

erlfortg@student hh se Universitetslektor

Evelina Hellgren Akademin fir larande. humaniora och samhbille
eveheliggrstudent hh se gorankarlssongthh.se

Lina lohansson

linajorsgstadent ih se
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Samtycke till deltagande i studien om elevens asikter i
hallbarhetsfragor

Jagt har fatt information om studien och accepterar att mitt barn deltar.

Jag har fitt information om att de uppgifter som samlas in om mitt barn kommer att behandlas
konfidentiellt, pd et sidant sdtt att mitt barns identitet inte kommer att avslijas for obehiriga.
Jag dr medveten om att mitt barns medverkan Sr helt frivillig och att mitt barn néir som helst och
utan narmare firklaring kan avbryta sitt deltagande.

Underskrift

Mamnfirtydligande

Underskrift

Mamnfirtydligande

Ort och datum
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