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Sammanfattning

Alla barn i samtliga skolformer ska ges den ledning och stimulans de
behover i sitt larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina
egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som majligt enligt
utbildningens mal. Trots detta ar det omkring 50 procent av svenska
grundskoleelever med autismspektrumtillstand (AST) som inte nar
kunskapsmalen i matematik. Syftet med studien ar att genom kvalitativa
intervjuer undersoka vilka ramfaktorer larare uppfattar orsakar att
matematikundervisningen for elever med AST brister. Resultatet visar att
det ar bade inre och yttre ramfaktorer som brister i
implementeringsprocessen. Det framkommer framférallt att den inre
ramfaktorn kunskap och den yttre ramfaktorn stéd brister da studien visar att
larare saknar tillrackligt med didaktiska kunskaper och kunskap om AST
som diagnos samt att stod i form av tillrdckligt med utbildade resurser inte
ges. Det framkommer &ven att de yttre ramfaktorerna tid och utrustning och
den inre ramfaktorn vilja brister da larares tidsutrymme inte racker till, att
tillrackligt laborativt material och lokaler inte finns att tillga samt att viljan
att engagera sig i fortbildning ibland brister. Resultaten i denna studie
indikerar att larares mojlighet att efterleva regleringen i skollagen inte ar
realistisk i forhallande till de bristande ramfaktorerna. Baserat pa resultaten i
denna studie uppmanas framtida forskning att genom observation som
insamlingsmetod undersodka huruvida lararnas uppfattningar stammer
Overens med vad som kan observeras. Detta skulle kunna komplettera och
synliggora vad bristerna grundar sig i och darmed ge ett stérre underlag for
vidare diskussion mellan berorda parter for att pa sa satt kunna atgarda den
bristande matematikundervisningen for elever med AST.

Nyckelord: autism, autismspektrumtillstand (AST), brister, faktorer, larare,
matematikundervisning, orsaker, uppfattning.
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1.Inledning

[ “Léroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet” (2022, s.
6) framgar det att undervisningen ska anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Vidare star det aven att skolan har ett sarskilt
ansvar for elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen med
utbildningen. Skollagen (SFS 2010:800) 3 kap. 2 § fastslar att alla barn i
samtliga skolformer ska ges den ledning och stimulans som de behdver i sitt
larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna
forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som mojligt enligt
utbildningens mal. Om en elev inte nar malen ar lararen i samrad med
personal med specialpedagogisk kompetens ansvarig att utforma stod som
stéttar eleven (SFS 2010:800, 3 kap. 4a8). Aven om stod fran personal pa
skolan ska ges har den legitimerade lararen ansvar for den undervisning som
han eller hon bedriver (SFS 2010:800, 2 kap. 158).

Salamancadeklarationen poangterar att en grundlaggande princip for den
inkluderande skolan &r att utrymme ges for olika inlarningsmetoder och
strategier for att tillgodose alla elevers olika behov och forutsattningar, och
pa sa satt skapa en kvalitativt bra undervisning for samtliga (Svenska
Unescoradet, 2006, s. 18). | deklarationen framgar det aven att skolor med
inriktning mot inkludering &r det mest effektiva sattet for att skapa en
skolundervisning for alla (Svenska Unescoradet, 2006, s. 11). Enligt den
individorienterade definitionen av begreppet inkludering, inkluderas elever
nar de far anpassad undervisning utifran deras unika behov och
forutsattningar som ger dem mojlighet att nd kunskapsmalen, trivs och har
goda sociala relationer (Skolverket, 2015, s. 12).

Forskning visar att det finns undervisningsstrategier och metoder som
mojliggor inkludering av elever med autismspektrumtillstand (AST) i
matematikundervisningen (Delisio & Dieker, 2019; Hart Barnett & Cleary,
2019; Knight m.fl., 2018; Paulo, 2017; Schaefer Whitby, 2013; Titeca m.fl.,
2015; Yakubova m.fl., 2020a; Yakubova m.fl., 2020b). Dessa
undervisningsstrategier kan ge elever med AST mojlighet att ta till sig
innehallet i matematikundervisning, nagot som aven kan ge eleverna battre
forutsattningar att na kunskapsmalen i matematik. Trots befintlig forskning
belyser Anderson (2020, s. 4364) det faktum att cirka halften av alla
grundskoleelever med AST i Sverige inte nar de kunskapsmal som ar
framskrivna i matematik samt att det finns en brist pa kunskap om bade
AST och hur undervisningen bor utformas for att mota behoven elever med
AST har.

Jensen (2017, s. 9) beskriver att forvantningar som bade styrdokument och
samhélle har &r att samtliga l&rare ska kunna undervisa varje elev i
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grundskolan. For att uppna inkludering pa gruppniva poéangterar Roos
(2020, s. 43) vikten av att bade tanka pa vad som &r bra for gruppen samt for
varje enskild individ. Vidare forklarar Roos att det handlar om att hitta en
fungerande balans mellan olika sétt att arbeta for att pa sa satt gynna alla
elevers larande. FOr att skapa en inkluderande matematikundervisning
podngterar Roos (2020, s. 86) vikten av en god samverkan mellan
matematiklarare, speciallérare i matematik, specialpedagog,
studiehandledare, elevassistent, skolskoterska och rektor. Jensen (2017, s.
294) menar att en forutsattning for inkludering av elever med autism &r att
alla som undervisar dessa elever har just tillrackligt med kunskap, samt en
vilja att genomfdra extra anpassningar. Corona m.fl. (2017, s. 96-97)
papekar att larare med bristande kunskaper om AST inte har mojligheten att
stotta dessa elever med rétt typ av instruktioner eller utveckla deras
kommunikativa formaga. Falkmer (2013, s. 119-121, 127) belyser aven
vikten av att larare behdver besitta kunskap om strategier som forbattrar
inkluderingen av elever med AST. Falkmer lyfter aven foraldrarnas
perspektiv som anser att lararen behover forsta och kanna empati for den
enskilda individen for att pa sa satt kunna skapa en skolmiljé som inkluderar
elever med AST. Linton (2015, s. 58, 60-61) forklarar att det inom skolan
idag sker en langsam forandring dar nyligen utbildade larare &r mer bendgna
att skapa en inkluderande skolmiljo. Jensen (2017, s. 9) papekar daremot att
det enligt lararna sjalva ar fyra av fem som anser att de inte har den
utbildning eller kunskap som kravs for att undervisa elever med autism.

1.1. Syfte och fragestéllning

Skollagen (SFS 2010:800, 3 kap. 2 8) fastslar, att alla barn i samtliga
skolformer ska ges den ledning och stimulans de behdver i sitt larande och
sin personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska
kunna utvecklas sa langt som majligt enligt utbildningens mal. Forskning
visar att omkring halften av grundskoleeleverna med AST i Sverige inte nar
kunskapsmalen i matematik. Syftet med studien &r att utifran ovanstaende
reglering i skollagen, i relation till vad forskning visar kring elevers
bristande maluppfyllelse, undersoka:

Vilka faktorer uppfattar larare orsakar att matematikundervisningen for
elever med AST brister?

1.2. Autism/autismspektrumtillstand

Specialpedagogiska skolmyndigheten (2022) beskriver att AST &r en
neuropsykiatrisk funktionsnedsattning (NPF) som kan innebéra svarigheter
inom social kommunikation och beteende samt en annorlunda perception.
Svarigheterna kan visa sig nar personer med AST ska se och forsta olika
sammanhang, forsta hur andra manniskor tanker och kéanner, vara flexibla i
olika situationer samt vid planering och organisering. Sj6lund m.fl. (2017, s.

-2-



16) belyser aven de styrkor som elever med AST ofta besitter, sasom att ha
en extra god férmaga att uppfatta detaljer, vara arliga, noggranna, lojala
samt att de har en stark kénsla for ratt och fel. Specialpedagogiska
skolmyndigheten (2022) forklarar att anledningen till att autism brukar
beskrivas som ett spektrum &r att det &r stora skillnader mellan individers
personliga egenskaper och hur autism visar sig. Sjélund m.fl. (2017, s. 16)
forklarar att man forut anvant sig av olika diagnoser inom
autismspektrumomradet, dar man exempelvis gjort skillnad pa Aspergers
syndrom och autism. | den senaste diagnosmanualen har man numera i
stéallet ersatt de olika beteckningarna med endast en beteckning, autism.

| artiklar och litteratur som &r aktuella i studien anvéander forskare och
forfattare bade begreppet autism och autismspektrumtillstand (AST). Vi har
darfor valt att inte begransa oss till endast ett av begreppen da det syftar till
samma diagnos.



2. Forskningslage och teoretiskt ramverk

| foljande avsnitt redovisas det nuvarande forskningslaget inom omradet
samt studiens teoretiska ramverk.

2.1. Forskningslage

Nunes Misquiatti m.fl. (2014, s. 479-482) undersokte larares kunskaper
angaende elever med AST:s kommunikativa formaga. | studien anges inte
nagon teoretisk utgangspunkt, studien ar en jamforande och beskrivande
studie som baserar sig pa svaren fran ett frageformular utfort av 160
grundskollarare. Lararna som deltog i studien var bade kvinnor och méan
mellan 23 och 65 ar. Frageformularet utférdes bade fore och efter en
intervention i syfte att 6ka kunskapen hos lararna. Interventionen innebar
tva méten som varade fyra timmar vardera ledda av logopeder, med
utgangspunkt i en handledning som fokuserar pa autism med betoning pa
kommunikation och sprak. Svaren fore och efter interventionen
analyserades och jamfordes och resultaten visade en markant forbattring av
larares kunskaper. Nunes Misquiatti m.fl. (2014, s. 483) resultat visar att
larare har bristande kunskaper om elever med AST:s kommunikativa
formaga, en formaga som larare behover ha kunskap om for att kunna mota
elever med AST. Nunes Misquiatti m.fl. (2014, s. 484) menar att den
bristande kunskapen leder till anvdndandet av metoder som inte &r lampade
for elever med AST. Vidare menar de att resultatet indikerar att det behdver
ske en forandring redan nu for att fordndra den situation som &r och menar
att en l6sning ar att regelbundet utbilda larare till att kunna undervisa elever
med AST. Nunes Misquiatti m.fl. tydliggér med stod i tidigare forskning att
korta utbildningstillfallen kan ge lararna kunskaper for att mojliggora en
inkluderande undervisning.

Stosic m.fl. (2022, s. 575) undersokte larares kunskaper, utbildning och
attityder kring autism. I studien anges inte ndgon teoretisk utgangspunkt.
Stosic m.fl. anvénde en enké&t som skickades ut till skolor som arbetar aktivt
med inkludering, specialskolor, yrkesgrupper och utexaminerade fran
specialpedagogiska utbildningsprogrammet for att sedan analysera och
jamfora svaren. Enkéten skickades ut till 180 personer och efter genomgang
av inkluderingskraven hade Stosic m.fl. ett urval pa 99 respondenter.
Respondenterna i Stosic m.fl. (2022, s. 576) undersdkning bestod av 95
kvinnor och 4 man. Drygt hélften av respondenterna var under 35 ar.
Majoriteten av respondenterna var klasslarare eller samordnare for elever
med sérskilda behov och hade mellan ett och tio ars erfarenhet av att jobba
med elever med autism. Resultatet i Stosic m.fl. (2022, s. 577-580)
undersokning visar att larare har bristande kunskaper och i manga fall
felaktiga uppfattningar om autism vilket leder till en undervisning som inte
inkluderar eleverna. | undersokningen framkommer ocksa att lararna inte
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anser att de har tillrdckligt med kunskaper om autism och strategier som
fungerar for att inkludera elever med autism (Stosic m.fl., 2022, s. 582). Det
racker inte att ge larare tips pa hur de kan undervisa elever med autism,
larare behover fa en bredare utbildning. De behover ha en fast grund med en
djupare forstaelse for vad autism innebér for att kunna anpassa
undervisningen efter varje elevs unika behov och pa sa satt kunna anvanda
de strategier som behdvs for att inkludera den specifika eleven (Stosic m.fl.,
2022, s. 584)

Bartonek m.fl. (2018) redovisar i en omfattande rapport sérskilda brister i
hur skolan fungerar for elever med NPF. | rapporten anges inte nagon
teoretisk utgangspunkt. | rapporten anvandes verktyget INCLUSIO, ett
verktyg med syfte att utveckla organisationer framtaget for att skolpersonal
och andra respondenter pa ett systematiskt satt ska kunna kartlagga hur
skolan aktivt arbetar med inkludering for elever med NPF. | studien
anvandes en enkat som var indelad i olika sektioner med 61 obligatoriska
fragor vars syfte var att undersoka hur inkluderingsarbetet av elever med
NPF fungerade. Resultaten i studien grundar sig pa svaren fran 4778
skolpersonal bestaende av skolledare, grundskollérare, gymnasielarare,
specialpedagoger, speciallarare, fritidspedagoger, elevassistenter och
elevhalsopersonal fran 68 olika skolor. En av bristerna som identifierats i
studien ar lararutbildningens innehall samt att lararna ofta saknar
kompletterande NPF-specifika kunskaper. | rapporten menar man att det
borde vara en forutsattning att ha grundldggande kunskap om NPF nér man
arbetar med elever med NPF, men att nér det galler utbildning och NPF-
specifika kunskaper svarade bara en av tjugo att de anser sig forberedda for
att arbete med dessa elever efter att ha gatt grund- eller lararutbildning.
Vidare menar endast tre av tjugo att de utdver sin grund- eller
lararutbildning har nagon form av kompletterande hogskoleutbildning med
fokus pa NPF (Bartonek m.fl., 2018, s. 10-11).

Lindgvist m.fl. (2020, s. 114) undersokte elevassistentens roll i skolan samt
om det finns forskning som stddjer den formen av insats. |
forskningsoversikten anges inte nagon teoretisk utgangspunkt,
forskningsoversikten &ar en systematisk undersokning dar de valda studierna
analyserades och grupperades i olika teman utifran riktlinjer for en tematisk
innehallsanalys. Urvalet av artiklar byggde pa avgransningarna: publicerad
mellan 2009 och 2017, fokusera pa elever mellan 6-12 ar, fokusera pa
elevassistentens roll, inga teoretiska artiklar och peer review-granskade.
Efter sokningar i olika databaser var det 16 artiklar som stdmde Overens
med avgrénsningarna (Lindgvist m.fl., 2020, s. 118-119). Resultatet i
Lindqvist m.fl. (2020, s. 124) visar pa fyra olika aspekter av elevassistentens
roll i skolan: 1. Undervisa elever i behov av sérskilt stod. 2. Vara expert pa
elever i behov av sarskilt stod. 3. Agera som ett stéd for lararna. 4.
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Uppratthalla uppméarksamheten hos elever i behov av sarskilt stod. Den
forsta aspekten visar att elevassistenten i de flesta fall blir enskilt ansvarig
for undervisningen av elever i behov av sérskilt stod. Elevassistenten ska
fatta pedagogiska och amnesdidaktiska beslut pa egen hand vilket resulterar
i sdmre resultat for eleverna (Lindqgvist m.fl., 2020, s. 124-127). Den andra
aspekten handlar om att elevassistenten oftast ses som expert pa eleverna i
behov av sarskilt stod. Det paverkar lararens roll negativt da ansvaret att
anpassa undervisningen laggs pa elevassistenten istallet for att
undervisningen anpassas efter alla elever. Detta franskjutande av ansvar kan
aven paverka relationen mellan lararen och eleven i behov av sarskilt stod
negativt (Lindgvist m.fl., 2020, s. 127-128). Den tredje aspekten belyser
elevassistentens uppgift att hjalpa lararen att halla ordning i klassen.
Elevassistenten och lararen ska komplettera varandra pa ett satt som gynnar
klassen. | denna form av samarbete ar det viktigt att elevassistenten foljer
lararens tankar och idéer men samtidigt kan ta egna initiativ (Lundqvist
m.fl., 2020, s. 128-129). Den fjarde och sista aspekten visar pa
elevassistentens roll som uppmarksammare. Elevassistentens uppgift &r att
se till att elever i behov av sarskilt stod bibehaller fokus pa det som ska
goras. Detta sétt att agera har dock visat sig ha negativa effekter pa elevens
larande. | resultatet lyfts effektivare tillvagagangssétt for att uppmarksamma
eleverna och samtidigt gynna deras larande, men det kraver att
elevassistenterna far vidareutbildning (Lindgvist m.fl., 2020, s. 130-131).

Titeca m.fl. (2015, s. 608) undersokte i sin studie hur procedural
calculation, number fact retrieval, word/language problems och time
related competences sag ut for 121 elever med AST i relation till de
genomsnittliga resultaten for andra elever i samma alder. I studien anges
inte nagon teoretisk utgangspunkt. Undersékningen gjordes genom en
workshop for elever med AST bestaende av olika tester som sedan
analyserades genom en explorativ korrelationsanalys. For att sakerstalla att
testerna utfordes pa samma sétt fick de som skulle halla i testerna ga en
utbildning innan utférandet. Studien visar att det som skiljer sig i resultaten
ar inte antalet ratta svar, utan tiden det tog for eleverna att komma fram till
likvardiga resultat (Titeca m.fl., 2015, s. 617-619). Studien visar att elever
med AST behdver mer tid for att utfora de olika testerna i relation till de
genomsnittliga resultaten for andra elever i samma alder. Titeca m.fl. (2015,
s. 619) forklarar att deras resultat indikerar att informationsbearbetning hos
elever med AST kan paverka deras matematiska prestation. Utifran detta
resultat poangteras vikten av att tillrackligt med tid ges samtidigt som bade
tydlighet och struktur genomsyrar undervisningen och de olika uppgifterna
sa att det tydligt framgar vad som efterfragas.



2.1.1. Sammanfattning av forskningslége

Nunes Misquiatti m.fl. (2014) och Stosic m.fl. (2022) visar att larare har
bristande kunskaper om bade AST och vilka strategier och metoder som
lampar sig for elever med AST. | Bartonek m.fl. (2018) studie
framkommer det att larare ofta saknar kompletterande NPF-specifika
kunskaper och att brister finns i lararutbildningens innehall.

Lindgvist m.fl. (2020) visar pa fyra aspekter av rollen som elevassistent.
Det kan innebéra att bli enskilt ansvarig for undervisningen av elever i
behov av sarskilt stod. Att elevassistenten kan ses som expert pa elever i
behov av sérskilt stdd. Att elevassistentens uppgift kan bli att hjéalpa lararen
halla ordning i klassen och att det kan innebéra att se till att elever i behov
av sarskilt stod bibehaller fokus pa det som ska goras.

Titeca m.fl. (2015) visar att elever med AST behdver mer tid for att utféra
de olika matematiska testerna i relation till de genomsnittliga resultaten for
andra elever i samma alder. Det som skiljde sig i resultaten var inte antalet
ratta svar, utan tiden det tog for eleverna att komma fram till likvérdiga
resultat.

2.1.2. Diskussion av forskningslage

Det bristande forskningslaget i Sverige har givit oss anledning att bredda var
sokradie efter aktuell forskning inom omradet. Nunes Misquiatti m.fl.
(2014) och Stosic m.fl. (2022) ar studier som ar utforda i Brasilien
respektive Kroatien. Trots att studierna ar utférda utanfor den svenska
kontexten anses de vara av relevans for var studie. Vi ar medvetna om att
olika landers skolsystemen och styrdokument skiljer sig at men da
innebdrden av diagnosen inte skiljer sig namnvart mellan landerna och
studierna undersoker larares kunskaper om AST blir de av relevans for var
studie da fokuset ar den enskilda lararens uppfattningar om diagnosen samt
vilka strategier och metoder som lampar sig bast for dessa elever.

Titeca m.fl. (2015) ar en studie utford i Belgien. Aven i detta fall ar vi
medvetna om att olika landers skolsystem och styrdokument skiljer sig at
men da innebdrden av diagnosen inte skiljer namnvart mellan landerna och
att fokuset ligger pa de enskilda eleverna i matematikundervisning blir
studien av relevans. Resultatet visar pa en avgérande forutsattning som
elever med AST behover i matematikundervisningen for att de ska fa de
forutsattningar de behdver for att uppna kunskapsmalen i matematik.
Resultatet i studien blir av relevans for oss i diskussionen om larares
didaktiska kunskaper och kunskaper om AST som diagnos. Vi har vidare i
arbetet inte behandlat ovanstaende studier olika beroende pa dess
geografiska kontext.



Lindgvist m.fl. (2020) ar en forskningséversikt som fokuserar pa
elevassistentens roll for elever i behov av sérskilt stod, daribland elever med
AST. Forskningsoversikten innefattar artiklar fran olika lander men
forskningsoversikten diskuterar elevassistentens roll utan hénsyn till dess
geografiska kontext. Forskningsoversikten ar utférd i Sverige och vi
bedomer att den &r av relevans for var studie.

Bartonek m.fl. (2018) &r en studie som undersoker NPF i Sverige, da AST
ar en diagnos som innefattas av NPF &r den av relevans for var studie.

2.2. Implementeringsforskning

I denna studie anvands implementeringsforskning, ett brett forskningsfalt
dar implementering av beslut &r det som huvudsakligen undersodks. Vedung
(2016, s. 13) beskriver att begreppet implementera betyder genomfora,
realisera, forverkliga och verkséatta. Hertting (2018, s. 185) beskriver att
implementering handlar om processen mellan politiska beslut och deras
realisering. Vidare beskriver Hertting (2018, s. 195) det grundldggande
budskapet i implementeringsforskning; nar ett demokratiskt beslut fattats ar
de endast nedskrivna ord pa papper tills dess de faktiskt implementerats.
Orden omvandlas sallan, om nagonsin, per automatik till atgarder och
resultat. | processen mellan besluten och realiseringen kan mycket hénda.

Det finns ett flertal olika perspektiv i implementeringsforskningens historia
som lagger vikt vid olika delar av implementeringsprocessen. Ett perspektiv
grundar sig i Street-level bureaucracy (Lipsky, 1980). Hertting (2018, s.
210-211) forklarar att detta perspektiv tydligt framhaver
grasrotsbyrakraternas roll, exempelvis lararens, i implementeringen.
Perspektivet handlar i slutindan om att implementering av processer drivs
fram av grasrotsbyrakraterna och deras handlingar. Mal, beslut,
organisationer och natverk, allt detta far betydelse via deras handlingar.
Enligt perspektivet ar det forst i motet med de berérda medborgarna som de
fattade besluten far en verklig existens och tjansteman som exempelvis
larare trader fram som de avgdrande kuggarna i implementeringsprocessen.
Dessa grasrotsbyrakrater har i rollen som sista lank i
implementeringsprocessen ett stort handlingsutrymme da tillampning av
lagar och regler maste ske i relation till enskilda fall och omsténdigheter
(Hertting, 2018, s. 210-211).

Det finns olika teorier om vad som driver grasrotsbyrakraternas satt att
anvéanda sin handlingsfrihet. Hertting (2018, s. 210-211) beskriver vidare att
enligt perspektivet som grundar sig i Street-level bureaucracy (Lipsky,
1980) ar grasrotsbyrakraterna fangade i en struktur av otillrackliga resurser,
rutiner och regler. Att tala om handlingsfrihet ar i sjalva verket ganska
missvisande enligt denna teori. Istéllet for att tala om verkstéllning av
politiska beslut, att professionellt 16sa klientens problem eller agera utifran
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sin egen formaga handlar grasrotsbyrakraternas arbete om att 6verleva
arbetsdagen och hantera klyftan mellan kraven fran lagstiftningen och
tillgangen pa resurser. Vedung (2016, s. 92) beskriver ett sétt att se pa
grasrotsbyrakraternas handlingsutrymme; eftersom deras uppgifter &r
varierade och deras insatser for att 16sa dessa inte kan standardiseras bor
styrningen uppifran vara sprakligt vag och lamna utrymme for tillamparen
att efter eget omdome situationsanpassa arbetet sa att implementeringen blir
traffsaker.

Lundquist (1987, refererad i Lofgren, 2012, s. 5) ger oss nagra
grundlaggande fragor som kan forklara implementeringsproblematik: Kan
tillamparen genomfora beslutet? Forstar tillamparen vad som ska
genomforas? Vill tillamparen genomfora beslutet? Lofgren (2012, s. 5)
beskriver att den forsta fragan handlar om ifall det finns kapacitet att
genomfora ett beslut. Finns det resurser i form av regler, pengar, utrustning,
personal och kompetens for att genomfora beslutet? Det kan ocksa finnas
informella hinder i vagen for en tillampare sdsom en hindrande lokal kultur.
Nasta fraga handlar enligt Lofgren om huruvida tillamparen férstar vad som
forvantas av hen. Ett exempel pa detta &r laroplanerna for grundskolan som
ofta kan vara luddiga, allmant hallna och méjliga att tolka i flera olika
riktningar. Den sista fragan handlar om huruvida tillamparen vill genomféra
beslutet. Viljan att genomfora beslut ar latt att koppla till motstand och
sabotage, men det behdver inte heller handla om medvetet sabotage utan
snarare av hansynstagande till de som drabbas av ett visst beslut.

2.3. Ramfaktorteori

| denna studie anvands éven en utvidgad ramfaktorteori. Ramfaktorteorin
blev kdnd i vad som idag anses som tva klassiska arbeten i svensk
skolforskning: Skoldifferentiering och undervisningsforlopp (Dahll6f, 1967)
samt Frame factors and the teaching process (Lundgren, 1972). Det
ursprungliga syftet med ramfaktorteorin &r att forklara samband mellan
undervisningens ramar i form av tid, innehall, elevkaraktaristika och dess
resultat (Lindblad m.fl., 1999, s. 93). Den tidiga ramfaktorteorin i sin
enklaste form kan beskrivas i foljande figur:

RAMAR :> PROCESS —> | RESULTAT

En enkel form av ramfaktorteori (Lindblad m.fl., 1999, s. 98).

Lindblad m.fl. (1999, s. 98) forklarar att figuren visar att beslut om
antagningsregler, timplaner och gruppstorlek paverkar vad som ar mojligt
att genomfora i undervisningen och darmed vilka resultat som kan
mdjliggoras i undervisningen. Dessa faktorer bendmns som yttre ramar.
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Vidare forklarar dven Lindblad m.fl. (1999, s. 98-99) att férutom dessa
ramar kan man tanka sig andra begransningar som bestdmmer vad som ar
mojligt och inte mojligt i klassrummet. Dessa kan bland annat vara
traditioner, de medverkandes forestallningar om vad och hur man ska tala
om saker samt den sociala sammansattningen av elevgruppen. Dessa
faktorer benamns som inre ramar. Genom att bade se till inre och yttre
ramar breddas perspektivet och benamns da som en utvidgad ramfaktorteori.

2.4. Analysverktyg

I denna studie anvands en deduktiv analysmetod. Informanternas svar
kommer att analyseras utifran implementeringsforskningens kan, forsta och
vill tillsammans med en utvidgad ramfaktorteori med bade inre och yttre
ramfaktorer. Syftet med analysverktyget &r att synliggora vilka ramfaktorer
som orsakar att regleringen i skollagen inte uppnas.

I analysverktyget har implementeringsforskningens kan delats upp i fyra
mindre ramar: kunskap, tid, stdd och utrustning. De yttre ramarna i foljande
analysverktyg dr tid, stdd och utrustning och de inre ramarna i
analysverktyget ar kunskap, forstaelse och vilja. Begreppet vilja handlar i
implementeringsforskningen om huruvida grasrotsbyrakraterna vill
genomfora beslutet. | vart analysverktyg har vi aven valt att definiera vilja
som viljan att utvecklas for att ge elever med AST den ledning och
stimulans de behdver for att nd kunskapsmalen i matematik. | tabellen nedan
redogors for vad de olika ramarna innefattar.

Tabell 1: Analysverktyg

Yttre ramar

Tid Tid syftar till tidsutrymmet som lérare har for att ge
elever med AST den ledning och stimulans de
behdver i sitt larande for att nd kunskapsmalen.

Stod Stod syftar till stodet som larare far fran
speciallérare, specialpedagog, studiehandledare,
elevassistent, skolskdterska och rektor med mera for
att ge elever med AST den ledning och stimulans de
behdver i sitt larande for att na kunskapsmalen.

Utrustning Utrustning syftar till vad larare har att tillga i form av
laborativt material, digital utrustning, moéblemang,
lokaler, bildstéd med mera for att ge elever med AST
den ledning och stimulans de behover i sitt larande
for att na kunskapsmalen.
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Inre ramar

Kunskap

Kunskap syftar till l&rares generella kunskap om
AST och dess olika variationer samt didaktisk
kompetens for att ge elever med AST den ledning
och stimulans de behover i sitt larande for att na
kunskapsmalen.

Forstaelse

Forstaelse syftar till huruvida larare forstar
regleringen i skollagen, att alla ska ges den ledning
och stimulans de behdver i sitt larande for att na
kunskapsmalen.

Vilja

Vilja syftar till viljan att folja regleringen i skollagen
samt viljan att utvecklas for att ge elever med AST
den ledning och stimulans de behéver i sitt larande
for att na kunskapsmalen.
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3. Metod och analysmetod

| foljande kapitel redovisas och diskuteras studiens tillvagagangssatt i form
av insamlingsmetod, urval, genomférande och etiska principer.

3.1. Insamlingsmetod

| denna undersdkning anvéandes kvalitativa intervjuer i syfte att ta reda pa
informanternas egna uppfattningar kring vad som orsakar att
matematikundervisningen for elever med AST brister. | studien anvandes
semistrukturerade intervjuer dar det fanns en tydlig utgangspunkt med
forberedda fragor till informanterna vilket dven gjorde att samtliga
informanter fick samma huvudfragor. Risken med semistrukturerade
intervjuer, dar alla informanter far ssmma huvudfragor, ar daremot att
intervjuerna begransas da de inte kan anpassas fullt ut efter informanterna.
Metoden anvandes anda for att underlatta standardiseringen da vi ar flera
som intervjuat, nagot som underlattade analysen och jamforelsen av
informanternas svar (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 85; Persson,
2016, s. 23, 73).

| utformningen av intervjuguiden (bilaga 3) formulerades fragorna pa ett satt
dar informanterna hade méjlighet att beréra samtliga ramfaktorer som
ingick i studiens analysverktyg, nagot Kvale och Brinkmann (2014, s. 296)
menar starker studiens validitet. Bryman (2018, s. 565-566) menar att
intervjufragor bor utformas pa ett satt som gor att undersokningens
fragestallning kan besvaras men att man bor akta sig for att géra fragorna
alltfor specifika. For att inte riskera att sénka studiens validitet genom att
fraga efter ramfaktorerna rakt ut valde vi istallet att formulera fragorna utan
att namna studiens ramfaktorer. For att ge informanterna mojlighet att
berdra en av ramfaktorerna i studiens analysverktyg, forstaelse, fragade vi
informanterna om de ansag att skolverket formedlade en tydlig bild av
larares uppdrag, det vill saga att alla barn i samtliga skolformer ska ges den
ledning och stimulans de behdver i sitt larande och sin personliga utveckling
for att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som
majligt enligt utbildningens mal. Vi fragade darefter om informanterna
anser att larare har ambitionen att folja ovanstaende reglering i skollagen.
Detta for att ge informanterna mojlighet att berdra en annan ramfaktor i
studiens analysverktyg, vilja. For att ge informanterna moéjlighet att berora
ramfaktorn kunskap formulerades en fraga dar larares kompetens
efterfragades. For att ge informanterna mojlighet att beréra ramfaktorerna
tid, stod och utrustning formulerades en fraga dar larares forutsattningar
efterfrdgades. En potentiell svaghet i studien &r att ramfaktorerna tid, stod
och utrustning alla placerats under samma huvudfraga i intervjuguiden. Det
kan darav diskuteras om informanterna verkligen fatt mojlighet att berora

-12 -



varje ramfaktor eller om intervjuguidens utformning paverkat
informanternas mojlighet att bertra dessa.

Informanterna fick bade besvara fragor om larare 6verlag och utifran sin
egna upplevelse, detta gjordes for att fa mer nyanserade svar pa fragorna.
Under intervjuerna uppmuntrades informanterna att reflektera vidare genom
att vi stallde foljdfragor for att fa mer detaljerade och utforliga svar
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 90-91). Vi valde dven att anvanda
oss av korta intervjufragor och fragade bara efter en sak i taget, risken &r
annars att det kan vara svart for informanterna att ge ingaende forklaringar
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 91; Persson, 2016, s. 33-34).

Intervjuerna spelades in for att sedan transkriberas. Detta gjorde att vi bade
kunde fokusera pa informanternas svar under intervjun, samt att vi efter
intervjun kunde ga igenom svaren flera ganger (Jacobsson & Skansholm,
2019, s. 90-91). Aven om transkribering har manga fordelar ar det ocksa
viktigt att tanka pa att det ar en tidskravande process dar den insamlade
empirin fran intervjuerna snabbt vaxer (Bryman, 2018, s. 579). Kvale och
Brinkmann (2014, s. 231) betonar vikten av kvalitet Over kvantitet. Vidare
forklarar Kvale och Brinkmann att risken med for mycket insamlad data &r
att forskaren inte klarar av att hantera den pa ett meningsfullt satt. For att
sékerstalla kvalitet 6ver kvantitet i studien, dar den insamlade datan inte blir
for dvervéldigande att analysera, valde vi att begrénsa antalet informanter
till nio stycken.

Persson (2016, s. 71) beskriver tva tendenser som kan ha betydelse for
intervjusvaren; sjalvfornekelse och social énskvardhet, varav social
onskvardhet ar vanligare i intervjuer. Da regleringen i skollagen ar nagot
larare ska verkstalla, blir uppfyllelsen av detta beslut ett dnskvart beteende
hos larare. Det &r nagot som paverkar studiens validitet negativt da lararnas
svar ofta styrs av vilken bild de vill ge av sig sjalva, exempelvis genom att
ge ett svar dar de framstar i battre dager. Eftersom detta var nagot vi var
medvetna om vid transkribering och analys av intervjuerna gav det 0ss
mojligheten att forhalla oss kritiska till informanternas svar. Vi valde dock
att inte lata var egen uppfattning och tolkning om huruvida informanterna
ville framsta i battre dager eller inte paverka studiens analys. Vi har istallet
valt att analysera utan hansyn till den sociala 6nskvérdheten, detta for att var
personliga uppfattning och tolkning av informanternas svar ocksa kan vara
felaktig, vilket skulle sanka studiens reliabilitet ytterligare. Vi har istallet
valt att diskutera den sociala dnskvérdheten som en potentiell svaghet i
studien istallet for att lata vara personliga tolkningar paverka studiens
resultat.

Christoffersen och Johannessen (2015, s. 88-89) menar att relationen mellan
intervjuare och informant paverkar kvaliteten av den information som
kommer ut av intervjun. Vidare forklarar Christoffersen och Johannessen att
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informanten kan kanna sig i minoritet och uppleva tva intervjuare som
overvaldigande, sarskilt nar det handlar om fragor som kan vara kansliga.
Darfor valde vi att intervjua en till en. Christoffersen och Johannessen
belyser dven andra faktorer som kan paverka relationen mellan intervjuare
och informant, exempelvis faktorer sdsom var intervjun sker samt hur
pastridig intervjuaren &r. Vi valde darfor att ge informanterna mojlighet att
bestdmma var intervjun skulle ske, samtidigt som vi inledde och
legitimerade studien pa ett lugnt och avslappnande satt. Utover detta
prioriterade vi att vara val forberedda och palasta for att kdnna oss sakra
infor varje intervjutillfalle. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 89-90)
forklarar att egen osékerhet och bristande intervjutréaning kan inverka
negativt pa informanterna och paverka de svar man far.

For att starka reliabiliteten och validiteten i studien har vi haft en tydlig
malbild kring vad som ska undersdkas och hur det ska undersokas.
Transkriberingarna har aven analyserats av alla separat for att méjliggora en
jamfdrelse av samstdammigheten av analyserna. Kvale och Brinkman (2014,
s. 292-293, 297) forklarar att reliabiliteten starks pa ett sadant satt, dar alla
ar eniga om vad som ska undersokas och empirin granskas av flera parter
oberoende av varandra for att sedan jamfora samstdmmigheten av
granskningarna.

3.2. Urval

Christoffersen och Johannessen (2015, s. 57-58) forklarar att det kan vara
problematiskt att fa tilltrade till informanter. Enligt Christoffersen och
Johannessen kan ett satt for att fa tag pa informanter vara att utnyttja sina
sociala natverk sasom kollegor eller andra personliga kontakter. Via vart
sociala natverk kontaktade vi tre olika skolor for att fa hjalp att rekrytera
informanter. Urvalet av informanter grundar sig i bade en snébolls- och
homogen urvalsstrategi, dar vi sokt personer som i sin tur hanvisat till
informanter som kan vara lampliga for undersokningen, samtidigt som vi
specifikt sokt efter legitimerade larare i arskurs F-3 som nagon gang har
undervisat elever med AST i matematik (Christoffersen & Johannessen,
2015, s. 55). Christoffersen och Johannessen (2015, s. 53) forklarar att ett
kannetecken for kvalitativa metoder &r att man forsoker fa mycket
information fran ett begransat antal informanter. Forskare havdar att
datainsamlingen bor paga tills forskaren uppnatt mattnadspunkten, det vill
saga da forskaren inte far fram nagon ny information. Kvale och Brinkman
(2014, s. 156) forklarar att normalt brukar en intervjustudie innefatta 15 +/-
10 informanter. Ahrne och Svensson (2022, s. 64) forklarar att nér
informanterna kommer fran en specifik grupp kan mattnad uppnas redan
efter sex till tta intervjuer. Eftersom vara informanter kommer fran en
specifik grupp, det vill sdga behoriga larare med erfarenhet av att undervisa
elever med AST i matematik, valde vi utifran studiens forutsattningar att
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intervjua nio informanter. Var studie gor inte nagot ansprak pa att vara
generaliserbart for alla Sveriges larare da endast nio informanter deltagit i
studien. Detta ar nagot som sanker reliabiliteten da en stérre och mer
omfattande studie med fler informanter hade givit ett mer tillforlitligt

resultat.

Tabell 2: Inkluderingskriterier

Inkluderingskriterier

Motivering

Legitimerad larare.

Legitimerade larare ar utbildade i att
folja de styrdokument som &r
aktuella.

AST i matematik i F-3.

Har undervisat minst en elev med

For att kunna uttala sig om varfor
matematikundervisningen brister for
elever med AST behover larare ha
erfarenhet av att undervisa elever
med AST i matematik.

Tabell 3: Informanter

Benamning | Undervisar elev med AST | Har undervisat elev med
I nulaget AST tidigare

Larare A v

Larare B V4 v
Larare C v

Larare D v
Larare E V4 v
Larare F N4
Larare G V4
Larare H N4

Léarare | N4
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3.3. Genomfdrande

Vi borjade med att skicka ut missivbrev (bilaga 1) till de tankta
intervjupersonerna for att se vilka som hade majlighet att stalla upp pa en
intervju. Nar nio larare tackat ja, fick de dven skriva pa en
samtyckesblankett (bilaga 2). Darefter kom vi gemensamt fram till var och
nar intervjuerna skulle &ga rum. Infor intervjuerna genomforde vi
pilotintervjuer, detta gjordes bade for att undersoka om intervjuguiden
(bilaga 3) behdvde justeras eller inte, samt for att trana och bli skickligare i
rollen som intervjuare (Jacobsson & Skansholm, 2019, s. 87-88; Kvale &
Brinkmann, 2014, s. 66). Darefter genomférdes intervjuerna med lararna, vi
delade upp oss och intervjuade en till en. | borjan av varje intervju inledde
vi med att informera intervjupersonerna kring de etiska stallningstaganden
vi gjort. Intervjuerna spelades in och tog mellan 20-30 minuter. Dérefter
transkriberades samtliga intervjuer, for att sedan analyseras utifran studiens
analysverktyg.

3.4. Etiska stéllningstagande

| syfte att skydda de medverkandes integritet i undersokningen har samtliga
blivit anonymiserade. De olika lararna bendmns som bokstéaver. Vid
utformningen av intervjuerna utgick vi fran informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet, i syfte att
skydda individen (Vetenskapsradet, 2002; Christoffersen & Johannessen,
2015, s. 46). Med utgangspunkt i detta informerades déarav samtliga
informanter om syftet med forskningen, att informanternas deltagande var
frivilligt, att vi sékerstéller informanternas anonymitet samt vad den
insamlade datan skulle anvandas till. Déarefter fick de besluta om de ville
delta eller inte. D& undersokningen riskerar att behandla eller framkalla
konflikter, exempelvis genom att lararen skuldbeldgger ledningen, valde vi
att samla in paskrivna samtycken (bilaga 2) utifran kraven som beskrivs
ovan, nagot Kvale & Brinkmann (2014, s. 107-108) menar skyddar bade
forskaren och deltagarna.

Kvale & Brinkmann (2014, s. 98) lyfter ett vanligt etiskt dilemma inom
kvalitativa intervjuer, ett dilemma som handlar om att forskare vill erhalla
bade kunskap och etisk omsorg. Kvale & Brinkmann forklarar att nar
forskaren forsoker vara sa intrangande och djup som mojligt 6kar ocksa
risken for att intervjupersonen krénks, samtidigt vill man som forskare
ocksa vara sa respektfull som majligt, vilket a andra sidan okar risken for att
den insamlade datan blir relativt ytlig. For att hitta en balans daremellan var
vi noga med att informera informanterna om svarens konfidentialitet och att
deras deltagande ar helt anonymt, ndgot som Persson (2016, s. 73) menar
skapar ett fortroende mellan intervjuare och informant.
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4. Analys och Resultat

| foljande avsnitt presenteras och analyseras studiens resultat for att darefter
diskuteras i relation till forskningslaget.

4.1. Tid som yttre ramfaktor

Tidsutrymmet framkom som en orsak till den bristande
matematikundervisningen for elever med AST, detta uttrycktes av tva
informanter. Lérare C uttrycker att bristen pa resurser och tid hor ihop och
tillsammans kan vara en orsak till detta:

Nej, da tanker jag framforallt pa det har med resurser, jag tror det
ar mycket en resursfraga da man har manga elever och daribland
manga elever med olika behov, och det ar ju ingen nyhet. Men att
da hitta den tiden att tillgodose alla elever som da har valdigt olika
forutsittningar och behover olika saker... Det krdver resurser, och
det kréver tid, och det saknas ofta.

Larare C papekar att elever har olika forutsattningar och behdver olika
saker, nagot som bade kraver resurser och tid. Vidare menar hen att resurser
och tid ofta saknas for larare, vilket visar pa flera yttre faktorer som brister.
Larare C aterkommer till tid som en yttre ramfaktor senare i intervjun:

Men jag tror det storsta hindret tiden... Man kanske har kunskapen
och man har viljan, men forutsattningarna i form av tid finns inte
riktigt, man har inte den tiden som behdvs till varje elev pa det
séttet, for det moter jag mycket hos mina kollegor, att man vet
liksom inte hur man ska hinna med, hur ska jag hinna ge den hér
eleven det den verkligen behdver, sa det tror jag &r ett stort
hinder...

Larare C uttrycker att &ven om en l&rare har kunskapen och viljan att hjalpa
dessa elever att na kunskapsmalen réacker inte det, da tiden inte racker till.
Lararen forklarar vidare att uppfattningen om tid som bristande faktor moter
hen ofta hos sina kollegor. Larare C beskriver ocksa att tiden behdver racka
till for att ge eleven det den behdver och att den bristande tiden for att géra
detta &r ett stort hinder. Utifran det larare C sager ar tiden som en yttre
ramfaktor avgorande for att kunna ge eleverna de forutsattningar de behdver
for att na kunskapsmalen. Larare | ar inne pa samma spar dar hen beror att
det &r fler elever som ska undervisas:

Det svara som larare &r ju att man inte bara har de har eleverna
utan man har ett helt annat, en hel annan klass ocksa med en massa
andra saker liksom; problematik eller svarigheter som gor att man
maste anpassa till ménga samtidigt...

-17 -



Larare | pekar pa att det inte bara &r eleverna med AST som kan ha
problematik och svarigheter, dven andra elever kraver anpassningar. Larare
I menar att tidsutrymmet for l&rare att ge varje elev ratt forutsattningar inte
ar tillracklig. Detta gar i linje med det som larare C uttrycker tidigare och
det framgar dven har att tiden som ramfaktor &r en avgorande del for att
eleverna ska ha majlighet att na kunskapsmalen.

Sammanfattningsvis har tva informanter beskrivit tidsutrymmet for larare
som en yttre ramfaktor som &r bristande for att undervisa elever med AST i
matematik. Lararna har framforallt pekat pa att tidsutrymmet inte racker till
for ge alla elever de forutsattningar de behover, vilket tyder pa att den yttre
ramfaktorn tid &ar en orsak till att matematikundervisningen for elever med
AST brister.

4.2. Stod som yttre ramfaktor

Stodet framkom som en orsak till den bristande matematikundervisningen
for elever med AST, detta uttrycktes av sju informanter. Ett viktigt stod som
uppkommer i l&rarnas uppfattningar ar resurser, som Larare A uttrycker det:

Hade jag varit sjalv hade det varit jattesvart, nu har ju jag
formanen att ha en resurs som ar kopplad till den har eleven hela
tiden, hela dagen, och sa ser det ju inte ut pé alla skolor...

... Hade jag varit sjélv utan resursen hade jag inte varit trygg, dels
for att AST elever behdver stéttning véldigt ofta, och det hade jag
inte kunnat ge i en sahar stor klass, min elev ar valdigt
personbunden och behdver ha en néra liksom, det hade jag inte
10st.

Larare A uttrycker tydligt vikten av att ha en resurs i klassen som &r kopplad
till eleven med AST och att utan en resurs skulle hen inte klara av att ge den
eleven det den behover. Hen forklarar ocksa att detta stod inte ges pa alla
skolor vilket visar pa en yttre ramfaktor som brister. Larare F &r inne pa
samma sak nér hen séger:

Dels behdver det finnas resurser men den dr ju liksom, man vet
ju... Vikan ju slé oss blodiga for det har men det kostar pengar.
Och vi satsar ju inte s3 mycket pa skolan enligt mig. Det behovs
fler vuxna och att man sétter in tidiga resurser, att vi gor det i F-
klass, att vi gor det i ettan. Dar ska den massiva biten vara.

Larare F lyfter ocksa vikten av att ha resurser och att de sétts in tidigt i
elevernas skolgang men pa grund av skolors ekonomiska forutséttningar
gors det inte alltid idag. Hens asikt om att det inte satsas pa skolan idag
tyder pa just det, att skolorna inte ges de ekonomiska forutsattningarna som

-18 -



kravs for att ge lararna det stod de behover i form av resurser. De
ekonomiska forutséttningarna lyfts aven av larare B som séger:

Det &r ju inte alltid man far férutsattningar for att inkludera dessa
elever i matematik fast Skolverket sager att det ar det vi ska gora.
Det &r ju tyvarr det med att vi inte har tillrackligt med budget for
att gora detta, i klass eller att man ska kunna ga undan.

Det blir tydligt att de ekonomiska forutséttningarna hindrar lararna fran att
fa de resurser de behover for att skapa en matematikundervisning som
gynnar alla elevers larande. Larare | &r ocksa inne pa att forutsattningar inte
ges ndr hen séger:

... s& man kanske behdver ha mer tid eller mer forstielse eller gora
fler anpassningar, da kraver det ju fler personer och det &r oftast
dar det hanger i skolan, att vi har for fa armar och ben och att just
dem elever som ligger inom det omradet, eller den del behover ju
kanske fa forklarat lite extra eller fa stod pa sitt vis- eller ha nan
som &r bredvid och liksom kan forklara innan det liksom blir
jobbigt och det &r val dar man kanske kan k&nna ibland att man
inte racker till. Jag kan tdnka mig att de flesta larare kanner
ungefar samma sak.

Larare | papekar att de anpassningar som behdver goras kraver mer personal
och att de idag inte racker till i skolans varld. Hen lyfter att manga larare
troligtvis kanner likadant vilket antyder att denna problematik inte &r unik
for just denna lararen. Pa fragan om larare har ambitionen att félja
skollagens beslut lyfts ekonomi- och resursfragan igen:

Vi maste ha resurser och kunskaper som kan hjélpa oss nar vi har
stora grupper och star sjalva sa kan vi inte méta alla elever med de
behov de har. Det &r inte mojligt och det handlar om yttre saker
och omstandigheter som gor att det ar galet att stélla de kraven.
Déremot ska vi ha det som en grund hela tiden att tdnka dit, jobba
dit, men vi faller pa malsnéret manga ganger, alltsa for att méta en
san har elev pa basta satt maste jag ha en vuxen till i klassrummet,
och da lyckas jag. Da kréavs det en vuxen med kunskap, inte bara
en manniska till utan det kravs ju ndgon som ar pedagogiskt
utbildad och ocksa har ratta 6gonen for att hur man ska mota denna
eleven pa basta satt. Det kan racka med nagon som ar otroligt
socialt kompetent, som tycker om att jobba med barn. Men da
kravs det otroligt bra instruktioner av den undervisande lararen for
att veta hur jag ska kunna arbeta med det barnet pa basta satt
kunskapsmassigt. Det kan fa det barnet att ma bra men det racker
inte. (Larare F)
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Larare F pekar aterigen pa att det maste finnas nagon mer vuxen i
klassrummet for att undervisningen ska lyckas och anser att utan det stodet
blir regleringen i skollagen orimlig. Samtidigt menar hen att personen som
placeras i klassen behdver ha en pedagogisk utbildning for att kunna ge
eleven med AST det den behover for att na kunskapsmalen. Med en resurs
utan pedagogisk utbildning kan det resultera i att det blir mer arbete for
lararen, nagot Larare E ocksa lyfter:

Négon som kanske inte har s mycket bakgrund i skolans varld
som satts. Da blir det att den inte kan ta ndgra egna initiativ, den
har inga erfarenheter. Det paverkar barnet negativt samtidigt som
det paverkar aven lararen negativt for da far ju den gora
uppgifterna sjélv trots att den egentligen ska ha en resurs.

Larare E menar att en resurs utan utbildning varken ger eleven eller lararen
vad de behover for att lyckas. Det tdnkta stdet blir istallet en borda vilket
forsvarar arbetet istéallet for att underlatta. Larare F menar att det oftast ar
outbildade resurser som sétts in:

...men det man har r4d med manga génger &r ndgon
outbildad ung manniska som kommer in. Och det ténker jag
kan vara fantastiskt om man lyckas fa rétt person som knyter
an och som ocksa har en tanke kring hur man kan jobba
kunskapsmaéssigt. Men det &r inte det de behdver, de
behover egentligen de bésta pedagogerna.

Larare F lyfter att detta ofta sker i skolan och att det beror pa de ekonomiska
forutsattningarna. Hen menar att &ven om resursen kan knyta an till eleven
och har en tanke kring hur man ska jobba kunskapsmaéssigt racker inte det
for att kunskapsmalen ska nas, dessa elever behover de bésta pedagogerna
for att lyckas. Larare G lyfter en annan problematisk aspekt med resurser
som inte har ndgon pedagogisk utbildning:

Men det fanns ju inte den mojligheten att bara lamna klassen eller
sitta i klassrummet och ha genomgangen, i och med att kollegan
inte heller kénde att att den kanske kunde genomfdra de
genomgangarna som jag hade velat ha.

Larare G forklarar att hen inte kunde skapa en anpassad undervisning fullt ut
da resursen inte kande att den hade kapaciteten att genomfora den tankta
undervisningen. Det leder till att lararen blir hammad i sin undervisning pa
grund av vilken kapacitet resursen har. Det blir tydligt att resursen &r véldigt
viktig nar Larare F aterigen lyfter vikten av en resurs:

... jag tanker att man orkar inte det sjélv alltid, det ar béttre nér
man ar mer an en som tar ansvaret for att man har olika satt att
mota vid olika tillfallen.
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Larare F menar att om man &r ensamt ansvarig blir det for mycket, detta
tyder pa hur viktigt det ar att fa en resurs som stod. Pa fragan om larare F
anser att hen skulle klara av att folja regleringen i skollagen idag svarade
hen:

Inte om jag ocksa ska klara klassen. Jag har de ocksa. Det &r ju inte
s att resten av ganget ar sjalvgaende, de har ju ocksa otroligt olika
nivaer och olika svart socialt. Ska jag samtidigt kunna ta den
gruppen med mig till en niva med minst godkéand, alla ska bli
minst godkénda, skulle jag inte klara det om jag skulle mota det
barnet pa ratt satt.

Det blir tydligt att det &r manga saker lararen maste tanka pa i sitt uppdrag.
Larare F menar att allt fokus inte bara kan laggas pa eleverna med AST
eftersom alla andra elever ocksa ska fa det de behover. Det blir tydligt att
tillgangen pa resurser och resursernas kunskaper ar en yttre ramfaktor som
manga larare lyfter som en orsak till att matematikundervisningen for elever
med AST brister.

Pa fragan om vad som behdver forandras for att elever med AST ska na
kunskapsmalen séger Léarare F:

Resurser, kunskap, lokal tank ocksa saklart ett team runt som
hjalper till ndr man misslyckas. Hur ska jag tdnka h&r. Och en god
kontakt med foraldrarna &r a och o.

Har lyfter larare F utdver resurser ocksa stod i form av ett team runt lararen
som viktigt for att elever med AST ska fa den ledning och stimulans for att
kunna na kunskapsmalen. Huvudsakligen syftar hen pa ett stod dar lararen
far hjalp med hur den ska gora och stéttning nar man inte lyckas sjalv. Stod
fran ett team lyfts dven av larare D:

Jag skulle nog tycka att vi eller jag behéver mera, att man kanske
far mera stottning da mer konkret vad den hér eleven behover for
det ar ju sa olika profil pa alla, just det har nar man gjort en
utredning att vi skulle kunna fa lite hjalp, mera hjalp med hur vi
ska gora, for att hjalpa dem bast.

Larare D syftar pa att fa hjalp fran andra kunniga for att skapa en
undervisning som hjalper elever med AST att na kunskapsmalen. Hen
menar att efter en utredning har gjorts behévs mer stod, nagot hen upplever
inte ges idag. Det larare F och larare D uttrycker tyder pa att larare i stort
behdver mer stéttning och hjélp for att skapa en undervisning som ar
anpassad for att elever med AST ska ha mojlighet att nd kunskapsmalen.
Nagot larare E inte anser ges idag:
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Det kanske hjélper just for tillfallet men inte pa langre sikt. Det ar
daligt med langsiktiga l6sningar tycker jag. Det ér oftast “slicka
brander”.

Larare E papekar i linje med det larare F och larare D sager om att det
behovs mer stod, att det stod som ges idag ocksa bara ar i form av
kortsiktiga losningar for att 16sa den aktuella problematiken. Hen efterfragar
langsiktiga I6sningar som i det langa loppet kan hjalpa elever med AST att
na kunskapsmalen i matematik.

Sammanfattningsvis framgar det i intervjuerna att den yttre ramfaktorn stod
i form av resurser med pedagogisk utbildning ar avgdrande for att kunna ge
elever med AST den ledning och stimulans de behdver for att na
kunskapsmalen i matematik. Det framgar tydligt att det &r stor brist pa detta
stod i skolan idag, nagot lararna menar grundar sig i de ekonomiska
forutsattningar skolor har. Skolorna har inte rad att anstalla tillrackligt med
kunnig personal, vilket pekar pa en stor brist i arbetet med att alla barn ska
fa en undervisning utformad utifran deras unika behov och forutsattningar.
Nagra larare pekar ocksa pa brister kring stodet fran andra pa skolan och
menar att det inte ges i nagon storre utstrackning. Det stod som ges ar bara
kortsiktigt vilket pekar pa tydliga brister i det stod larare far idag.

4.3. Utrustning som yttre ramfaktor

Utrustning framkom som en orsak till den bristande
matematikundervisningen for elever med AST, detta uttrycktes av tre
informanter. Utrustning i form av olika material lyfts fram som en viktig del
for att undervisa elever med AST i matematik, som larare A sager:

Har vi forutsittningar. .. Nej det skulle jag faktiskt sédga att vi inte
har, dels for att ekonomin &r som den &r, det vi kan kopa in &r
mattebok och en svenskbok, och de hér eleverna behdver ju
mycket taktila grejer, de behover kanna, rora... Fa in matten pa
flera sétt 4n bara en mattebok liksom... Laborativt... Och dér
behdver man ju grejer, och vi har ett visst utbud, det har vi, och det
forsoker vi ju anvinda... Sa forutsittningar, bade ja och nej.

Larare A papekar att de har begransade mojligheter att kopa in olika typer
av material och syftar till att de bara kan kdpa in en matematikbok och en
svenskbok. Hen lyfter ocksa att elever med AST ar i behov av taktila och
laborativa material som hjélper dem att ta in kunskap pa olika satt. Lararen
menar att den typen av material inte finns att tillga i nagon storre
utstrackning, vilket kan hdmma larares mojlighet att ge elever med AST en
undervisning som ar fullt anpassad efter deras forutsattningar och behov.
Larare B lyfter en annan typ av utrustning:
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Har i flexenheten finns det ju valdigt mycket, har ar valdigt mycket
visuell struktur, pa ett satt de kanske inte far exakt i klassrummet
dar det & manga andra att ta hansyn till.

Larare B diskuterar de mojligheter de har i flexenheten i form av visuell
struktur och forklarar att det inte ar nagot de far inom den ordinarie
undervisningen pa samma séatt. Larare D lyfter en annan del som brister i
den yttre ramfaktorn utrustning:

Nej, skulle jag val sdga da. Forutsattningar i form av tanker jag vi
har inte tillrackligt med kunskap om de har barnen, hur de fungerar
bést och Iar sig bast. Sen kan det ocksa vara att de kanske gynnas
av ett mindre sammanhang da kanske vi inte har mojligheter att ge
dem det beroende pa om man nu har helklass till exempel da &r det
ju manga andra ungar runt om. Sa det kan ligga hos lararen sjalv
men dven yttre faktorer som lokaler och personaltéthet.

Larare D papekar en yttre faktor som lokaler och lyfter att elever med AST
kan gynnas av mindre sammanhang och att det inte finns lokaler for att
tillgodose detta behov. Det larare D uttrycker tyder pa att tillgangen pa
lokaler inte &r tillracklig for att tillgodose elever med AST:s behov och
forutsattningar. Svaren fran larare A, B och D tyder pa att den yttre
ramfaktorn utrustning brister pa flera olika satt for att kunna skapa en
undervisning dar elever med AST far den ledning och stimulans de behover.

Sammanfattningsvis framgar det av intervjuerna att den yttre ramfaktorn
utrustning i form av material ar viktigt for att kunna tillgodose de behov och
forutsattningar elever med AST har. Det framgar i intervjuerna att det inte
alltid finns tillrackligt med material for att ge eleverna ledning och
stimulans for att kunna nd kunskapsmalen i matematik. Da elever med AST
kan ha behovet av att vara i ett mindre sammanhang lyfts tillgangen pa
lokaler som en problematik da detta inte alltid kan tillgodoses.
Informanternas svar tyder pa att den yttre ramfaktorn utrustning ar en orsak
till varfér matematikundervisningen for elever med AST brister.

4.4, Kunskap som inre ramfaktor

Kunskap framkom som en orsak till den bristande matematikundervisningen
for elever med AST, detta uttrycktes av fem informanter. Larare A uttrycker
det sa har:

De &r ju tydliga med att visa pa att man ska anpassa
undervisningen, att det &r den riktlinjen man ska ga efter ju, att alla
ska klara malen o si... Sen ”hur” ir ju inte lika tydligt, men si dr
det ju mycket inom det hér yrket att det &r mycket upp till l&raren
liksom. Sa just ”hur:et” &r ju det svara, och det tror jag manga
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sliter sitt har i liksom, att vad ar det man kan gora och vad ar det vi
bor gora...

Larare A uttrycker att regleringen i skollagen kring vad som ska goras &r
tydlig, men hur larare ska gora for att uppna detta inte framkommer, nagot
som hen menar &r vanligt inom lararens uppdrag. Vidare talar hen om att
larare gor allt de kan for att efterfolja skollagen, men menar att
svarigheterna ligger i hur man ska gora for att klara av detta. Vidare
forklarar larare A att det ar en skillnad i vad man bor gora och vad man kan
gora, nagot som tyder pa bristande didaktiska kunskaper. Lérare D uttrycker
sig pa liknande satt:

Bilden &r tydlig, malet ar ju tydligt att alla ska na, sen kanske
végen dit inte &r solklar hur vi ska klara igenom dem eftersom 50
procent inte klarar dem.

Larare D forklarar att bilden av det som fastslas i skollagen ar tydlig, men
att végen dit, det vill séga hur man som l&rare ska undervisa for att efterfélja
skollagen, uppenbarligen inte &r lika tydlig da omkring 50 procent av elever
med AST inte nar kunskapsmalen i matematik.

Larare A talar &ven om att hen anser att det behéver finnas en tydligare
arbetsgang med elever med AST:

Alla larare vill ju att barnen ska klara av det, och na malen, sen tror
jag att, visst man kan ju ocksa backa for att man har kanske for lite
kunskap eller for att det ar for, vad ska man sdga, for lite uppstyrt,
att det inte finns en tydlig arbetsgang med dessa elever utan man
plockar lite har och var liksom, man drar nalar ur en hostack, att
man tar lite det man hittar liksom. Det finns liksom ingen tydlig
arbetsgang och det tror jag behovs, speciellt med de hér eleverna.

Larare A forklarar att alla larare vill att alla barn ska uppna och klara av
malen som &r framskrivna, men att man pa grund av en bristande kunskap
och att avsaknaden av en tydlig arbetsgang kring hur man ska undervisa
dessa elever kan gora att man som larare i stallet backar. Vidare talar hen
om att hitta ratt strategier och metoder for hur du ska undervisa dessa elever
kan liknas med att dra nalar ur en hostack, det vill sédga att man pa chans tar
lite av det man hittar, nagot som tyder pa att det finns didaktiska
kunskapsbrister hos larare for att undervisa elever med AST i matematik.
Larare F ar ocksa inne pa svarigheterna med att vélja rétt strategier och
metoder for att undervisa dessa elever:

Nu har jag jobbat s& pass lange att jag kan se det manga ganger,
men det tar ofta tid innan jag vet hur jag ska mota pa ett bra satt.
Man anvander hela verktygsladan i stallet for en del av den som
man kanske gér med andra barn. Helst skulle man ju inte vilja
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anvanda sa mycket tid till det utan man skulle vilja vara snabbare
pa, hur ska jag, for det hjélper ju barnet.

Larare F uttrycker att i stéllet for att anvénda delar av sin didaktiska
verktygslada som man gér nar man undervisar majoriteten av elever,
anvander man i undervisningen av elever med AST i stéllet hela sin
didaktiska verktygslada da man sallan vet vilken strategi eller metod som
lampar sig bést. Detta tyder pa att kunskap som inre ramfaktor brister.

Larare B forklarar att anledningen till att elever med AST inte nar
kunskapsmalen i matematik beror pa att larare inte har den kunskap som
kravs for att undervisa dessa elever. Hen menar aven att larare dverlag fatt
valdigt lite, om ens nagon utbildning alls inom specialpedagogik:

Att inkluderingen inte lyckas har ju ocksa att géra med att larare
inte har tillrackligt med kunskap. Vi som har gatt pa hdgskolan nu
pa senaste har ju gatt en kort kurs i specialpedagogik, men det var
ju véldigt lite, det var inte mycket alls, och andra har inte haft det
alls.

Larare C &r inne pa samma linje och menar att lararutbildningen borde
prioritera och ge mer utrymme for specialpedagogik for att larare ska ha mer
kunskap om detta, nagot som tyder pa att det idag finns en brist pa kunskap
om AST:

Nér jag laste kan jag inte minnas att vi laste sa mycket om autism
och ADHD... For egentligen borde det ju vara mycket for att det
finns sa manga elever, i varje klass finns det ju ett par elever med
diagnoser, sa det borde ju vara prioriterat.

Nar larare F far fragan om hen uppfattar att larare har kompetensen som
kravs for att inkludera elever med AST i matematikundervisningen uttrycker
hen:

Det tror jag inte alla har. Jag har inte en formell uthildning pa
specialpedagogik alls, det har jag inte med mig nagonstans i mina
utbildningar.

Ldrare B och F &r bada inne pa att de uppfattar att larare dverlag inte har den
kompetens som krévs for att undervisa elever med AST i matematik, vilket
tyder pa en orsak till att manga elever med AST inte nar kunskapsmalen i
matematik. Larare B, F och C &ar samtliga inne pa avsaknaden av tillrackligt
med specialpedagogisk utbildning pa lararutbildningarna, nagot de menar &r
bidragande till att larare idag ofta saknar kunskap om just elever med AST i
relation till matematikundervisning.
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Léarare B menar att det bade finns en osakerhet och avsaknad av kunskap om
AST och hur man bemoter elever med denna diagnos. Hen lyfter ett konkret
exempel pa nar avsaknaden av kunskap resulterade i ett daligt utfall:

Osakerheten och kunskapen om AST och hur man beméter dessa
elever saknas ofta, allt det har som exempelvis lagaffektivt
bemotande som jag har en situation dér det gick fel, det var pa en
skola dar det gick fel till nar det gallde en pojke med ADHD som
gick i affekt, och det kan ju en elev med autism ocksa gora nar det
blir fel, och dar bemétte den har kvinnan da eleven med affekt hon
ocksa, hon var i uppror hon ocksa, sa jag fick ga in emellan och be
henne backa och han fick vara ifred en stund, och det var ju for att
hon inte hade tillrackligt mycket kunskap om diagnosen, hon visste
inte hur hon skulle gora liksom.

Aterigen blir det tydligt att larare uppfattar att den inre ramfaktorn kunskap
ofta ar bristande. Har exemplifieras vikten av kunskap om diagnosen
ADHD, nagot larare B menar kan handa nar det galler elever med AST
ocksa. Bristande kunskaper om olika diagnosers innebdrd visar sig har
kunna paverka bemotandet mellan larare och elever med AST negativt da
forstaelsen for den enskilda elevens forutsattningar och svarigheter saknas.

Sammanfattningsvis ar det fem larare som uttrycker att ramfaktorn kunskap
ar bristande. | intervjuerna har det tydligt framkommit att l&rare vet vad som
ska uppnas, men att kunskapen om hur detta ska uppnas ofta saknas. Det
framkommer att larare bade uppfattar att det saknas didaktiska kunskaper
for hur elever med AST ska undervisas i matematik, samt att det saknas
kunskap om AST och dess olika variationer 6verlag. Tre av lararna menar
att lararutbildningarna innehaller for lite specialpedagogisk utbildning.

4.5. Vilja som inre ramfaktor

Vilja framkom som en orsak till den bristande matematikundervisningen for
elever med AST, detta uttrycktes av en informant. Larare A uttrycker inte en
brist men diskuterar vikten av den egna viljan att lara sig mer om AST och
att man som larare behdver engagera sig sjélv:

Det dr ju inte sa att det serveras till mig, ”det hir ska du gora”, utan
det handlar mycket om hur jag sjalv tar tag i det, det géller ju
mycket for mig sjélv, liksom att dels l&sa pa — vad handlar AST
om, vad &r det for nagot, vad ar det dem behéver... S det handlar
ju lite om personlighet ocksa liksom, att man tar initiativen och gor
det dar jobbet och hittar dem har sakerna, for det serveras inte, det
ténker jag.

Larare A beskriver att initiativet for att lasa pa om AST och dess innebord ar
ingenting som serveras till larare. Det &r nagot som léararen sjalv behover ta
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tag i. Detta kan kopplas till det larare | uttrycker, att inte alla har viljan att
engagera sig:
Sen kan det ju finnas tillfallen dar man behdver engagera sig sjalv,

sen ar det ju inte alla som gor det, sa det ar det ju bra att det
kommer uppifran liksom man ska.

Larare | beskriver att det finns tillfallen ndr man sjélv behdver engagera sig
for att fortbilda sig, men att det inte &r alla som gor det. Léarare | uttrycker
darmed att alla l&rare inte har viljan att engagera sig for att utoka sin
kunskap, vilket tyder pa en brist i den inre ramfaktorn vilja.

Sammanfattningsvis uttrycker ingen av informanterna att viljan att utfora
uppdraget ar orsaken till att matematikundervisningen for elever med AST
brister. Daremot uttrycker en av informanterna bristen pa engagemang i att
forthilda sig och engagera sig, vilket tyder pa att den inre ramfaktorn vilja ar
en orsak till att matematikundervisningen for elever med AST brister.

4.6. Forstaelse som inre ramfaktor

Samtliga informanter menar att beslutet i skollagen i fraga om vad som ska
goras ar tydligt. Detta visar att den inre ramfaktorn forstaelse inte &r en
orsak till varfor matematikundervisningen for elever med AST brister.

4.7. Sammanfattning av resultat

Tabell 4: Bristande ramfaktorer uttryckta i intervjuerna.

Tid Stod | Utrustning | Kunskap | Vilja | Forstaelse
Larare A v v v
Larare B v v v
Larare C v v
Larare D v v v
Léarare E v
Lérare F v v
Larare G v
Larare H
Larare | v v v
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4.8. Resultatdiskussion

Forskning visar att larares kunskaper och uppfattningar om autism ofta ar
bristande och felaktiga, vilket leder till en undervisning som inte inkluderar
eleverna (Stosic m.fl., 2022, s. 577-580). Vart resultat visar ocksa att den
inre ramfaktorn kunskap ar nagot som lararna sjalva uppfattar brister i
matematikundervisningen for elever med AST. Lararnas svar kring
svarigheterna och bristerna i hur man undervisar elever med AST i
matematik visar tydligt pa bristande didaktiska kunskaper, kunskaper som
kravs for att ge eleverna den ledning och stimulans de behdver for att ha
mojlighet att na kunskapsmalen i matematik. De bristande didaktiska
kunskaperna exemplifieras tydligt nér larare F forklarar att man i
undervisningen av elever med AST i matematik ofta anvander hela sin
didaktiska verktygslada i stallet for delar av den, da man sallan vet vilken
strategi eller metod som lampar sig bast. Larare A forklarar dven att
undervisningen av elever med AST i matematik kan liknas med att dra nalar
ur en hostack. Bade det larare F och A uttrycker kan kopplas till det Nunes
Misquiatti m.fl. (2014, s. 483-484) lyfter i sin studie, att den bristande
kunskapen om AST:s kommunikativa formaga ofta leder till anvandandet av
metoder som inte ar lampade for elever med AST. Vidare menar Nunes
Misquiatti m.fl. att deras resultat indikerar att det behdver ske en férandring
redan nu, och att en 16sning hade varit att regelbundet utbilda larare i hur de
ska undervisa elever med AST. | linje med detta framkommer det i var
studie att enligt lararnas uppfattning saknar larare éverlag tillrackliga
kunskaper om AST som diagnos. De menar ocksa att lararutbildningarna
innehaller for lite specialpedagogisk utbildning. Bartonek m.fl. (2018, s. 10—
11) pavisar att en av bristerna som identifierats i deras studie ar just
lararutbildningens innehall. Far larare inte tillrackligt med
specialpedagogisk utbildning indikerar var studie att det kan vara en orsak
till att kunskapen om AST i relation till matematik brister hos larare.

Stosic m.fl. (2022, s. 584) belyser vikten av en utdkad kunskap hos larare
och menar att de behdver ha en djupare forstaelse for vad autism innebar for
att pa sa satt kunna anpassa undervisningen utefter varje elevs unika behov.
Bartonek m.fl. (2018, s. 10-11) menar ocksa att det borde vara en
forutsattning att ha grundldggande kunskaper om NPF nér man undervisar
elever med NPF. | deras rapport framkommer det att endast en av tjugo
anser sig forberedda for att arbeta med elever med NPF efter de avslutat sin
lararutbildning. Den fordndring som Nunes Misquiatti m.fl. (2014, s. 483—
484) menar behover ske, att regelbundet utbilda larare att kunna undervisa
elever med AST, &r alltsa varken nagot forskningen eller lararna i var studie
indikerar ar pa vég att handa.

I resultatet framkommer det att lararna anser att skollagens riktlinjer kring
vad som ska goras ar tydligt, men att hur de ska arbeta for att uppna dessa
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mal &r oklart. Detta innebar alltsa att den inre ramfaktorn forstaelse inte ar
en orsak till att matematikundervisningen for elever med AST brister utan
istallet kunskapen kring hur undervisningen bor bedrivas. Vedung (2016, s.
92) beskriver att utifran ett implementeringsperspektiv bor styrningen
uppifran, i detta fall skollagen och laroplanen, vara sprakligt vag och lamna
utrymme for tillamparen att situationsanpassa arbetet. | intervjuerna
framkommer nagot som kan beskrivas som en frustration kring att inte veta
hur beslutet ska efterlevas men i relation till Vedungs beskrivning &r
situationen som den bor vara i en implementeringsprocess. Att ha ett stort
handlingsutrymme beskrivs av lararna i studien som svart men ar alltsa i
Vedungs beskrivning nodvandigt. Stosic m.fl. (2022) pavisar att lararna i
deras studie garna anvander beprovade strategier i undervisningen men att
de saknar traning och sjalvfortroende i att anvénda strategierna. Det stora
handlingsutrymmet, i kombination med otillrécklig traning och
sjalvfortroende i hur beprovade strategier ska anvandas, kan saledes paverka
elevernas skolgang negativt da lararna inte kan ge eleverna den ledning och
stimulans de behdver i sitt larande for att na kunskapsmalen i matematik.

Som tidigare namnt belyser Stosic m.fl. (2022, s. 577-580) att larares
kunskaper och uppfattningar om autism ofta &r bristande och felaktiga.
Titeca m.fl. (2015, s. 608) resultat visar att det som skiljer elever med AST:s
resultat i matematik fran ovriga elevers resultat inte ar antalet ratta svar,

utan tiden det tog for dem att komma fram till likvardiga resultat. Elever
med AST behdver alltsd mer tid for att utfora matematiska uppgifter i
relation till andra elever i samma alder, om denna tid ges uppnas darmed
likvardiga resultat. Saknar larare kunskap om en sadan vésentlig del for
elever med AST i relation till matematik blir det forstaeligt varfor omkring
hélften av eleverna med AST i grundskolan inte nar kunskapsmalen i
matematik. | vart resultat framkommer det att lararna uppfattar den yttre
ramfaktorn tid som bristande. Lararna beskriver att tidsutrymmet som kravs
for att ge samtliga elever de forutsattningar de behdver inte racker till. Har
larare inte tiden som krévs for att ge elever med AST de forutséattningar de
behover spelar det mindre roll hur mycket kunskap lararen har inom
omradet. Larares tidsutrymme spelar alltsa en avgdrande roll for att skapa en
matematikundervisning dar alla elever med AST far den ledning och
stimulans de behover i sitt larande for att na kunskapsmalen, ett
tidsutrymme som l&rare idag inte upplever ar tillrackligt.

| resultatet framkommer det att majoriteten av lararna pekar pa den yttre
ramfaktorn stdd som en orsak till att matematikundervisningen for elever
med AST brister. Lararna syftar huvudsakligen pa stod i form av resurser
och menar att skolans ekonomiska forutsattningar inte racker till, nagot de
menar resulterar i att skolan inte kan anstélla resurser med den pedagogiska
kompetens som kravs for att ge elever med AST den ledning och stimulans
de behover for att nd kunskapsmalen i matematik. I linje med detta menar
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Lindgvist m.fl. (2020, s. 124-127) att resurser idag inte har den pedagogiska
och didaktiska kunskapen for att méta elever i behov av sarskilt stod pa ratt
satt. Vidare menar Lindqvist m.fl. att larare ofta ser resurser som experter
och lagger darav Gver ansvaret att undervisa dessa elever pa resurserna.
Lindgvist m.fl. (2020, s. 127-128) menar att detta kan ha en negativ effekt
pa lararens roll och paverka relationen mellan lararen och eleven. Istallet for
att lararen anpassar undervisningen efter alla elevers behov och
forutsattningar, laggs ansvaret pa resursen. Det kan darfor diskuteras om det
ar resurserna som behover utbildas for att kunna gora vél fungerande
anpassningar eller om det faktiskt ar lararnas kunskap som brister for att
kunna anpassa undervisningen utefter samtliga elever. Lindgvist m.fl.
(2020, s. 128-129) menar att lararen och resursen maste komplettera
varandra och samarbeta for att hitta I16sningar som gynnar alla elevers
larande. Lararna i var studie uttrycker resursernas kunskapsbrist som ett
problem, nagot som kan tolkas som att resurser med tillracklig pedagogisk
kompetens ar nagot som kravs for att larare och resurs ska kunna
komplettera varandra och fa undervisningen att fungera. Vart resultat i
kombination med forskning inom omradet indikerar att skolan behover ges
de ekonomiska forutsattningar som kravs for att larare ska fa det stod de
behover, ett stdd som idag brister.

| resultatet framkommer det att vissa larare uppfattar den yttre ramfaktorn
utrustning som en orsak till att matematikundervisningen for elever med
AST brister. En l&rare forklarar att det finns ett visst utbud, och att det &r
nagot de forsoker anvanda, men att pa grund av de ekonomiska
forutsattningarna ar utbudet begransat. En annan larare lyfter tillgangen pa
lokaler som en problematik da detta inte alltid kan tillgodoses. Som tidigare
namnt visar forskning att larares kunskaper och uppfattningar om autism
ofta ar bristande och felaktiga (Stosic m.fl., 2022, s. 577-580). Det kan
darfor diskuteras om det ar larares kunskaper kring att anpassa
undervisningen med hjalp av den utrustning som faktiskt finns som brister,
eller om det grundar sig i att skolan inte kan ge larare den utrustning de
behdver pa grund av avsaknaden av tillrackliga ekonomiska forutsattningar.
| Bartonek m.fl. (2018, s. 28) rapport framkommer det att det bara ar
omkring 20 procent av de tillfragade lararna som undervisar i arskurs 1-5
som menar att elever med NPF har tillgang till en studieplats som é&r ljud-
och distraktionsfattig. Bartonek m.fl. resultat pekar pa att lararnas
uppfattning i var studie kring lokalbrist kan stimma éverens med hur det
faktiskt ser ut. Finns det inte forutsattningar i form av tillrdcklig utrustning
ar det svart att anpassa undervisningen och ge eleverna den ledning och
stimulans de behover for att na kunskapsmalen i matematik.

I resultatet framkommer det att en mojlig orsak till att elever med AST inte
nar kunskapsmalen i matematik ar den inre ramen vilja. I var studie
beskriver larare A att det egna engagemanget ar viktigt och larare |
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beskriver att inte alla valjer att engagera sig i fortbildningar. | Bartonek m.fl.
(2018, s. 10-11) rapport framgar det att endast tre av tjugo larare utéver sin
grund- eller lararutbildning har nagon form av kompletterande
hogskoleutbildning med fokus pa NPF. Detta pekar pa vikten av att fler
larare gar pa fortbildningar och fordjupar sin kunskap kring NPF. | vart
resultat har kunskap pavisats vara en bristande ramfaktor for att eleverna ska
fa den ledning och stimulans de behéver. Har larare inte heller viljan att
fordjupa sin kunskap kring AST blir det ocksa svart att ge eleverna den
ledning och stimulans de behdver for att na kunskapsmalen i matematik.
Nunes Misquiatti m.fl. (2014, s. 479-482) pavisar i sin studie att
interventionen for att fordjupa larares kunskaper med syfte att méta de
direkta behoven visade sig vara effektiv. | studien menar ocksa Nunes
Misquatti m.fl. att korta utbildningstillfallen kan ge lararna kunskap for att
mojliggora en inkluderande undervisning. Stosic m.fl. (2022, s. 584) pavisar
i sin studie att larare behdver fa en bredare utbildning for att kunna anpassa
undervisningen efter varje elevs unika behov. Var studie tillsammans med
forskningen indikerar att larare dverlag behéver mer utbildning for att utdka
sin kunskap om AST for att kunna ge alla elever den ledning och stimulans
de behover i sitt larande for att na kunskapsmalen i matematik.
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5. Slutsats

Regleringen i skollagen (SFS 2010:800, 3 kap. 2 §) fastslar att alla barn i
samtliga skolformer ska ges den ledning och stimulans de behéver i sitt
larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna
forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som mojligt enligt
utbildningens mal. Trots ovanstaende reglering i skollagen uppnar omkring
hélften av grundskoleeleverna med AST i Sverige inte kunskapsmalen i
matematik, vilket visar att implementeringsprocessen brister, en process dar
lararna har en avgorande roll. De medverkande informanterna har olika
uppfattningar kring vilka ramfaktorer som orsakar att
matematikundervisningen for elever med AST brister. De huvudsakliga
faktorerna som informanterna uttrycker bestar av bade inre och yttre ramar:

e [irares didaktiska kunskaper for hur matematikundervisningen bor
bedrivas for elever med AST samt kunskap om AST som diagnos.

e Stodet i form av resurser. Resurser saknar ofta tillricklig pedagogisk
utbildning for att racka till som stdd och komplettera den ansvariga lararen.

Dértill har det &ven framkommit andra inre och yttre ramfaktorer som larare
uppfattar orsakar att matematikundervisningen for elever med AST brister:

e Lirares tidsutrymme. Lérarnas tidsutrymme récker inte till for att ge
samtliga elever de forutsattningar de behover for att na kunskapsmalen i
matematik.

o Tillrackligt laborativt material samt tillgéng till lokaler.
e Viljan att delta 1 fortbildning om AST i relation till matematik.

Beslutet i implementeringsprocessen som denna studie baserar sig pa
kopplat till resultaten i studien tyder pa att kraven som stélls pa larare idag
inte &r realistiska. Ska larare ha mojlighet att utfora sitt uppdrag och ge
samtliga elever den ledning och stimulans de behdver for att utifran sina
egna forutsattningar kunna utvecklas sa langt som mojligt enligt
utbildningens mal, behover lararna ocksa ges de forutséttningar av samhallet
som krévs for ett sadant uppdrag. For att implementeringen av beslutet ska
vara realistisk och genomforbar behdver larares bristande kunskap kring
AST atgardas genom tillracklig specialpedagogisk utbildning. Larare
behdver dven ges tillrackligt med stdd i form av utbildade resurser for att
komplettera lararen och darmed ge tillrackligt med stod for att underlatta
lararens roll i att realisera regleringen i skollagen. For att detta ska vara
mojligt behdver skolor fa battre ekonomiska forutsattningar, forutsattningar
som &ven behdvs for att kunna tillgodose lararen med tillrackligt laborativt
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material samt tillgang till lokaler. For att regleringen i skollagen ska vara
mojlig att efterleva behdver aven larares tidsutrymme récka till, det spelar
mindre roll hur mycket kunskap lararen har inom omradet om denne inte har
tiden som kravs for att utéva denna kunskap. I studien framkommer det att
det inte endast ar larares bristande forutsattningar som ligger till grund for
den bristande implementeringen, for att realisera regleringen i skollagen
behover larare ha viljan att lara sig mer om AST och ta del av fortbildningar
inom omradet. Har inte larare viljan att fordjupa sin kunskap blir det svart
att ge eleverna den ledning och stimulans de behdver. Det framkommer
ocksa att larares forstaelse kring uppdraget inte ar en bristande ramfaktor,
studien pekar mer pa att regleringen i skollagen &r orealistiskt att
implementera i relation till de forutsattningar som ldrare har idag.

5.1. Didaktiska implikationer

For att larare ska ha mojlighet att genomfora regleringen i skollagen

behover larare besitta tillrdckliga didaktiska kunskaper for hur
matematikundervisningen bor bedrivas samt kunskap om AST och dess
olika variationer. Lararutbildningen behover innehalla mer specialpedagogik
for att lararna ska ha moéjlighet till detta och darigenom majliggdra en
undervisning dar varje elev ges den ledning och stimulans de behéver for att
de utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som mojligt
enligt utbildningens mal. Larare behéver darmed fa forutsattningar att utdka
sin kunskap, men det kraver ocksa att lararna sjalva har viljan att delta i
fortbildningar och darmed fordjupa sina kunskaper. Lérare behover dven ges
forutsattningar i form av tillrackligt stort tidsutrymme for att
implementeringen av beslutet ska vara mojlig att genomfora. Slutligen
behover skolor éven ges storre ekonomiska forutséattningar for att
tillhandahalla utbildade resurser, tillrackligt med laborativt material samt
okad tillgang till lokaler, pa sa satt skulle regleringen i skollagen vara mer
realistisk att implementera.

5.2. Vidare forskning

Utifran kvalitativa intervjuer undersoktes i denna studie larares
uppfattningar kring vad som brister i matematikundervisningen for elever
med AST utifran bade inre och yttre ramfaktorer kopplat till ett
implementeringsperspektiv. Utifran resultaten i denna studie uppmanas
vidare forskning underséka, med utgangspunkt i samma analysverktyg,
vilka brister som kan observeras i matematikundervisningen for elever med
AST. Genom en studie med observationer som insamlingsmetod skulle det
vara mojligt att undersoka huruvida lararnas uppfattningar stimmer éverens
med vad som kan observeras. Resultatet i en sadan studie skulle komplettera
och synliggora vad bristerna grundar sig i och darmed utgora ett storre
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underlag inom omradet och 6ppna upp for vidare diskussion mellan berérda
parter for att pa sa satt kunna atgarda den bristande
matematikundervisningen for elever med AST.
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Bilagor

Bilaga 1 Missivbrev

Vi vill fraga om du kan téanka dig att delta i studien Elever med AST i
matematikundervisning: Larares egna uppfattningar om varfor det brister.

Studien syftar till att undersoka vad larare med erfarenhet av att arbeta med
elever med AST i matematikundervisning uppfattar ar orsaken till att dessa
elever inte nar kunskapsmalen. Studien utfors som en del i var utbildning
inom Grundlérarutbildningen F-3 vid Akademin for Larande, Humaniora
och Samhélle, Hogskolan i Halmstad. Studiens empiri kommer att grunda
sig pa semistrukturerade intervjuer.

Dina personuppgifter behandlas inom studien endast enligt ditt samtycke,
och enligt kraven i dataskyddsforordningen. Ditt deltagande i studien ar helt
frivilligt och du kan nar som helst aterkalla ditt samtycke utan att ange
orsak. Ett aterkallande paverkar dock inte den behandling som skett innan
aterkallandet.

| examensarbetet kommer vi att samla in information fran dig. Inga namn,
uppgifter eller resultat som kan hérledas till dig som person kommer att
redovisas i examensarbetet. Dina personuppgifter kommer att raderas nar
examensarbetet dr godként. Det datamaterial som samlats in
(bakgrundsinformation och intervjuer, enkater, faltanteckningar eller
annat) kommer att forstoras nar examensarbetet &r examinerat och godként
varvid personuppgiftsbehandlingen upphér.

Né&r examensarbetet ar examinerat kommer det att publiceras enligt
sedvanliga rutiner for examensarbete vid Hogskolan i Halmstad. Den
fardigstéallda uppsatsen kommer att publiceras i en digital databas och finnas
tillganglig pa DiVA-portalen http://www.diva-portal.se/

Med vanlig hélsning

Daniel Hagstrom danihal9@hh.student.se 0703288280
Dennis Jonsson denjon15@hh.student.se 0763946926
Isak Petersson isapet19@hh.student.se 0735244375
Handledare: Anders Urbas anders.urbas@hh.se
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Bilaga 2 Samtyckesblankett

Samtycke till deltagande i Elever med AST i
matematikundervisning: Larares egna uppfattningar om
varfor det brister

Jag har fatt information om studien Elever med AST i
matematikundervisning: Larares egna uppfattningar om varfor det brister
och accepterar att delta.

Jag har fatt information om att de uppgifter som samlas in om mig kommer
att behandlas konfidentiellt, pa ett sadant satt att min identitet inte kommer
att avsljas for obehdriga.

Jag &r medveten om att min medverkan ar helt frivillig och att jag nar som
helst och utan narmare forklaring kan avbryta mitt deltagande.

Underskrift

Ort och datum
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Bilaga 3 Intervjuguide

Introduktion
Intervjun kommer att spelas in, och kommer &ven att raderas nar vi

transkriberat den. Vi sékerstéller er anonymitet och kommer anvénda fiktiva
namn i studien. Er medverkan ar frivillig, och ni far nar som helst vélja att
avbryta, er medverkan kommer da inte heller skrivas med i studiens
innehall. Intervjun tar cirka 15-30 minuter att genomfora.

Skollagen (SFS 2010:800, 3 kap. 2 8) fastslar, att alla barn i samtliga
skolformer ska ges den ledning och stimulans de behdver i sitt larande och
sin personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska
kunna utvecklas sa langt som méjligt enligt utbildningens mal. Forskning
visar att omkring halften av grundskoleeleverna med AST i Sverige inte nar
kunskapsmalen i matematik. Syftet med studien &r att utifran ovanstaende
reglering i skollagen, i relation till vad forskning visar kring elevers
bristande maluppfyllelse, undersdka: Vilka faktorer uppfattar larare orsakar
att matematikundervisningen fér elever med AST brister?

Det finns olika definitioner av begreppet inkludering. Vi har i var studie
utgatt fran den definition som innebar att varje elev ska fa en anpassad
undervisning som mojliggor att eleven nar kunskapsmalen, trivs och har
goda sociala relationer. Denna studie fokuserar pa kunskapsmalen da
forskning visar att omkring hélften av svenska grundskoleelever med autism
inte nar kunskapsmalen i matematik.

Bakgrundsfragor

Hur lange har du varit verksam som larare?
Hur gammal &r du?

Har du alltid jobbat pa lagstadiet?

Vilken lararutbildning har du?

Vart laste du din utbildning?

AST och inkludering

e Var undersokning handlar ju om elever med AST kopplat till
matematik, ndr hade du en elev med AST senast i din klass?
- Arbetade du pa denna skolan da eller nagon annan?

e Anser du att skolverket férmedlar en tydlig bild av larares uppdrag,
alltsa att samtliga elever ska ges den ledning och stimulans de
behdver for att na utbildningens mal?

- Tror du andra l&rare delar din uppfattning?

- Ar din uppfattning att larare har ambitionen att félja detta
uppdrag?

- Berdtta mer
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Anser du att l&rare dverlag har de forutsattningar som kravs for att
inkludera elever med AST i matematikundervisningen?

- Berétta mer? (ang bra/daliga forutsattningar)

- Upplever du att du sjalv har/hade de férutsattningar som
krévs for att inkludera dessa elever i
matematikundervisningen?

- Berétta mer

Anser du att l&rare har den kompetens som kravs for att inkludera
elever med AST i matematikundervisningen?
- Beratta mer (ang kompetens)
- Anser du att du sjalv har den kompetens som krévs for att
inkludera dessa elever i matematikundervisningen?
- Berdtta mer

Om vi ser det i ett stOrre perspektiv. Eftersom omkring hélften av
elever med AST inte nar kunskapsmalen i matematik:
- Vad anser du, i stort, behdvs for att inkludering av dessa
elever ska lyckas battre?

Avslut

Ar det nagot du vill lyfta kring vart forskningsomrade som du kanner
att du inte fatt sagt?

Auvslutningsvis, har du nagon utbildning kopplat till AST antingen
fran lararprogrammet eller annat hall?
- Om ja, anser du att det varit tillrackligt for att inkludera dessa
elever i matematikundervisningen?
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