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Abstract

The Swedish National Agency for Education and the Swedish School
Inspectorate raised a red flag that pupils' interest in science lowered between
year 4 and year 8. The purpose of this literature study was to investigate
possible ways to conduct science education in a way to promote and to
maintain pupils’ interest in science. This purpose led to the two research
questions:

- What work methods can be used to promote and maintain pupils’ interest in
science?

- What aspects are important in the process of selecting subject content, to
promote and maintain pupils’ interest in science?

Ten different studies that focused on pupils' interest in science, or lack of, in
science were analysed to find solutions to the problem at hand. The results
showed five topics, all of which had a positive impact on pupils' interest in
science. Methods such as communicative work, inquiry-based science
education and laborative work, together with aspects of subject content such
as science in an everyday context, pupils' influence and pupil involvement
were all key factors to gaining pupils' interest. This study points out how work
methods and teachers’ didactic choices can be used to increase pupils' interest.
We further on discuss how the new Swedish curriculum may be incompatible
with such work. As well as how, or if, our pupils’ interest and knowledge will
be able to coexist through primary school science education.

Keywords: science, interest, communicative work, inquiry-based science
education, laborative work, everyday context, pupils' influence, pupil
involvement.



Forord

Vi forfattare dr intresserade av naturvetenskap och vill att vara framtida elever
ocksa ska fa ett intresse for dmnet. Skolinspektionen (2017) och TIMSS
(2019) pavisar att intresset for naturvetenskap sjunker fran arskurs 4 till 8 vill
vi ta reda pé hur en ldrare kan utforma undervisningen sa att elevers intresse
for de naturvetenskapliga dmnena véxer. Nér vi ldste naturvetenskap- och
teknikkursen pa Hogskolan 1 Halmstad kom vi i kontakt med Pernilla Nilsson
och olika visioner som naturvetenskaplig undervisning kan utga ifran.

Under arbetets ging arbetade vi gemensamt med artikelsokningen. Nér
sokningen var genomford lédstes artiklarna i1 sin helhet med fokus pa
resultatdelarna. Sjdlva skrivandet delades vi upp sa att vi skrev olika delar
samtidigt, &ven om det kéndes fel och kunde bli upprepningar sa var det till
en fordel for oss dé vi har svart att skriva i samma stycke samtidigt. Dock var
vi noga att hela tiden ldsa igenom allas stycken och omarbetade det
tillsammans sa att texten blev enhetlig och sammanhingande. Det gjorde
ocksa att allas tankar kommer in 1 varje del i arbetet och sdledes kdnde vi att
det var vart gemensamma arbete och inte bara vissa delar. Under arbetet har
vi varit frustrerade och uppgivna men med hjédlp av hérliga skratt Gver den
goda hembakade fikan dvergick det till glddje och héngivenhet till skrivandet.
Vi har ocksa lyft varandra under de tyngre delarna i skrivandet genom att ta
vara pé varandras styrkor allt frdn Hakans vridande och véndande pa fragor,
Robins saklighet och Jennys sétt att fa ner tankar till ord. Allas hoga
arbetsmoral och hoga nirvaro var ocksa en styrka i arbetet.

Till slut vill vi rikta ett stort hjartligt tack till var fantastiska handledare Anne-
Marie Cederqvist som har varit till stor hjilp i arbetet, hennes engagemang
och kunskap har varit av stort véirde for oss.
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1. Inledning

Skolverket uppmanar i Ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2022' (2022a) att undervisningen i dmnena kemi, fysik samt
biologi ska syfta till att uppmuntra nyfikenhet hos eleverna samt intresse for
att de ska vilja veta mer om bade sig sjdlva och sin omvérld. Lararen har
diarmed ett stort ansvar i att utforma undervisning i som skapar ett intresse for
de naturvetenskapliga imnena’.

Enligt Skolinspektionen (2017) gar néstan alla elever som borjar arskurs 4 in
med en positiv instillning till att ldra sig inom naturvetenskapliga &mnena.
Nar Skolinspektionen senare i arskurs 8 undersokte pa hur intresset sag ut var
ar det dock endast 4 av 10 som hade en positiv instdllning till
naturvetenskapliga dmnena. Fragan dr forstas vad det & som hidnder med
elevers intresse for naturvetenskap under aren i1 mellanstadiet upp till
hogstadiet, och vad som kan goras i undervisningen for att motverka denna
utveckling.

Enligt Roberts (2007) kan undervisning i de naturvetenskapliga dmnena ta
utgangspunkt frdn tvd visioner av naturvetenskaplig kunskap. Vision I
innefattar naturvetenskapens begrepp, teorier, lagar och processer och hur
dessa kan vidareférmedlas till eleverna, helt utan att koppla innehéllet till
elevernas omgivning eller vardag. Vision II, hdvdar Roberts (2007) ar
motsatsen. Enligt Vision II ska det naturvetenskapliga innehallet undervisas
pa ett sidant sitt att kopplingar gors till elevernas omgivningar och
vardagssituationer. Naturvetenskapen ska med andra ord tas in i klassrummet
och undervisas pa ett elevnidra sdtt. Vision II &r i linje med det som
styrdokumenten  skriver fram inom skolans uppdrag inom de
naturvetenskapliga @mnenas kursplaner det vill sdga att undervisningen ska
syfta till att uppmuntra nyfikenhet hos eleverna samt intresse for att vilja veta
mer om bdde sig sjdlva och sin omvarld (Nilsson, 2012). Nilsson papekar
didremot att den undervisningspraktik som lett den naturvetenskapliga
undervisningen i skolorna i huvudsakligen har varit i linje med Vision I, och
att detta kan ha varit en bidragande faktor i att eleverna tappat sitt intresse for
undervisningen.

En viktig aspekt att ta hiansyn till vid utformande av undervisning &r vad som
stir 1 rddande ldroplan Lgr22 (Skolverket, 2022a). Denna ldroplan baseras
mer pa amneskunskaper dn tidigare upplaga. Skolverket beskriver hur “Fakta
och forstaelse betonas mer for att visa att goda amneskunskaper har ett véarde

! Liroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2022 kommer
fortsattningsvis forkortas med Lgr22
2 Med naturvetenskapliga &mnen innefattar Biologi, Kemi och Fysik
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1 sig.” (Skolverket 2022b). Intressant i detta sammanhang ar di vilken
riktning undervisningen i naturvetenskap kan komma ta, kommer Vision I
perspektivet stirkas ytterligare, pad bekostnad av elevers intresse for
naturvetenskap? Med andra ord finns det behov av att reflektera och diskutera
kring hur undervisning 1 naturvetenskap kan utformas for att stimulera elevers
intresse for de naturvetenskapliga &mnena. I denna litteraturstudie dr vi darfor
intresserade av att undersoka mojliga sétt att utforma undervisning som kan
frimja och bibehélla elevers intresse for de naturvetenskapliga &mnena.

2. Bakgrund

Undervisningen i de naturvetenskapliga &mnena ska uppmuntra elevernas
nyfikenhet och intresse inom dmnena. Detta for att eleverna ska vilja utforska
sin omvarld och deras egen paverkan pa densamma. Ansvaret for att vicka
elevernas intresse for just de naturvetenskapliga @mnena ligger hos ldraren
(Skolverket, 2022a).

Enligt TIMSS (2019) sé har svenska ak 4 och &k 8 elever presterat stadigt pa
samma niva sedan 2015 inom naturvetenskapliga &dmnen. Tidigare
undersokningar har visat pa liknande resultat som TIMSS undersdkningen
2019 gav att intresset for naturvetenskapliga &mnen hos eleverna i skolan var
lagt (Skolinspektionen, 2010). Elever uttryckte att de naturvetenskapliga
dmnena dr svara att forstd da lararen ofta pratar om fenomen som inte kan
observeras eller visas upp men som dnd4 ska vara pa ‘ett visst sitt’. Elever
har uttryckt att de “lir in och spottar ut” for att klara att nd mélen 1 &mnet men
att en djupare forstielse for de naturvetenskapliga fenomenen saknas och
dértill intresset for &mnet (Skolinspektionen, 2010, s. 15).

I Lgr22 (Skolverket, 2022a) jamfort med Ldroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet 2011, reviderad 2019° (Skolverket, 2019)
gar det ifrdn en kursplan med kunskapskrav till betygskriterier. I dessa
betygskriterier stdr det nu att eleven ska ha kunskap om 1 stillet for som
tidigare ha formdgan att (Skolverket, 2022c¢). Detta dr 1 linje med det Nilsson
(2012) péstir med att ménniskan stindigt fOrvdntas anvédnda
naturvetenskaplig kunskap for att “forklara fysikaliska samband i naturen och
samhdllet” (Skolverket, 2011, s. 175). Nyckeln till elevernas intresse gar att
finna via en Vision II anpassning av den naturvetenskapliga undervisningen
sé att detta blir forstaelig for eleverna i deras vardag (Nilsson, 2012).

3 Liroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, reviderad 2019
kommer fortséttningsvis forkortas med Lgrl1
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Nir vi talar om intresse genomgéende i detta arbete sd talar vi om elevers vilja
att lira sig mer inom omradet. Med andra ord deras vilja att delta, sétta sig in
1 och forstd det som undervisas i naturvetenskapliga @mnen i skolan. Vi
ansluter oss till Jidesjo (2012) och problematiserar bredden av begreppen
elever, intresse och naturvetenskap. Har har vi en forstielse for att intresse 1
ett av de naturvetenskapliga &mnena inte innebdr intresse for alla
naturvetenskapliga &mnen.

Anderhag m.fl. (2016) hévdar att om ldrarna skulle friga de engagerade
grundskoleeleverna pa naturvetenskapslektionerna om vad de tycker om,
skulle de troligtvis svara att naturvetenskap och experiment &r roligt.
Anderhag m.fl. papekar att det inte finns bevis for att elevernas engagemang
och intresse handlar om intresse kring det naturvetenskapliga
amnesinnehallet 1 arbetet som gors. De sdg heller inga tecken pd att
amnesinnehallet gav eleverna kognitiv utmaning. Anderhag m.fl. pastar att
elever inte tappar intresse for naturvetenskap nir de byter stadie, utan att de
inte har haft nagot intresse for naturvetenskap fran forsta borjan, varken i
mellanstadiet eller hogstadiet.

Roberts (2007) har formulerat en indelning av naturvetenskaplig forstéelse
(science literacy, egen Oversittning). Roberts delar in forstaelsen 1 Vision I
och Vision II, dar Vision I riktar sig mot vetenskapen i naturvetenskap. Vision
I forhaller sig till en konservativ syn pa naturvetenskapliga processer dir
fokus inte ligger pa att forsta resultaten i ett ssmmanhang, utan hellre utifran
vetenskapen bakom dessa processer. Darmed 4r Vision I att elever ska besitta
en grundldggande kunskap inom naturvetenskap, likt en framtida forskare pa
omrddet. I motsats riktar sig Vision II till eleverna for att skapa mening i det
vetenskapliga innehéllet. Vision II &r att elever ska besitta grundlidggande
kunskap inom naturvetenskap men pa ett sitt som é&r relevant for deras
agerande som framtida samhillsmedborgare. Dessa tvé visioner kan ses som
bade tva motsatta extremer och som komplement av varandra (Roberts,
2007).

Nilsson (2012) beskriver hur Vision II undervisning hindras av ldrare som
sjdlva blivit undervisade med Vision I undervisning och utbildning.
Erfarenheterna av Vision I som undervisningsform blir den kulturella normen
for hur undervisning i naturvetenskap genomfors. Problematiken som uppstér
enligt Nilsson (2012) dr att forklaringen pa elevernas fraga "varfor ska vi
kunna detta?" dr svar att svara pa utifran en Vision I syn. Svaret ar att det
naturvetenskapliga innehallet dr den "korrekta forklaringen" till ett fenomen
men den forklaringen kan vara for abstrakt eller for svar for eleverna att
relatera till. Vidare beskriver Nilsson (2012) visionerna som tva motstiende
poler som védgs mot varandra. Vision I introduktion av naturvetenskap for
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eleverna, ddr rédslan for att virderingar och det “icke-vetenskapliga” som
Nilsson (2012) beskriver det, ska ta storre plats i den naturvetenskapliga
undervisningen, stdlls mot Vision II inriktning mot funktionella
naturvetenskapliga kunskaper i elevers vardag. Trots sina olikheter &dr de tva
visionerna bada grundade pi sju emfaser* som anses viktiga for
naturvetenskaplig undervisning.

Lérarens intresse och motivation spelar roll for hur hen formedlar sina
amneskunskaper och hur undervisningen anpassas efter elevens forkunskaper
och intresse (Ohle m.fl., 2015). Detta gar i linje med Lgr22 (Skolverket,
2022a) att skolan ska framja alla elevers utveckling och ldrande. Alla elevers
utveckling och larande ar olika vilket innebér att undervisning inte utformas
lika for alla, utan ldraren ska hitta olika vdgar som passar olika elever
(Skolverket, 2022a). Daremot visar Ohle m.fl. (2015) pa att lararens intresse
och dmneskunskaper inte paverkar elevernas intresse for amnet, utan det ar
kvaliteten pa lektionen som genomférs som paverkar elevernas intresse. I
linje med detta skriver Nilsson (2012) att ldrarens kompetens och intresse styr
hur mycket vikt som ldggs kring undervisning i skolans dmnen, en
konsekvens av detta r att kemi- och fysikundervisningen blir lidande.

Sammanfattningsvis gér det att utldsa att eleverna kommer in 1 arskurs 4 med
ett hogt intresse for de naturvetenskapliga &mnena men att intresset sjunker
genom mellanstadiets ar. PISA 2018 framstéller att 15-ariga elevers forstaelse
for naturvetenskapliga dmnen &r svagt i Sverige (Bach & Zetterqvist, 2019).
Skolinspektionen (2017) styrker detta dd de beskriver att eleverna inte forstar
syftet med laran inom de naturvetenskapliga @mnena. Skolinspektionen
papekar ocksa att elever som dr klara med en uppgift tilldelas en annan
liknande uppgift, vilken sdnker elevernas motivation till att arbeta da
variationen inom undervisningen dr 1ag. Allt detta leder oss in pa vilka sétt
gar det att skapa forutséttningar i undervisningen for att bibehélla elevernas
intresse inom naturvetenskapliga dmnen.

Utifrdn ovan ndmnda studier har vi i denna litteraturstudie valt att undersoka
mojliga sétt att utforma undervisning som kan frimja och bibehalla elevers
intresse for de naturvetenskapliga &mnena. Hér undersoker vi med fokus pa
bade Vision I och Vision II, om det finns beldgg for att arbete utifran Vision
II leder till 6kat intresse. Vi vill dven bidra till en djupare kunskap om mojliga

4 Siker grund (Solid foundation); Forsta sig sjilv (Self as explainer); Korrekta forklaringen
(Correct explanation); Vardagsemfas (Everyday coping); Vetenskapens intellektuella
process (Structure of science); Vetenskap normer och beslut (Science, technology,
decisions),; Vetenskapliga metoden (Scientific skill development) (Nilsson, 2012).
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arbetsmetoder och viktiga aspekter vid val av @mnesinnehdll som undervisas,
som kan frimja intresset for de naturvetenskapliga amnena.

3. Syfte och fragestallning

Syftet med litteraturstudien &r att undersdka mojliga sdtt att utforma
undervisning som kan frdmja och bibehdlla elevers intresse for de
naturvetenskapliga &mnena. For att bidra till en fordjupad kunskap inom detta
omrdde tar vi utgdngspunkt 1 foljande tvd frigestéllningar.

o Vilka arbetsmetoder kan frimja och bibehdlla elevers intresse for
naturvetenskapliga &mnen?

o Vilka aspekter ar viktiga vid val av naturvetenskapligt &mnesinnehéll
for att frimja och bibehalla elevers intresse?

4. Metod

For att besvara vér fragestillning har vi gjort en litteraturstudie inom valt
omride. Syftet med en litteraturstudie dr att ta reda pa vad som tidigare ér
beforskat (Bildtgard & Tielman-Lindberg, 2008). En litteraturstudie innebar
att gora ett noggrant urval av vetenskapliga artiklar som ligger till grund till
empirin, som ska noga undersokas kritiskt (Nyman & Claesson, 2022). Med
ett positivistiskt synsétt blir det en sammanstillning av tidigare forskning, till
skillnad frén det icke-positivistiska synséttet som utgar fran vilka sitt som
forskningen har ndrmat sig det berérda omradet (Bildtgdrd & Tielman-
Lindberg, 2008). Vi har tagit ansats utifrdn det positivistiska synsattet dd vi
var mer intresserade av att sammanstilla den forskning som finns och inte
utgd fran vilka metoder eller teorier som har anvénts. Hiar kommer vi gé
djupare in pa vilka metoder har anvint oss av for att samla empiri. Vilka
metoder vi har anvént oss vid analys berors dven i detta avsnitt.

4.1. Datainsamling

For att fa en hog kvalitet pa vald forskning har vi anvént oss av artiklar som
ar peer reviewed.

4.1.1. Databaser och Sékord

I skapandet av en sokstring i ERIC® (Educational Resources Information
Center) borjade vi med enstaka ord science education, primary school och
motivation, hdr provade vi att anvdnda oss av de Booleska operatorerna AND

5 Vi har anvint ERIC (EBSCO) och varit konsekventa med det vid varje sékning.
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och OR for att se om det gav ett mer varierat sokresultat. Vi upptéckte att
anvindandet av Booleska operatorer hjélpte oss att avgrénsa sokresultaten till
att bli mer relevanta for vart d@mne. Utover anvidndandet av operatorer
anvindes citationstecken 1 var sokstrdng for att ytterligare fortydliga
sOkorden. For att utveckla sokstrangens ordval ldstes abstrakt. Néar artikelns
abstrakt var intressant identifierades sokord som anvindes. Dessa provades
da att lagga till 1 var egen sokstring i enlighet med hur Bildgard & Tielman-
Lindberg (2008) skriver om att utveckla sokstrangen. Tillslut utvecklades
sokraden péd ERIC till:

( "science education" or "science teaching" ) AND ( "primary school" or
"elementary school" or "primary education" or "elementary education" )
AND ( "student interest" or "student motivation" ) AND ( biology or
chemistry or physics ).

Som ett komplement till litteratursokningen pé databasen ERIC gjorde vi
dven en sokning 1 vetenskapliga journalen Nordic Studies in Science
Education, forkortas NorDiNa. Valet av NorDiNa baserades pa att journalen
har ett fokus pd naturvetenskaplig samt dmnesdidaktisk forskning inom
naturvetenskap. Sokningen pd NorDiNa gjordes efter sokningen i ERIC,
darmed kunde vi vilja ut delar av vér skapade sokstring, versitta dem till
svenska, for att sedan soka i NorDiNa. Aven hir anvindes Booleska
operatorer fOr att avgriansa sokningen till det som é&r relevant for vart arbete.
Sokstringen 1 NorDiNa blev: naturvetenskap OR intresse OR kontext OR
vardagssammanhang. Sokstrdngen som anvédndes i NorDiNa sag annorlunda
ut 1 jdmforelse med den sokstrang som anvindes i ERIC. Detta har att gora
med hur NorDiNas sokfunktion dr uppbyggd. NorDiNas sokfunktion soker
efter ord i artiklarnas titlar, dirmed far sokstrangen anpassas till detta.

Sokningen i1 databasen ERIC gav 49 traffar. S6kningen 1 NorDiNa gav 19
traffar. For att begridnsa urvalet valde vi endast artiklar publicerade frén ar
2000 och framat. Detta gav oss 39 artiklar i ERIC och 19 i NorDiNa, av dessa
totalt 58 artiklar ldste vi samtliga abstrakter for att se vilka som passade enligt
véra inkludering- och exkluderingskriterier. Efter att ldst dessa abstrakter
aterstod 14 artiklar frdn ERIC samt tolv artiklar frdn NorDiNa som innehdll
forskning relevant for litteraturstudien. Dessa 26 artiklar ldstes sedan 1 sin
helhet for att vidare avgora vilka som skulle exkluderas utifran vara
inkluderings- och exkluderingskriterier. Kvarvarande tio artiklar, sex fran
ERIC och fyra frdn NorDiNa anségs relevanta for litteraturstudien.

4.1.2. Inkluderings- och exkluderingskriterier

Arbetet med att skapa en sokstring som skulle resultera i1 precisa artiklar
tillhdrande vart amne var omfattande, trots detta gav sokningen dven artiklar
som var irrelevanta for litteraturstudien. Vi inledde med att sortera ut den
litteratur som var relevant for oss. Detta gjorde vi genom att anvinda oss av
vara inkluderings- och exkluderingskriterier (se tabell 1). Dessa kriterier
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anvindes sedan for att sortera bort irrelevanta artiklar fran sokningarna i

ERIC och NorDiNa. Se bilaga 1.
Tabell 1 - Inkluderings- och exkluderingskriterier
Inkluderingskriterier Exkluderingskriterier Motivering
Studier genomforda mellan | Studier och artiklar Sakerhetsstéller en relevans
2000-2022. publicerade innan 2000. pa forskningen som anvénds

och som berdr Lgr22
(Skolverket, 2022a) och
Lgrl1 (Skolverket, 2019).

Journalen som artikeln &r
publicerad i gr med i och ar
graderad med antingen 1
eller 2 1 norska listan.

Journalen som artikeln ar
publicerad i dr inte med
eller graderad med 0 i
norska listan.

Norska listan sidkerstiller att
tidskriften dr serids inom det
vetenskapliga faltet och att
de &r granskade och
uppfyller specifika krav.

Studier genomforda pa
elever ak 3-7 eller alder 9-
14 ér pa elever.

Studier pé barn yngre &n 9
ar eller dldre &n 14 ar.

Var malgrupp. D4 eleverna
har intresse nir de kommer
in i 4k 4 men sedan tappar/-at
det till 4k 8 ar vi intresserade
i vad som hénder ddremellan
och hur ldrarna kan paverka
intresset.

Vi r inte intresserade i vad
som sker under lagstadiet.
Inte heller hur elevers
intresse dndras under
hogstadiet eller gymnasiet da
de sjélva fatt vdlja inriktning
(av eget intresse).

Artiklar skrivna péd svenska
eller engelska.

Artiklar eller avhandlingar
som &r skrivna pa annat
sprak dn svenska eller
engelska.

De sprak som vi behérskar ar
svenska och engelska.

Studier géllande elevers
intresse for
naturvetenskapliga &mnena
under skoltid.

Studier géllande elevers
intresse for
naturvetenskapliga

amnena pd fritiden.

Vi vill underséka hur ldrarna
kan uppbringa och bibehélla
elevernas intresse under
skoltid.

Elevers forutséttningar
hemifréan ar olika. Vi ar
intresserade av hur skolans
kompenserande uppgift kan
paverka pa egen hand.




Studier genomforda Studier som fokuserar p4 | Vi dr inte intresserade av hur

gillande elever och Covid-19 pandemin och distansundervisning péverkar
undervisning som sker pa distansundervisning. eleverna intressen for

plats pa skolan. naturvetenskapliga &mnena.
Artiklar som berdr &mnet Artiklar som endast berdr | Vi ér inte intresserade av hur
naturvetenskap i helhet en enstaka lektion. larare skapar intresse och
och/eller temaarbeten. motivation pd enstaka

lektioner utan dr ute efter
hela dmnet naturvetenskap.

Studier med varierat urval i | Studier med homogent Vi vill ha studier som é&r
avseende pa urval av deltagare. heterogena i klass,
hog/lagpresterande, elever, ldrare och miljo.
socioekonomiskt

upptagningsomrade.

Studier som fokuserar pa Studier som fokuserar pd | Vi vill undersoka hur
undervisningsstrategier som | inldrningsstrategier hos lararens arbetsmetod kan
frdmjar intresse hos eleverna. frimja och bibehélla intresse
eleverna. hos eleverna.

4.2 Analysmetod

I litteraturstudien har vi arbetat fram en Overblick kring forskningen som
fanns inom &dmnet for att kunna besvara forskningsfragorna. Detta gjordes
genom att analysera resultaten fran den empiri som arbetats fram. Att
inventera och sammanstilla resultat fran annan forskning dr en metod for
litteraturstudie for att besvara en forskningsfriga (Bildtgard & Tielman-
Lindberg, 2008). Bildtgérd och Tielman-Lindberg (2008) beskriver att denna
metod pa litteraturstudie dr nérliggande det positivistiska synsattet. Vi valde
att arbeta med denna metod dé det var av intresse att ta reda pa vad som redan
finns beforskat inom det valda dmnet. Alternativet hade varit att i stéllet
kritiskt diskutera tidigare forskning utifran forskningsmetoder -eller
forskningsteorier.

Utifran ovan beskriven metod arbetades det med tematisk analys av empirin.
Braun och Clarke (2006) beskriver tematisk analys som en process i sex olika
steg:

1. Lis igenom empirin i sin helhet.
2. Skapa initiala koder.

3. Sok efter teman.

4. Granska teman.

5. Definiera och namnge teman.

6. Skriva rapport.




I arbetet med tematisk analys ldstes samtliga artiklar tillsammans. Utifrdn
lasta artiklar gjordes en tabell dir resultaten sammanstéilldes och sedan
jamfordes for att identifiera teman. De teman som identifierades granskades
och namngavs till kommunikativt arbetssditt, laborativt arbete, utforskande
arbetssdtt, naturvetenskap i vardagliga situationer och elevinflytande och
delaktighet. Dessa sorterades sedan utifran véra forskningsfragors fokus for
att rapporten skulle bli tydligare kopplad till forskningsfrdgorna. Nyman och
Claesson (2022) beskriver att tematisk analys handlar om att skapa teman for
att hitta gemensamma monster fran forskningen. Tematisk analys 4r passande
for en litteraturstudie d& det underldttar arbetet med sammanstéllningen av
resultaten frdn empirin.

5. Resultat och analys

I detta avsnitt presenteras resultatet som varit underlag till litteraturstudien.
Forst redogors for det empiriska materialet 1 litteraturstudien vilket bestod av
10 artiklar. Artiklarnas forfattare, titel, artal, forskningsfraga, urval, metod
och resultat har sammanstillts i tva tabeller. En tabell for de artiklar som
inkluderades frn sokningen i databasen ERIC (tabell 2) samt en tabell for de
artiklar som inkluderades fran s6kningen i databasen NorDiNa (tabell 3).
Utifrén analysen framtrddde gemensamma teman som blev en del av analysen
1 studien. De framtrddande temana var: naturvetenskap i vardagliga
situationer, laborativt arbete, kommunikativt arbetssdtt, utforskande
arbetssdtt och elevinflytande och delaktighet.

Tabell 2: Artiklar fran ERIC

Forfattare, Titel, Forskningsfraga Urval, (Metod) Resultat
Artal, Land
Sanja Rukavina, Projektet var tdnkt som | 23 skolor, 1240 | Arbete med induktiv
Marta Zuvic- ett forsok att elever (10-14 ansats i
Butorac, Jasminka uppmuntra ar), arskurs 4-8. | naturvetenskapligt ar
Ledic, Branka naturvetenskap- och En ldrare och en | bete &r att foredra for
Milotic, Rajka matematikldrare att lararstudent. att 6ka och bibehalla
Jurdana-Sepic implementera aktiv lektionslangd elevernas intresse for
undervisning med sina | 45-90 min. de
elever, pa ett sétt likt mellan 15-20 naturvetenskapliga
Developing positive det som visats genom elever per klass. | &mnena.
attitude towards modellerade
science and workshops. (Enkiitstudie)
mathematics
through
motivational
classroom
experiences




2012, Kroatien

Hani Swirski,
Ayelet Baram-
Tsabari & Anat
Yarden

Does interest have
an expiration date?
An analysis of
students’ questions
as resources for
context-based
learning

2018,
Storbritannien

I vilken utstrackning &r
elevers intresse i olika
kontexter stabilt dver
ett artionde i bade
formella och informella
miljoer?

Vilka kontexter &r det
som generellt fingar
elevernas intresse dver
olika aldersgrupper och
kon?

Alder pa
eleverna var
mellan 8-19 ar.

Ar 2007 deltog
744 elever fran
8 kommunala
skolor (public
schools).

Ar 2016 deltog
1609 elever fran
9 kommunala
skolor (public
schools).

(Longitudinell
studie +
enkétstudie)

Elevers intresse
fordndras inte
mycket under 10 ar.
De skillnader som
gOrs ar sma.
Eleverna stiller sig
samma fragor
géllande det
naturvetenskapliga
innehallet vid bada
tillfdllena trots att
det skiljer 10 &r
mellan métningarna.

Annika Meyer, Inga

Malet med studien var

118 elever fran

Undervisning med

Meyer-Ahrens att undersdka om det fem olika inslag av

and Matthias Wilde | var forverkligandet av | klasser. elevdeltagande kring
antingen elevernas val av dmnesinnehall

_ beslut, eller elevernas | (Enkitstudie) frimjade elevers

The Beneficial deltagande i ett intresse.

Ej e‘jts of N O’f_ kollektivt beslut som

received Ch Ofce': 4 var anledningen till

Stud.y on. Int.rlnsw utvecklingen av

Motivation in elevernas inneboende

Biology Education motivation

2013, Tyskland

Bethan C. Stagg Ar dir ndgon mérkbar | Sst “6 Year Drama workshops

andring av elevernas
attityd mot véxter fore

klasser” elever
10-11 arsaldern

leder till en
effektivare
inldrningsmiljé och

10




Meeting Linnaeus:
improving
comprehension of
biological
classification and
attitudes to plants
using drama in
primary science
education

2020,
Storbritannien

och efter drama
workshops?

Ar dir nagon mérkbar
kunskapsokning om
artbestdmning hos
eleverna fore och efter
drama workshops?

Vilka var elevernas
kvalitativa uppfattning
om drama workshops
och hur specifika
element paverkar
larandet och attityden?

i fyra statliga
skolor.

(Intervjustudie)

leder till positiva
kénslor av
naturvetenskap dar
eleverna blev mer
intresserade och
larde sig mer av
amnesinnehallet.

Ann-Catherine
Henriksson

Primary school
teachers’
perceptions of out
of school
learning within
science education

2018, Finland

Vilka nyckelaspekter
belyser
grundskolelédrare nér de
beskriver sitt arbete
med ldrande utanfor
skolan?

Baserat pa ldrares
perspektiv, vilka
mojliga implikationer
finns det for
skolledarskap,
lararutbildning och
fortbildning?

15 larare som
undervisar
nagon av
arskurserna i
spannet 3—6.
Lérarna
undervisar i
svensktalande
skolor langs
Finlands
kustband.

(Intervjustudie)

Studien pavisar att
larare ser fordelar
med att vara ute i
verkligheten.
Besoken ute i
verkligheten gynnar
elevernas intresse
och motivation for
den
naturvetenskapliga
undervisningen.
Studien papekar att
sddant arbete dock ar
tidskravande.

Annika Meyer &
Konstantin
Klingenberg &
Matthias Wilde

The Benefits of
Mouse Keeping—an
Empirical Study

on Students’ Flow
and Intrinsic
Motivation in
Biology

Lessons

2015. Tyskland

Har lektioner med
levande mdoss sarskilt
Okat elevernas
upplevelse av ‘flow’
savil som deras
inneboende motivation
enligt SDT (self
determination theory)?

Uppmuntrar inslaget av
levande moss i
klassrummet elevernas
inneboende motivation
i enlighet med SDT
(men inte deras
upplevelse av ‘flow”)?

6 st arskurs 5
klasser. Fordelat
pa tva tyska
skolor,

90 pojkar & 66
flickor.

(Observationer)

Den testgrupp som
hade musen 1
klassrummet hela
tema-perioden
uppvisade storre
intresse och
motivation for
naturvetenskap én de
andra testgrupperna.
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Tabell 3: Artiklar fran NorDiNa

Kemiinnehall i

Urskilja vad som

Forfattare, Titel, Forskningsfraga Urval, (Metod) Resultat
Artal, Land
Astrid Berg, Belysa vilket 28 elever i Det kemi innehéll
Ragnhild Lofgren kemiinnehéll som fjédrdeklass. som gors
och Inger Eriksson gors tillgangligt. tillgéngligt i
laborationerna
(Faltstudie)

skapar intresse hos
eleverna men

kontextlos kunskap i
drskurs 8.

2017, Sverige

jamforelseldnder.

Svenska elevers
mindre goda resultat i
naturvetenskap
TIMSS arskurs 8 dir
svenska elever visar
signifikant sémre
resultat dn elever i
relevanta
jamforelseldnder.

Den relativt svaga
kunskapsutvecklingen

TIMSS resultat)

undervisningen for skulle kunna utgdra samtidigt blir

nyborjare. ett potentiellt imnesinnehallet
kemiingehé’lll i fattigare och

o |

dmnesinnehdllet far mellan det potentiella samre

konkurrera och det konstituerade

med malet att fa i kemiinnehallet.

eleverna

intresserade av

naturvetenskap

2007, Sverige

Magnus Oskarsson, | Svenska elevers goda | 168 uppgifter fran | Uppgifter som

Nina Eliasson & resultat i ak 4. saknar

Karl Goran Karlsson | naturvetenskap sammanhang och
TIMSS arskurs 4 dir ) koppling till
svenska elever visar | 214 uppgifter elevernas

Verkliga signifikant battre frin &k 8. erfarenheter och

Yczﬂrdagssammanhang resultat 4n elever i vardag skapar inte

i drskurs 4 eller relevanta (Analys av intresse hos eleven.

Bristen pa uppgifter
av detta slag okar
desto dldre eleverna
blir.
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for svenska elever i
naturvetenskap
mellan dessa ars-
kurser.

Maria Andrée &
Lotta Lager-Nyqvist

‘What do you know
about fat?’
Drawing on Diverse
Funds of Knowledge
in
Inquiry Based
Science Education

2012, Danmark &
Sverige

Vad gor eleverna nér
de utnyttjar kunskap
som 4r relaterade till
deras medborgarskap
och erfarenheter
utanfor skolan i IBSE
(inquiry based
science education)?

Tva olika skolor.
51 eleveri ak 6
deltog totalt (25 +
26).

(Observationer)

Utforskande
arbetssitt anvinds
for att eleverna ska
anvénda sig av sina
tidigare
erfarenheter i det
naturvetenskapliga
klassrummet.
Utforskande arbete
och de fragor som
vicks hos eleverna
kan frimja intresse
hos eleven.

Ragnhild Lofgren,
Jan Schoultz

Klas Johnsson &
Lars Domino
Ostergaard

Engagerande samtal
i det
naturvetenskapliga
klassrummet.

2014, Sverige

Hur problematiseras
det
naturvetenskapliga
innehallet i
klassrummet?

Pa vilka sétt ges
eleverna en aktiv roll
for att definiera och
foresla 1osningar pa
problemet?

Hur f6ljs de olika
elevgruppernas
resultat upp i relation
till klassens dvriga
resultat och till tidi-
gare
naturvetenskapliga
resultat?

Hur gors resurser
tillgéngliga for
eleverna for att kunna
arbeta med
uppgifterna?

En svensk och en
dansk
mellanstadieklass.
Eleverna gick i
antingen &k 5
eller 6 och var ca
12 ar gamla.

(Observationer +
intervjuer)

Anvindning av ett
kommunikativt
arbetssitt i det
naturvetenskapliga
klassrummet gor
eleverna
intresserade i
amnet.

Léararens arbete
med att bjuda in
eleverna i den
vetenskapliga
diskursen och
elevernas samtal
kring det
naturvetenskapliga
amnesinnehallet
frimjar intresset.
Dock tenderar
amnesinnehallet att
komma i andra
hand.
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5.1. Arbetsmetoder som skapar forutsattningar for elevers

intresse

I analysen identifierades tre olika arbetsmetoder som kan frdmja elevers
intresse for naturvetenskapliga dmnen. Dessa var kommunikativt arbetssditt,
laborativt arbete och utforskande arbetssitt.

5.1.1. Kommunikativt arbetssatt

Flertalet av de inkluderade studierna bendmner vikten av kommunikation 1
klassrummet och papekar dven varfor detta ér ett framgangsrikt (se Berg m.fl.,
2007; Andrée & Lager-Nyqvist, 2012; Meyer m.fl., 2013; Lofgren m.fl.,
2014; Swirski m.fl., 2018; Stagg, 2020). Resultaten visade pa fordelar med
kommunikation och tva av studierna papekar att ett naturvetenskapligt
klassrum med kommunikativt arbetssétt har positiva effekter pa elevers
intresse. Nér ldrare uppmuntrar elever att vara deltagande i samtal under
lektionerna blir de engagerade i dmnet (Lofgren m.fl., 2014). Hos eleverna
som fick dela med sig av tankar, bade fullt genomténkta med dven som “half-
baked”, vicktes ett storre intresse for det som undervisas. Nir eleverna
diskuterade de fenomen som de observerade forekommer i princip ingen
anvindning av ett vetenskapligt sprak, eleverna stillde inga fragor utan de
kommenterade enbart att ndgot hinde. Enligt Berg m.fl. (2007) hade detta
kunnat fangas upp och anvéndas i undervisningen genom att d4 introducera
naturvetenskapliga begrepp. Aven kommunikation i form av tydliga
instruktioner pavisades en viktig roll i det kommunikativa klassrummet. Nér
de tydliga instruktionerna saknades ledde det till forvirring hos eleverna och
de givande diskussionerna uteblev. Detta var dven ett hinder for att
amnesinnehallet skulle kunna synliggoras (Berg m.fl., 2007). Lofgren m.fl.
(2014) papekar i sina slutsatser att samtal som ldrarna uppmuntrar till dr en
bidragande faktor till hur intresserade eleverna dr. Genom att erbjuda
naturvetenskapliga samtal 1 klassrummet bjuder ldrarna in eleverna i den
naturvetenskapliga diskursen samtidigt som detta frimjar elevernas lirande
(Lofgren m.fl., 2014). Resultatet pekar pd att eleverna med denna arbetsmetod
bygger upp sin forstaelse for det naturvetenskapliga spraket tillsammans med
varandra.

5.1.2. Laborativt arbete

En arbetsmetod i flera av studierna som var dterkommande var lirare som
arbetade med olika ldrverktyg for att fanga elevernas intresse for det
naturvetenskapliga innehéllet (se Berg m.fl., 2007; Rukavina m.fl., 2012;
Andrée & Lager-Nyqvist, 2012; Meyer m.fl., 2015; Henriksson, 2018; Stagg,
2020;). Dessa olika larverktyg valde vi att samla under temat laborativt
arbete. Tre av studierna gick djupare in i1 temat laborativt arbete och
framhaller att drama, workshops samt faltstudier kan vara en del av det
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laborativa arbetet. Eleverna ansdg att den arbetsmetod som anvénds é&r
huvudnyckeln till hur motiverade och intresserade de dr for &mnet (Rukavina
m.fl., 2012). Detta ar i linje med Stagg (2020) dir 9 av 10 elever uttryckte att
de tyckte om att arbeta med en dramaworkshop da det hjdlpte deras ldrande.
Stagg (2022) pépekar att dessa positiva effekter Okar elevernas inre
motivation och deras vilja till att arbeta med en uppgift, och denna workshop
ar ett tydligt exempel pa att det stimmer. Rukavina m.fl. (2012) visar dven att
praktiska uppgifter uppskattas av eleverna for att lira sig och forstd. Eleverna
ansdg att de ldrde sig mer med workshops och konkret arbete, fa beskrev det
som lek eller trams och dven de som gjorde detta beskrev det som ett roligt
sdtt att ldra, 1 motsats till den vanliga abstrakta undervisningen i klassrummet.
Aven om fa elever beskrev workshopen som lek eller trams s& ska inte
fordelarna med ldrande genom lek avfirdas. Resultatet visar att elevernas
intresse kan leda till att de lattare kan ta till sig &mnesinnehéllet.

Enligt Stagg (2020) foredrog flertalet av eleverna dramaworkshopen mer dn
vanlig undervisning. Med vanlig undervisning menade eleverna sittande,
skrivande, PowerPoint och Whiteboard (egen O&versdttning). Eleverna
forklarade att de blev mer involverade nér de fick arbeta med levande vixter,
1 stdllet for att skriva i en bok, anvénda bilder eller modeller av vixter. Dessa
elever fick en mer positiv instéllning gentemot véxter dd de fick méta nya
intressanta véxter och lira sig om vixtmangfalden. Eleverna i studien nimnde
aven att workshopen inkluderade kroppsliga sinnen, hélften av eleverna
uppgav att de anvinde luktsinne och taktilt sinne. Stagg (2020) visar att
laborativt arbete involverar flera av elevernas sinnen i skapandet av
forstaelsen for det naturvetenskapliga innehallet.

Stagg (2020) betonar att i sin studie &r ett starkt argument for att anvinda
dramadvningar i naturvetenskapen i grundskolan. Elever blir involverade i en
dramadvning, detta dr en faktor for att deras intresse och attityd for
naturvetenskap ska 6ka. Dessutom dr dramadvningar 1 kontrast till faltstudier
en mindre logistisk utmaning d& dessa Ovningar enkelt och spontant kan
genomforas 1 klassrummet, helt oberoende av kldder och véader. I likhet med
fordelarna dramadvningar har pa elevers intresse enligt Stagg (2020) ser
Henriksson (2018) fordelar i undervisning genom féltstudier och studiebesok.
Henriksson betonar att faltstudier och studiebesdk gor eleverna intresserade
och motiverade samtidigt som det breddar deras kunskap. Samtidigt hade
lararna en oro for att eleverna inte far tillrackligt med dmneskunskaper sett
till kursplanen. Denna oro kom med att lararna hade det svart att kontrollera
att eleverna foljer instruktionerna som ar givna vid féltstudier.
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5.1.3. Utforskande arbetssatt

Berg m.fl. (2007), Andrée och Lager-Nyqvist (2012) och Meyer m.fl. (2015)
beskriver att ett utforskande arbetssitt dr ndr eleverna stéller utforskande
fragor och testar sig fram till 16sningar. Det handlar inte om att f4 ett ritt svar
utan vikten ligger 1 att skapa en forstaelse for vad och hur det som undersoks
fungerar. Det handlar dirmed om processen att ldra sig mer om de
naturvetenskapliga dmnena. I analysen av empirin ses olika versioner av
arbetsmetoden till exempel nédr elever far utforska djur och underséka nya
fenomen, vilket leder till ett 6kat intresse hos eleverna. Resultaten visar att
som ldrare handlar det hiar om att stélla frigor som inte kan besvaras direkt
utan eleven maste undersoka innan eleven svarar. Utforskande arbete inom
naturvetenskap kan paverka elevers intresse, eleverna behover dock fa
uppticka nagot som ar nytt for dem for att detta ska bli intressant och bli
engagerade 1 uppgiften (Andrée & Lager-Nyqvist, 2012). Elevers intresse far
ofta komma 1 andra hand 1 relation till d&mnesinnehallet och viljan att
producera ett ‘korrekt resultat’. Att eleverna kénner en frustration och stiller
sig frdgande kring testresultat kan vara till en vinst for lararen. Andrée och
Lager-Nyqvist beskriver att frustrationen kan anvidndas for att arbeta vidare
med det intresse och de fragor som vickts nér elevernas egna erfarenheter inte
Overensstimmer med testresultatet. Meyer m.fl. (2015) pévisar att elever som
fick arbeta med ett utforskande arbetssitt under en ldngre period (6 veckor)
fick storre inre motivation och intresset 6kade for &mnet jaimfort med elever
som inte arbetade med ett utforskande arbetssitt. De elever som blev
undervisade med ett utforskande arbetssitt hade levande djur i klassrummet
och detta ansags forbéttra motivationen hos eleverna. Hur lange djuret &r 1
klassrummet paverkar motivationen pé olika sitt, med djuret i klassrummet
under en lektion skapades motivation for stunden, om klassen dédremot har
djuret under en liangre tid ger detta eleverna en bibehadllen motivation (Meyer
m.fl., 2015). Berg m.fl. (2007) pavisar hur det naturvetenskapliga innehéllet
konkurrerar med malet att gora eleverna intresserade. Lararna upplevde att
arbetssittet uppbringade mycket intresse hos eleverna medan resultaten och
de dmneskunskaper som eleverna tillignat sig var knapphéindiga (Berg m.fl.,
2007). Resultatet visar att om ldraren véljer att anvidnda sig av utforskande
arbetssdtt for att stimulera elevers intresse, bor lararen reflektera kring i vilken
utstriackning elever utvecklar naturvetenskapliga kunskaper i dessa
larandesituationer. Att forutsittningslost ge eleverna en uppgift dir de ska
skapa hypoteser, observera och skriva fram resultat blir svart for eleverna om
de inte har ndgon vetenskaplig teori att luta sig mot.
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5.2. Amnesinnehall som skapar férutsittningar for elevers

intresse

I arbetet med resultat och analys identifierades olika aspekter som ar viktiga
vid val av dmnesinnehall for att frimja och bibehalla elevers intresse i
naturvetenskapliga dmnen. De aspekter vi identifierade &r: naturvetenskap i
vardagliga situationer och elevinflytande och delaktighet.

5.2.1. Naturvetenskap i vardagliga situationer

En aspekt som flertalet studier (se Andrée & Lager-Nyqvist, 2012; Lofgren
m.fl., 2014; Oskarsson m.fl., 2017; Swirski m.fl., 2018; Stagg, 2020) ansag
vara grundlaggande for elevers intresse var att &mnesinnehéllet skulle beroras
1 ett vardagssammanhang. Tre studier visade mer tydligt pd sambandet mellan
elevernas vardag och deras intresse for naturvetenskap. Dessa studier visade
att arbete med naturvetenskap kopplat till vardagssammanhang skapar
intresse hos eleverna. Denna koppling ligger hos ldraren att skapa och
tydliggora for eleverna. Swirski m.fl. (2018) beskriver att nér elever stiller
fragor kring de naturvetenskapliga amnena handlar det om saker som gér att
koppla till deras vardag eller fragor som de &r intresserade av. Exempel pa
fragor ar: Why is it important to eat vegetables? och Why can’t we fly like
birds?. Vidare papekar de att utifran de vanligast stéllda fragorna gar det att
skapa ett sammanhang dér fragorna kopplas samman med ett &mnesomride
som &r aktuellt for den stillda fragan. Andrée och Lager-Nyqvist (2012)
framholl att eleverna forsokte forklara tvetydiga laborationsresultat med hjélp
av sina erfarenheter och vad de vet ar sant. Ett exempel som de beskriver fran
sina observationer dr en grupp elever som genomforde ett fett-test pa mjolk.
Elevernas test visade att mjolk inte innehdll fett, de forde dérefter en
diskussion om hur detta resultat inte kan stimma da det star skrivet fetthalt
1,5% pa mjolkpaketet. Eleverna vénde sig till sina tidigare erfarenheter for att
motbevisa testets resultat samt motivera varfor testet borde visa positivt.
Lérarna uppfattade att det fanns en problematik i att & ena sidan gora eleverna
intresserade och engagerade i det naturvetenskapliga innehallet samtidigt som
dmnesinnehallet skulle hélla en hog standard. Swirski m.fl. (2018) har
liknande tankar da de framhéller att implementering av de vanligt stillda
frigorna 1 undervisningen skapar mojlighet att anvédnda elevernas befintliga
intresse for naturvetenskap, for att sdledes 6ka vetenskapens betydelse 1 deras
liv. I likhet med Andrée och Lager-Nyqvist (2012) har dven Lofgren m.fl.
(2014) genomfort en studie dér arbete med NTA (Naturvetenskap och teknik
for alla) materialet Matens kemi anvéndes. Till skillnad frin bade Andrée och
Lager-Nyqvist (2012) och Swirski m.fl. (2018) hade Lofgren m.fl. (2007)
fokus pa hur elevernas samtal skapade intresse for &mnet. I studien skapade
lararna intresse for dmnet som skulle undervisas genom att uppmuntra
eleverna att tdnka tillbaka och lyfta sina egna erfarenheter och minnas vad de
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varit med om eller saker de har hemma. Lofgren m.fl. podngterar vikten av
att eleverna ska fa utrymme att samtala om vad de redan vet om ett omrade
och sina egna erfarenheter, detta for att skapa intresse for det undervisade
amnet.

Resultaten visar pa att uppgifter med inslag av naturvetenskap 1 vardagliga
situationer skapar intresse hos eleverna. Uppgifter med vardagskoppling
identifierade Oskarsson m.fl. (2017) i TIMSS undersékningarnas uppgifter
givna till arskurs 4. Samtidigt som uppgifter av samma slag var timligen
frdnvarande 1 uppgifterna givna till rskurs 8 elever. Oskarsson m.fl. pavisar
ocksa att det ar farre uppgifter som ér intressanta for eleverna i drskurs 8 och
det finns en korrelation mellan uppgifter utan sammanhang och elevens laga
intresse. Oskarsson m.fl. redovisar att uppgifter med vardagskunskap och
sammanhang bidrar till goda resultat hos svenska elever i arskurs 4. Detta
giller uppgifter bade kopplat till vardagskunskap och sammanhang
tillsammans eller var for sig.

5.2.2. Elevinflytande och delaktighet

Utover naturvetenskap i vardagliga situationer identifierades dven elevers
inflytande och delaktighet som nyckelaspekter for elevers intresse och inre
motivation i de studier som analyserats (se Rukavina m.fl., 2012; Meyer m.fl.
2013; Meyer m.fl., 2015; Swirski m.fl., 2018; Stagg, 2020). Tva av studierna
framhaller 1 storre utstrickning hur elevinflytande och delaktighet ar viktig
for elevers intresse. Da elevers delaktighet 1 beslutet kring hur lektioner ska
se ut, inflytande i hur &mnesinnehéllet ska undervisas och hur eleverna ska
beddomas pa omradet 6kar deras inre motivation &r detta ndgot som ldrare bor
anamma i sin undervisningspraktik. Att eleverna far vara delaktiga i vad och
hur arbetet i de naturvetenskapliga amnena ska ga till dr en bidragande faktor
till elevernas intresse (Meyer m.fl., 2013). Liknande resonemang for Meyer
m.fl. (2015) som anser att nér eleverna ar delaktiga i bestimmande av upplagg
pa lektionerna sa okar deras inre motivation for uppgiften. Att eleverna far
vara delaktiga och rosta om @mnesinnehall eller arbetsmetoder har en positiv
inverkan pé elevernas intresse. Detta géller 4&ven om elevernas majoritet inte
ar onskad av hela klassen sa ger processen av delaktighet i beslutet en hogre
motivation bland eleverna, &n om beslutet skulle tagits éver deras huvuden
(Meyer m.fl., 2013).

6. Resultatdiskussion

I resultatdiskussionen utgér vi ifran ett ldrarperspektiv niar empirin diskuteras
1 relation till vara forskningsfrdgor. Det gor vi for att det enligt oss ar ett
relevant perspektiv att utgd ifran dd vara reflektioner kan ha betydelse for
lararprofessionen. Enligt Nyman och Claesson (2022) handlar en
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litteraturstudie som har ett ldrarperspektiv i resultatdiskussionen om vad
resultatet har betydelse for ldrare. I sammanstdllningen av resultatet framkom
det delar av en helhet som bidrog till besvarandet av studiens tva
forskningsfragor: Vilka arbetsmetoder kan frimja och bibehalla elevers
intresse for naturvetenskapliga &mnen?

Vilka aspekter &r viktiga vid val av naturvetenskapligt &mnesinnehall for att
fraimja och bibehalla elevers intresse?

Resultatet visade att undervisningen ska stréva efter att innefatta innehall som
ska vara relaterade till elevens vardag. Eleverna ska fa vara aktiva pa
lektionerna, deras tankar ska bjudas in till diskursen dér eleverna far vara med
i besluten kring &mnesinnehéllet som ska undervisas. Eleverna ska fi utforska
det naturvetenskapliga &mnesinnehéllet och undervisningen ska konkretisera
det abstrakta. Det mest ovédntade 1 resultatet var att intresseskapande
arbetsmetoder och de olika aspekterna inte dr en garant till 6kat larande inom
de naturvetenskapliga @&mnena. For att lyckas med att {4 eleverna intresserade
av det naturvetenskapliga innehallet visade resultatet att det ligger stor tyngd
pa lararens axlar. Léararen ska forhalla sig till det resultatet visade samtidigt
som det ska sammankopplas med ldaroplanen Lgr22 (Skolverket, 2022a).
Resultatet visade att intresseskapande arbetsmetoder dr mer linje med Roberts
(2007) Vision II 4n Vision I. Utifrdn det &r dessa intresseskapande
arbetsmetoder mer kompatibla med Lgrll (Skolverket, 2019) &n Lgr22
(Skolverket, 2022a). Da Lgr11 (Skolverket, 2019) hade mer fokus pa férmaga
att 1 stéllet for kunskap om. Detta tycker vi fOr att resultatet visar pa att i de
intresseskapande arbetsmetoderna kan dmnesinnehall vara bristfélliga eller
utebli.

6.1. Hur staller sig identifierade teman till visionerna?

I den tematiska analysen identifierades fem teman som var och en av de
analyserade studierna till en del eller helt bidrog med. Dessa fem teman:
kommunikativt arbetssdtt, laborativt arbete, utforskande arbetssdtt,
naturvetenskap i vardagliga situationer och elevinflytande och delaktighet
pavisade olika sétt att arbeta for att dels frimja eller bibehalla elevers intresse
1 de naturvetenskapliga @mnena. Vid forsta anblick kan antagandet goras att
Vision II 4r den som helt aterspeglas i litteraturstudiens teman. Resultatet
visar pa arbetsmetoder som é&r 1 linje med Vision II r gynnsamt for elevernas
intresse. Vi stiller oss dock fragande om det gar att bedriva en bestdende
intressant undervisning enbart pa elevernas tidigare erfarenheter, samt om
inte dessa erfarenheter kommer att behdva utvidgas for att ett fortsatt larande
och intresse ska kunna bibehallas. Detta podngterar &ven Roberts (2007) i sina
visioner. Roberts pavisar att Vision I i sin ensamhet inte &r intressebyggande.
Nagot som resultatet inte visade dr hur forkunskaper inom det
naturvetenskapliga &mnesinnehéllet kan behdvas for att vidare gagna intresse
for undervisningen hos eleverna. Hade resultatet visat pa det hade det gatt att
sétta detta 1 relation till de 6vriga arbetsmetoderna for att om mojligt belysa
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en annan bild av hur intresseskapande och kunskaper forhaller sig till
varandra. Detta dr nagot Roberts (2007) pépekar att ldraren implicit ska
kommunicera till eleverna. Eleverna behover en sidker grund (solid
foundation) att std pa for att vidare kunna utforska andra naturvetenskapliga
fenomen. Forkunskaper inom naturvetenskapen kan dé bidra till att elevers
intresse grundar sig 1 just naturvetenskapen och inte enbart 1 en arbetsmetod
som de finner rolig och da kan dven det amnesspecifika i arbetsmetoderna bli
tydligare. Vi ser ddrav nddvandigheten av inslag av Vision I i undervisningen
for att Vision II undervisning ska kunna genomforas for att skapa intresse.

I relation till visionerna bor dven de medfoljande emfaserna for visionerna tas
1 beaktning niar man diskuterar huruvida vara teman pavisar en fordel till den
ena eller andra visionen. Resultatet visade att en viktig aspekt for elevers
intresse dr deras mojlighet att koppla det naturvetenskapliga innehéllet till sin
vardag, samt att eleverna far vara delaktiga 1 beslut om innehall och hur
innehéllet ska behandlas. Med hénsyn till att elevinflytande och delaktighet
leder till hdgre motivation och vilja till att l4ra sig det naturvetenskapliga
dmnesinnehallet anser vi att ldrare behdver arbeta med att fi eleverna mer
delaktiga i valen av hur @mnesinnehéllet ska arbetas med i undervisningen.
Elevernas intresse dr en viktig aspekt som ska tas i beaktning och ir i linje
med laroplanen. Men till vilken gréins ska det dras, innan de eleverna far for
mycket delaktighet och séledes att &@mnesinnehallet frangar ldroplanen.

Genomgaende visade resultatet att elevers intresse 0kar vid konkretisering av
abstrakt innehill. Eleverna finner innehillet intressant nir de ges en logisk
forklaring till hur det naturvetenskapliga innehéllet dr anvéndbart for dem.
Négot som vi kopplar till Nilsson (2012) och de sju emfaser som Vision I och
II grundas pd. Elevers intresse hinger ihop med emfasen som fokuserar pa
deras formaga att kunna bygga upp sina egna forklaringar (self as explainer)
till fenomen de ser inom naturvetenskapen for att vidare kunna se samband
och vad dessa innebdr (Nilsson, 2012). Vi anser att det ar viktigt att
amnesinnehallet ska konkretiseras tillsammans med eleverna for att gora
amnesinnehallet forstaeligt. Men samtidigt ar det en process som bor minskas
med aren da eleverna sjdlva ska ldra sig att skapa sina samband mellan
abstrakt och konkret &mnesinnehall.

6.2. Laroplanerna kontra Vision | och Il

Den nu ersatta laroplanen Lgrl1 (Skolverket, 2019) hade malformuleringar
som syftade till att eleverna skulle besitta férmdgan att beskriva och forklara
naturvetenskapliga samband 1 naturen och samhéllet. Lgrll (Skolverket,
2019) ersattes hostterminen 2022 av en ny ldroplan, Lgr22 (Skolverket,
2022a). I den nya laroplanen dr kunskapskraven utbytta mot betygskriterier.
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Sddant som samtala, mdjlighet att resonera, se samband inom naturvetenskap
1 samhille och natur samt elevens nérhet, ar ersatt av att eleverna ska kunna
visa kunskap om naturvetenskapliga begrepp och forklaringsmodeller
(Skolverket, 2022a). D4 resultatet visade pa arbetsmetoder som &r kompatibla
med Vision II. Vi finner inte att den nya ldroplanens betygskriterier ar i linje
med det resultatet visar dr gynnsamt for elevers intresse. Da det dr mer kopplat
till formaga att 1 stillet for kunskap om. Vidare gér det att argumentera de
rapporter (Skolinspektionen, 2010; Skolverket, 2020) som visade pé elevers
minskade intresse for de naturvetenskapliga @mnena da de &r genomforda
innan eller under Lgrl1 (Skolverket, 2019) géllande tid. Vért resultat visade
att larare ifrgasétter om d@mnesinnehéll forsvinner med intresseskapande
arbetsmetoder men rapporterna visar pa att elevernas resultat inte sjunker men
att intresset gor det. I relation till var mest ovéntade del i1 resultatet stéller vi
oss fragande till podngen med intresseskapande arbetsmetoder. Nér resultaten
som eleverna producerar dr opaverkade, dr det ens 16nt att implementera
intresseskapande arbetsmetoder dd dessa inte garanterar att resultat okar
samtidigt som de riskerar att amnesinnehall kommer 1 andra hand.

6.3. Elevers intresse

Att elever dr olika och har olika intressen nir de erfar det naturvetenskapliga
innehdllet handlar om hur eleverna kinner igen sig i det givna innehéllet
(Jidesjo, 2012; Anderhag, 2016). Skolinspektionen (2010) framhéller att
eleverna sjdlva uppger vill fa mer exempel fran vardagssituationer och en
storre variation i undervisningen an bara sitta och lyssna pa och skriva av det
lararen sdger. Resultatet visar pa att eleverna blir mer intresserade en varierad
undervisning som &r kopplad till deras vardag. Men vi stéller oss fragande till
om det dr arbetsmetoden som de blir intresserade av 1 stillet for
naturvetenskapen som arbetsmetoden berdr. Det dr inget i resultat som
bevisar att eleverna blir intresserade av naturvetenskapen utan bara att det var
ett intresse som foddes. Det vi menar dr: Kommer eleven hem till sina
fordldrar och berittar att de fick elda idag i skolan eller kommer hen hem och
berdttar om hur forbranning fungerar ur ett naturvetenskapligt perspektiv?
Denna fraga gér i linje med det Jidesjo (2012) och Anderhag (2016)
problematiserar med att bevis saknas att elevernas intressen i undervisningen
handlar om det naturvetenskapliga innehallet &ven om de ar engagerade. Vi
har tidigare sjdlva bendmnt att intresse handlar om elevens vilja att deltaga,
sdtta sig in 1 och forstd det som undervisas. Detta overensstimmer med det
som eleverna sjélva tar upp vad som gor dem intresserade och detta beskrivs
dven 1 resultatet. I enlighet med detta pdpekar Nilsson (2012) hur lirarens
uppgift ar att skapa en meningsfull och intressant undervisning for eleverna,
oavsett vad ldrarens forhdllningssitt och intresse till det naturvetenskapliga
amnet &r. I kontrast till det pavisar Ohle m.fl. (2015) att ldrarens intresse och
motivation inte alls spelar roll for elevens intresse. Ohle m.fl. & mer inne pa
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samma spar som Jidesjo (2012) dir de framhéller att vad som gors pa
lektionen &r forutsittningen for intresseskapande.

Sammanfattningsvis visar resultatet pa att nédr eleverna ar delaktiga, att
undervisningen &r kopplad till deras vardag, samt att de far undersdka samt
laborera ar faktorer som &r positiva for elevers intresse. Med en varierad
undervisning blir eleverna mer intresserade av de naturvetenskapliga &mnena.
Det ér i linje med styrdokumenten dér undervisningen ska utformas genom
olika végar som passar olika elever. Enligt Andrée och Lager-Nyqvist (2012),
Berg m.fl. (2007) och Henriksson (2018) gar det att vara ifrdgasattande till att
dessa undervisningsmetoder tenderar till att &mnesinnehéllet forsvinner och
saledes att ldrandet minskar. Hér vill vi belysa vikten av bdda dessa vérldar
da intresse likt det ovan kan skapa nyfikenhet for dmnet men &dven att
amneskunskap 1 sig kan skapa intresse. Att forkunskaper eller en férsmak pa
amnesinnehallet kan frimja intresset dr i linje med bade Vision I och II.
Roberts (2007) pépekar att emfasen sdker grund (solid foundation) ar
tillhdrande Vision I, men att dessa dven behdvs for att Vision II undervisning
ska vara genomfOrbar. Genom att ha undervisningsmetoder som d&r
intresseskapande tillsammans med ett &mnesinnehéll som blir framtrddande
och begripligt. D& blir det storre mojlighet for eleverna att lira sig det
naturvetenskapliga innehallet 1 stéllet for att halla isdr de tvd delarna.

7. Metoddiskussion

Vi som forfattare for denna litteraturstudie har frdn start haft en kritisk
position, detta for att fa en trovardighet i studien. Vi var till en borjan frdgande
till vad en litteraturstudie var. Vidare i arbetet borjade vi se en fordel med
strukturen pd en litteraturstudie da vi kunde forstd vad varje artikel hade for
medverkan 1 studien. Det gjorde vi for att det finns ett tydligt uppldgg som
gjorde det latt for oss, som noviser, att kunna fOrstd 1 arbetet med
litteraturstudier. Under arbetets géng har vi tagit stod 1 Bildtgérd & Tielman-
Lindberg (2008) och Forsberg & Wengstrom (2013) for struktur och
tydlighet. Svagheterna med en litteraturstudie ar svarigheterna att ta del av all
forskning som finns inom dmnet, vilket denna studie dven bekriftar. En annan
svérighet kan vara mojligheten till misstolkning av andra studiers syfte och
resultat. For att undvika detta har vi som forfattare diskuterat samtliga artiklar
och arbetat fram sokstrdngar som anpassas efter sokmotorn och skapat
inkluderings- och exkluderingskriterier. Skapandet av sokstrang gjordes med
noggrannhet och med syfte att fi relevant forskning sett till vart
forskningsomrade. Anviandandet av Booleska operatorer gar att utveckla
vidare for att ytterligare begransa eller utvidga sitt sokresultat. Sokstrangen
som anvidndes till slut gav relevant forskning och antalet tréffar var
tillfredsstéllande sett till forskningen. En annorlunda sokstréng hade kunnat
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ge andra trdffar som vi missat med den vi anvént. Begransningen av 4rtal
gjorde vi for relevansen av var forskning, sett till hur skolan och laroplanerna
ser ut idag.

Inkluderings- och exkluderingskriterier skapades &ven dessa med en
noggrannhet for att lyckas urskilja lamplig forskning till var litteraturstudie.
Dessa kriterier har till exempel exkluderat en del forskning som anvint
intressanta arbetsmetoder, men haft resultat som inriktat sig till exempel pa
skillnader mellan kon pé eleverna. Kriteriet av begrdansning fran ar 2000 som
ar fore Lgrl1 (Skolverket, 2019), dr 2011 motiveras med att skolan vilar pa
vetenskaplig grund. Andra alternativ pa artals kriterier hade kunnat vara 1994
eller 2011 nér nya ldroplaner publicerades dé vi diskuterar resultatet i relation
till 1aroplanerna. Ett inkluderingskrav vi hade var kravet om att forskningen
skulle vara publicerad i en vetenskaplig journal som har betyg 1 eller 2 pa
Norska listan. Att endast anvédnda oss av forskning publicerad i vetenskapliga
journaler som &r med pa Norska listan Okar trovirdigheten i var
litteraturstudie och likt det Forsberg & Wengstrom (2013) skriver, forstérker
att det &r bra kvalitet pd inkluderade studierna. P4 samma sitt kan exkludering
av vetenskapliga journaler som inte 4r med pa Norska listan lett till att
intressant forskning fallit bort pa grund av detta kriterium.

Valet av databas foll pa ERIC och vetenskapliga journalen NorDiNa. Pa
ERIC fungerar begransningar och booleska operatorer pé ett exemplariskt sétt
pa béde titel och abstrakt. P4 NorDiNa fungerar dessa endast pé artikelns titel
vilket framtvingar en annan sokstring. Anvdndandet av ERIC och NorDiNa
har gett oss forskning fran 1 huvudsak de nordiska ldnderna (5 styck), men
dven fran Ovriga Europa (4 styck) och Ovriga virlden (1 styck). Denna
spridning ser vi framfor allt som positiv for vér litteraturstudie. Att
forskningen sker runt om i vérlden for att forbattra undervisningen i de
naturvetenskapliga dmnena dr positivt och lovande infor framtiden. Négot
som hade kunna lyfta litteraturstudien d&r om vi hade hittat forskning som
kommer fran andra delar av vérlden diar de did hade kunnat visa pé andra
arbetsmetoder och aspekter dn de vi har fétt fram.

Den forskning vi har tagit del av dr baserad pé en variation av kvalitativa och
kvantitativa forskningsmetoder. Da vi valt att undersoka elevers intresse inom
naturvetenskapens &mnen s har den kvantitativa forskningen dven innehéllit
delar som gar mot kvalitativa metoder sdsom intervjuer av bade ldrare och
elever. Styrkan vi ser i att empirin bestér av studier som till majoritet har
kvalitativ ansats dr att den typen av studie ger en djupare forstielse géillande
elevers intresse som dr viktigt for en larare att veta. Kvalitativ forskning ar en
metod som mojliggor att f& mer utbroderade beskrivningar av informantens
tankar (Christoffersen & Johannessen, 2015).
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Vi hade pé forhand valt att anvinda oss av de naturvetenskapliga &mnena som
ett samlingsbegrepp for de dmnen som ingér hdr, det dr kemi, fysik och
biologi. Vi kan se en skillnad till hur ldrare och elever anammar dessa &mnen
inom de studier som har analyserats. Med andra ord hade vart resultat kunnat
se annorlunda ut om vi undersokt dessa var for sig.
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8. Slutsatser

Utifran resultaten 1 var litteraturstudie gér det att fraga sig, &ar det
intresseskapande klassrummet till en fordel for elevers larande eller dr det
bara ett roligt arbetssdtt didr dmnesinnehallet kommer i1 andra hand?
Resultatet visar att en varierad undervisning dr gynnsam for elevers intresse.
Elevers intresse kan siledes vara en variabel som gor att eleverna dr mer
bendgna att ta till sig det undervisade &mnesinnehéllet. Detta forutsitter dock
att &mnesinnehdllet ar tillrdckligt ndrvarande. Att &mnesinnehallet som ska
laras in via valda metoder dr tydligt framstéllt for eleverna angdende hur
innehdll och arbetsmetod hédnger ihop. I Lgrll (Skolverket, 2019) var det
fokus pé olika formagor vilket d4r kompatibelt med Vision II. Det finns risk
att arbete utifran Vision II kan minska i och med det dndrade fokuset 1 Lgr22
(Skolverket, 2022a), d& amneskunskaper ar 1 storre fokus dn de var i Lgrl1
(Skolverket, 2019). Det tror vi leder till att de intresseskapande
arbetsmetoderna minskar i undervisningen, for det kan vara svért att formedla
dmnesinnehallet till eleverna. Men med yrkesskickliga larare som kan
formedla amnesinnehallet med olika arbetsmetoder sa ska skillnaden i fokus
frén formaga att till kunskaper om inte spela nagon roll.

8.1. Didaktisk reflektion

Ett bidrag som vi ser att litteraturstudien ger bade blivande och redan
yrkesverksamma ldrare, &r att i sin ldrarprofession kunna formedla
amnesinnehall pé ett varierat sétt for att bade 6ka och bibehélla elevernas
intresse, inte minst i de naturvetenskapliga &mnena. D4 intresseskapande i sig
inte dr en garant for att eleverna lar sig behover lérare, i planerandet, tinka
igenom vilket &mnesinnehéll som ska undervisas och hur det kan tydliggoras
for eleverna via en intresseskapande undervisningsmetod. Vi ser inga hinder
1 att de resultat som lyfts i litteraturstudien inte ska g att anamma dven i andra
dmnen 1 grundskolan.

Varierande arbetsmetoder

Vad

Hur Varfor

Amnesinnehall i relation till arbetsmetod Intresseskapande hos eleven

Figur 1, inspirerad av den didaktiska triangeln
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9. Implikationer infor Examensarbete Il

Kommande examensarbete kommer besta av en egen studie dér vi samlar in
empiri genom kvalitativa metoder. Vi finner det intressant att arbeta med en
insamling av empiri via intervjuer for att undersoka de problem och luckor
som denna litteraturstudie har belyst. Med detta 1 atanke finner vi det
intressant att undersbka om ldrare maérker skillnad pé@ elevernas
amneskunskaper nér de arbetar med intresseskapande undervisningsmetoder,
kontra traditionell Vision I undervisning inom naturvetenskap. I en
forlangning till dessa intervjuer hade man kunnat intervjua elever i grupper
for att undersoka vilka arbetsmetoder de tycker dr bést for deras inlérning.
Semistrukturerade intervjuer med mal att fa fram en Gvergripande bild av
vilka intressefrdmjande arbetsmetoder som fungerar vil utan att kvalitén pa
amnesinnehallet blir lidande. En metod som kan vara passade for att analysera
intervjuerna dr tematisk analys. For tillfdllet d&r det den metoden som troligtvis
kommer anvéndas, da vi har kunskap om den och lite kunskap om andra
metoder. Vi tre tillsammans har verksamhetsforlagd utbildning pa tre olika
skolor, dirmed kommer vért urval besté av ldrare och elever i arskurs 4-6 pa
tre olika skolor som ér forlagda i tre olika kommuner.

Som forslag hade problemformuleringen kunnat vara en vidareutveckling pa
den vi anvint oss av 1 examensarbete I[. Ett exempel pad en
problemformulering kan vara: Blir det nagon skillnad pé elevernas resultat
med en intresseskapande undervisning? Detta for att fa kunskaper ifall
elevernas intresse och d&mneskunskaper har ett samband. Utifrdn ovan tankar
kring syfte och problemformulering har vi tagit fram f6ljande tva
forskningsfragor:

o Vilken skillnad mérker ldrare pé elevernas dmneskunskaper nér de
arbetar med intresseskapande undervisningsmetoder, kontra
traditionell Vision I undervisning inom naturvetenskap?

e Vilka arbetsmetoder kidnner elever fungerar for att ldra sig
amneskunskaper samtidigt som intresse bibehélls eller 6kar?

Da vi antar att examensarbete II kommer vara lést till ett &mne kommer vi
genomfora denna undersokning inom de naturvetenskapliga &mnena. Men vi
har dven tankar pa att involvera teknikdmnet, da vi anser teknikdmnet far for
lite utrymme 1 grundskolans undervisning.
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