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Sammanfattning

Syftet med studien &r att undersoka hur forskollarare beskriver sin
undervisning med barns delaktighet och inflytande utifran ett
barnrattsperspektiv. Studien har analyserats genom Biestas demokratiska
dimensioner kvalificering, socialisering och subjektifiering for att
synliggdra vad undervisning kan besta av for att utveckla demokratiska
fardigheter. Resultatet visade att nar pedagogerna anvande sig av ett tydligt
och konkret material, kunde pedagogerna utveckla strategier som bidrog till
att arbetet med barnkonventionen kunde genomsyra hela dagen. For att
synliggdra alla barns roster anvande pedagogerna TAAK och bildstod i sin
undervisning. Rostning, valtavla och veckans hjélpreda var andra arbetsséatt
som visade att pedagogerna tog barns perspektiv i beaktning. Pa det sattet
kunde pedagogerna skapa forutsattningar for alla barns inflytande och
delaktighet i undervisningen. Pedagogernas arbetssétt bidrog till att
mojliggora for barns subjektifiering, dar barnen fick mojlighet att agera som
sjalvstandiga individer. Kvalificering och socialisering framtradde som
delar i den undervisning dar pedagogerna inom forskolans ramar skapade
forutsattningar for barn att fa demokratiska fardigheter med sig.

Nyckelord
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Forord

Vart intresse for barns delaktighet och inflytande inspirerade oss att
undersoka hur arbetet med barnkonventionen kan komma till uttryck i
forskolans undervisning. Vi vill borja med att rikta ett stort tack till de
forskolléarare och barnskotare som bidragit med sina kunskaper och ett
brinnande engagemang. Vi har blivit sa inspirerade och tar med oss alla nya
lardomar vi fatt till var nya yrkesroll. Era kunskaper kan vi nu dela med oss
av till andra, vilket kan bidra till kompetensutveckling i arbetet med
barnkonventionen utifran ett barnrattsperspektiv. Vi vill dven rikta ett tack
till vara handledare Lotta och Per. Framforallt Per som verkligen fatt oss att
argumentera for vart arbete, samtidigt som han guidat oss pa var resa. Mest
av allt vill vi tacka vara familjer som statt vid var sida och stottat i bade
med- och motgangar. Ert stod har varit ovarderligt ¥

Vi vill daven tacka varandra for allt talamod och upplyftande ord under
resans gang. Ett speciellt tack till vara klasskamrater for dessa 3,5 aren, vi
ska verkligen vara stolta éver det vi har astadkommit.
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1 Inledning

For barn i forskolan &r delaktighet och inflytande en demokratisk réattighet.
Det ar dven en pedagogisk utgangspunkt for forskollarare (Halldén, 2015).
Barnkonventionen blev lag i Sverige 2020 och barns rattigheter i samhallet
har darmed starkts. | forskolans utbildning innebér det att férskollarare
behover reflektera dver arbetet med barns delaktighet och inflytande
(UNICEF Sverige, 2018). Barns demokratiska rattigheter innebér att de ska
fa inflytande att kunna paverka, samt ta ansvar och vara delaktiga i
forskolans utbildning (Westlund, 2011). Enligt Biesta (2007) &r séttet vi
forstar och utévar demokratisk utbildning beroende av vilken uppfattning vi
har om den demokratiska personen. Demokrati kan endast utévas om barn
och pedagoger ses som subjekt med lika vérde (Biesta, 2007).

Enligt Biesta (2019) bor undervisning innefatta sa mycket mer an att
utveckla ett larande. Biesta har utvecklat tre dimensioner kvalificering,
socialisering och subjektifiering som han anser att en god undervisning ska
besta av for att skapa en mojlighet dar varje individ kan skapas och bli till
(Biesta, 2019). Forskolan har enligt Skolverket (2018) som uppdrag att
lagga grunden for att barn ska forstd vad demokrati ar. Forskollarare
behover skapa forutsattningar for att barn utifran sin sociala utveckling ska
fa mojlighet att ta ansvar over sina egna handlingar (Skolverket, 2018). Néar
barn blir delaktiga och far inflytande Gver sin tillvaro kan de fa majlighet att
utveckla fardigheter som 6kad ansvarskansla, sin kommunikativa formaga
samt formagan att uttrycka sig vilket leder till 6kad sjalvkansla (Skolverket,
2015).

Enligt Quennerstedt et al. (2020) behover forskollérare inta ett
barnrattsperspektiv, for att kunna arbeta utifran FN:s konvention om barns
rattigheter i praktiken. Att arbeta utifran ett barnrattsperspektiv innebar att
forskollarare behéver inneha en barnsyn som vilar pa en respektfullhet for
alla barns ménniskovarde. Ta i beaktning det barnet ger uttryck for samt ha
strategier for att kunna sakerhetsstélla barns réttigheter (Quennerstedt et al.,
2020). Bergnehr (2019) lyfter fram vikten av att undersoka hur forskollarare
tar hansyn till det barn ger uttryck for och hur barn far inflytande och kan
paverka praktiken. Barn ar sociala aktorer och ska ges méjlighet till
inflytande déar de ska kunna fa paverka sin omgivning (Bergnehr, 2019).
Forskning visar att det behdvs fler studier kring hur arbetet med barns
rattigheter i forskolans undervisning kan komma till uttryck och bedrivas
(Brantefors & Thelander, 2017; Olsson et. al, 2020; Quennerstedt, 2019).
Det blev en viktig utgangspunkt for oss att undersoka hur forskollarare
arbetar med barnkonventionen med ett speciellt fokus pa artikel 12 som
beskriver att barn har ratt att uttrycka sin mening och horas i alla fragor som
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rér barnet. Hansyn ska tas till barnets asikter, alder och mognad (UNICEF
Sverige, 2018).

1.1 Syfte

Syftet med studien &r att synliggora hur forskollarare arbetar med
barnkonventionen och barns rattigheter.

1.2 Fragestallning

Hur kan forskollarare skapa forutsattningar for barns delaktighet och
inflytande i deras undervisning utifran ett barnrattsperspektiv?

2 Bakgrund

I det inledande avsnittet vill vi bidra med en forstaelse for hur synen pa barn
har forandrats i svensk forskola. Framvaxten av det kompetenta barnet &r
centralt liksom kopplingen till Barnkonventionen och vad den har inneburit
for svensk forskola. Barnperspektiv och barns perspektiv presenteras for att
visa vad forskollarare kan behova forhalla sig till nar de bedriver sin
undervisning.

Synen pa barn har forandrats sedan barntradgardens uppkomst, dér barnet
blev en egen individ och fick en egen plats i samhallet genom forskolan.
Begreppet det kompetenta barnet vaxte fram genom ett nytt sétt att se pa
barn och barndom. Pa sa sétt starktes barnets roll saval i samhallet som i
forskolan (Tallberg Broman, 2017). Ungerberg (2019) forklarar att detta
nya sétt att se pa barn innefattar en stor tilltro till barns egen formaga och
inneboende kompetens. Nar vi idag pratar om barns medbestammanderétt i
forskolan talar vi om det kompetenta barnet, ett barn som &r kompetent nog
att fatta beslut som berdér dem och vara en del av ett demokratiskt samhélle
(Westlund, 2011). En viktig faktor att ta hansyn till &r de maktrelationer
som kan rada mellan vuxna och barn i forskolan, som kan paverka hur vél
barns delaktighet och inflytande mojliggors (Ungerberg, 2019). Det handlar
om att barn har rattigheter. Artikel 12 i barnkonventionen beskriver:

”Barn har ratt att uttrycka sin mening och horas i alla fragor som ror
barnet. Hansyn ska tas till barnets asikter, utifran barnets alder och
mognad.” (UNICEF, u.a.)

Barnkonventionen &r ett av de viktigaste verktygen for att sékerhetsstélla att
barns réattigheter tillgodoses. Barnkonventionen om barns rattigheter antogs
den 20 november 1989 av Forenta nationerna (FN). Inkorporeringen av
barnkonventionen bidrog till att synligg0ora barns rattigheter. Syftet med att
barnkonventionen blev lag den 1 januari 2020 var att skapa ett mer
barnrattsbaserat synsétt, dar barn ar rattighetsbarare och ska tillfragas i
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beslut och fragor som berér dem (UNICEF Sverige, 2018). Ekman (2020)
uttrycker att barnkonventionen handlar om barn, men &ven om vuxna. Det &r
vuxna som bar ansvaret for att tillgodose barns rattigheter. For att bedriva en
undervisning utifran barnkonventionen menar Ekman att det kravs kunskap
och vilja att gora forandringar i arbetssatt och struktur. For férskolan
innebdr den nya lagen ett storre ansvarstagande. Forskollararna behdver ha
kannedom om vad konventionen innebar och hur de kan arbeta for att
beakta barns rattigheter i forskolan utifran den nya lagen (Ekman, 2020).
Quennestedt et al. (2020) argumenterar for att forskollarare behdver inneha
en djupare professionell kunskap och kompetens om barns rattigheter for att
ta sig an fragan hur det pedagogiska uppdraget dven kan innefatta ett
demokratiskt, barnrattsinriktat utbildningsuppdrag. Forskollarare behdver ha
kunskap om hur de kan arbeta och utbilda barn om sina rattigheter
(Quennerstedt et al., 2020). Precis som Barnkonventionen betonar aven
forskolans laroplan vikten av barns perspektiv och barns ratt till delaktighet
och inflytande.

“Forskolan ska spegla de virden och rdttigheter som uttrycks i FN:s
konvention om barnets réattigheter. Utbildningen ska darfor utgd fran vad
som beddms vara barnets basta, att barn har ratt till delaktighet och
inflytande och att barnen ska fa kannedom om sina rattigheter (Skolverket,
2018, s. 5)”

Arnér och Sollerman (2018) menar att utifran ett vuxenperspektiv

ar barnperspektivet det som anses vara det basta for barnet. Den vuxna har
barnet i fokus men utan den forstaelse som behovs for att se handelser fran
barnets egna perspektiv. Det ar latt att forminska barns perspektiv da det ar
lattare att se saker utifran sitt eget perspektiv, det kan bidra till att de vuxnas
asikter dominerar (Arnér & Sollerman, 2018). Barns perspektiv kan
beskrivas som att se varlden genom barns 6gon. Forskollarare behdver visa
ett intresse for barns tankar och asikter for att narma sig hur barn ser pa
saker och ting. Barns perspektiv utgar ifran hur barn upplever och uppfattar
sin tillvaro déarav behdver forskollarare vara narvarande, lyssna pa barnen
och kommunicera med ett sprak som barnen forstar (Arnér & Sollerman,
2018). Barnperspektiv och barns perspektiv kan beskrivas som tva skilda
satt for vuxna att beskriva och se pa barn.

3 Litteraturoversikt

| foljande avsnitt redovisas litteratur och tidigare forskning, dér forskningen
har delats upp i fem rubriker. Undervisning och larande i forskolans
utbildning, Pedagogens roll, Delaktighet och inflytande i forskolans
undervisning, Utmaningar med demokratiuppdraget i forskolan, och



Undervisning for barns manskliga rattigheter. De synliggor viktiga
aspekter, som forskollarare kan behova forhalla sig till i arbetet utifran
barnkonventionen och barnrattsperspektivet i forskolan.

3.1 Undervisning och larande i forskolans utbildning

Forskolans styrdokument har reviderats ett flertal ganger sedan forskolan
blev en del av utbildningsvasendet. Det pedagogiska uppdraget har
tydliggjorts, dar undervisning &r forskoll&rares ansvar (Korpi, 2015).
Bjorklund och Pramling Samuelsson (2018) beskriver att utbildning
innefattar den verksamhet som barn erfar hela dagen och undervisning &r de
larprocesser som forskollarare ansvarar for. Enligt Skolverket (2018) kan
undervisning ta sin utgangspunkt i saval ett planerat innehall som i spontana
situationer. Barn l&r och utvecklas hela tiden och behdver darfor bli
stimulerade och utmanade pa olika satt (Skolverket, 2018).

Undervisning ar dock ett omtvistat begrepp i forskningen, begreppet ar
svardefinierat och skildras av forskollarare. Det finns dven en tveksamhet
till att anvanda begreppet undervisning eftersom det anses vara mer inriktat
at skolans férmedlingspedagogik (Jonsson et al., 2017; Melker et al.,
2018). Undervisning ar néra relaterat till larande, dock visar forskning att
det ar viktigt att forsta att det inte ar samma sak (Bjorklund & Pramling
Samuelsson, 2018; Eidevald & Engdahl, 2018). L&arande sker inom 0ss
uttrycker Bjorklund och Pramling Samuelsson (2018), det &r ett resultat av
upplevelser och erfarenheter. Biesta (2017) och Eidevald och Engdahl
(2018) menar att undervisning kan bedrivas utan ett larande som foljd.
Biesta (2017) uttrycker att han vill bryta den koppling som idag finns
mellan begreppen larande och undervisning, da han menar att ansvaret idag
endast ligger pa lararen. Biesta (2019) vill synliggora fler aspekter dar
undervisning kan beskrivas som ett tillfalle dar varje individ skapas och blir
till, undervisning bor ses som sa mycket mer &n utveckla ett larande. Han
foresprakar en lararstyrd undervisning men utifran ett forhallningssatt dar
barn inte ska ses som objekt dar lararen ska producera kunskap, utan som ett
subjekt dar larandet sker genom kommunikation mellan tva individer
(Biesta, 2019). For larare handlar det om att skapa forutsattningar for bésta
maojliga undervisningssituation for varje barn i relation till &mnet (Biesta,
2017).

3.2 Pedagogens roll

Lararens roll har enligt Biesta, 2019) forandrats under de senaste aren fran
att vara en larare med all kunskap till att bli en végledare vid sidan om.
Faorskollarare har som uppdrag att bedriva undervisning i férskolan, dar de
ska utforma det pedagogiska innehallet i undervisningen for att framja barns
larande och utveckling (Skolverket, 2018). Utifran ett sociokulturellt



perspektiv handlar pedagogens roll i undervisningen om att kommunicera
och skapa mening tillsammans om ett visst innehall (Vygotskij, 1978). Det
ar i likhet med det som Biesta (2007) beskriver att genom interaktion mellan
barn och larare kan det skapas forutsattningar for barns larande, ett
utforskande tillsammans dar barnet finner undervisningen meningsfull.

En viktig aspekt for barns mojlighet till inflytande beskriver Williams och
Sheridan (2018) &r att pedagoger ser barn som kompetenta med en vilja och
lust att lara sig. Arbetslagets kompetenser och attityder ar grunden for barns
delaktighet och inflytande samt deras vilja att ge barn ratt verktyg och
forutsattningar (Williams & Sheridan, 2018). | det 6kade ansvaret med att
bedriva undervisning i forskolan, har det visat sig att pedagoger upplever att
de behover asidosatta barns hypoteser och styra undervisningen mot
kunskaper som barn enligt laroplanen ska fa forutsattningar att utveckla och
lara sig (Thorner, 2017). Melker et al. (2018) beskriver i sin studie att
forskollararna forsokte visa intresse for barns tankar och idéer, men att det
inte alltid fanns utrymme att folja barns hypoteser nér det kom till den
planerade undervisningen. Barns mojlighet till inflytande &r enligt
Ungerberg (2019) sammankopplat till hur mycket kontroll pedagogerna
utovar. Enligt Dolk (2013) ar det viktigt att forklara for barn varfor det inte
alltid finns majlighet att tillmotesga deras dnskemal. Maktrelationen som
finns mellan barn och pedagoger gar inte helt att upphava, men om
pedagoger har en medvetenhet om sin maktposition kan barns delaktighet
och inflytande framjas (Dolk, 2013).

Forskning visar att kunna utga fran barns intresse och hypoteser ar en viktig
del for att barn ska vilja bli delaktiga. Pedagoger behdver ndrma sig barns
perspektiv och verkligen lyssna pa barnen och deras hypoteser (Dolk, 2013;
Melker et al., 2018; Tholin & Jansen, 2012). Daremot beskriver Westlund
(2011) vikten av att pedagoger inte helt slapper pa sitt ansvar nar det
kommer till barns inflytande. Pedagogerna behover enligt Westlund (2011)
sétta ramarna, men barn kan vara med och forma dem. Risken med att ge
barn for stort inflytande menar Ungerberg (2019) &r att ge barn for stort
ansvar som de inte ar redo for.

3.3 Delaktighet och inflytande i forskolans undervisning

Barns rétt till delaktighet och inflytande har enligt Ungerberg (2019) lyfts
fram sedan forskolan fick sin forsta laroplan 1998. Sedan dess har
laroplanen reviderats med ett fokus pa ett mer demokratiskt uppdrag for att
lyfta fram manniskors rattigheter. Anledningen till att barnkonventionen
blev lagstadgad var att 6ka barns inflytande i samhéllet (Ungerberg, 2019).
Barnkonventionens Artikel 12 (UNICEF, u.a.) handlar om att starka barnets
stéllning som enskild individ med egna réttigheter. Det handlar inte om att
barnet ska ges ratt till sjalvbestimmande, utan rétten att delta i beslut som
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ror barnet. Det finns en problematik kring delaktighet och inflytande
beskriver Ungerberg (2019) som benamner att det ar tva olika begrepp med
tva olika betydelser, men som ofta anvands som synonymer till varandra. |
skolforskningssammanhang innefattar begreppet inflytande en mer
individuell aspekt medan delaktighet har ett mer kollektivt fokus
(Ungerberg, 2019).

Arnérs (2009) studie lyfte fram att olika tolkningar av begreppen, kan visa
pa den komplexitet det finns i arbetet med barns delaktighet och inflytande i
forskolans verksamhet. Studien visade att det &r viktigt att det finns
samforstand kring begreppens betydelse da de kan tolkas olika beroende pa
vilken kontext begreppen anvands i (Arnér, 2009). Enligt Eidevald och
Engdahl (2018) samt Arnér (2006) innebdr inflytande att barn far lov att
paverka sin vardag, ta egna initiativ och far sina tankar och asikter horda.
Forfattarna beskriver att delaktighet handlar om att barn véljer att delta i ett
sammanhang som &r bestamt av ndgon annan. Ahl et al. (2020) lyfter fram
att det finns en skillnad mellan delaktighet och inflytande men att begreppen
ar sammanlankade. Delaktighet handlar enligt forfattarna om att pedagoger
tar del av barns asikter och involverar dem i beslutsprocesser, medan
inflytande innebér att det barnet ger uttryck for kan paverka
undervisningens genomférande. Begreppens komplexitet handlar enligt
Hamerslag (2013) och Westlund (2011) om att begreppen delaktighet och
inflytande &r svartolkade. Forfattarna beskriver vikten av att forskollarare
diskuterar begreppen och dess innebdrd, sa att begreppen inte feltolkas och
tas for givna i arbetet med den demokratiska forskolan.

De flesta pedagoger &r medvetna om barns réttigheter men Ungerberg
(2019) lyfter fram att pedagoger upplever en osékerhet med hur
undervisningen med barns delaktighet och inflytande ska utformas nér
barnkonventionen blir lagstadgad. En viktig aspekt som studien lyfter fram
ar den etiska dimensionen av inflytande, dar pedagoger behover ta i
beaktning barns verbala saval kroppsliga uttryck beroende av barns alder.
Forfattaren patalar aven att det &r genom sociala interaktioner det gar att
paverka eller bidra till en forandring. Studien beskriver att barns delaktighet
och inflytande &r beroende av hur mycket kontroll pedagoger besitter. Barns
delaktighet och inflytande kan framjas om pedagogerna vagar slappa pa sin
kontroll och vara narvarande och inta barns perspektiv, kommunicera med
ett sprak som bemater barn utifran deras forutsattningar och ha ett lekfullt
bemdotande (Ungerberg, 2019).

3.4 Utmaningar med demokratiuppdraget i foérskolan

Forskolan har som uppdrag att lagga grunden for att barn ska forsta vad
demokrati ar (Skolverket, 2018). Ribaeus (2014) beskriver att arbetet med
forskolans demokratiuppdrag ar viktigt, men det finns svarigheter med att
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praktisera det i forskolans verksamhet. Hur férskollarare forhaller sig till det
demokratiska uppdraget kommer spegla hur barn 1ar sig de demokratiska
verktygen och hur de praktiserar dem. Det speglar komplexiteten i
forskollararens uppdrag, da ett demokratiskt forhallningsatt eller arbetssatt
inte kan uppsta av sig sjalv (Ribaeus, 2014). Biesta (2006) uttrycker att
demokrati inte lars ut genom att enbart prata med barn om hur det gar till,
utan de behover fa mojlighet att méta och gora demokrati pa olika satt. Det
ar en viktig aspekt att forhalla sig till for att undervisningen inte enbart ska
syfta till att formedla och lara ut kunskaper som nagon annan bestamt, dar
barnet blir ett objekt som ska skapas i 6nskad form istallet for ett subjekt
med egna idéer och fri vilja (Biesta, 2011 a).

| Ribaeus (2014) avhandling visade det sig dven hur barn fick olika
villkorade inflytande. Det betyder hur val barn far lov till att utéva agens
och ta egna initiativ inom forskolans utbildning. Forfattaren beskriver olika
handelser dar barn fick vara med och paverka sin vardag. Det fanns dven
flera undervisningssituationer som visade pa barns begransade majligheter
till delaktighet och méjlighet att paverka undervisningen. Forskollararna
uttryckte en osékerhet och en svarighet med att arbeta med yngre barns
delaktighet, da de inte har samma kommunikativa formaga som de éaldre.
Det visade sig dven att strukturella férandringar och nedskérningar bidrog
till att forskollararna tillampade en starkare styrning, nadgot som paverkade
barns handlingsutrymme. Forskollararna beskrev att de upplevde en oro att
de inte uppfyllde malet med barns inflytande och delaktighet som star i
laroplanen. Dock visade resultatet att efter forskollararna okat sin kunskap
och blivit medveten om barns delaktighet och inflytande, mdjliggjorde de
for barnen att bli aktivt delaktiga i verksamhetens olika beslutsprocesser
(Ribaeus, 2014).

3.5 Undervisning for barns manskliga rattigheter

Laroplanen skiljer sig at for forskola och skola, Tellgren (2019) beskriver i
sin studie att det géller bade inriktning och grundlaggande syn néar det ror
barnkonventionen. Studien lyfter d&ven fram att motiven for att undervisa om
barns réttigheter i forskolan har varit vaga. Tellgren diskuterar
undervisningsbegreppet som inforts i den reviderade laroplanen (2018) och
hur det pa olika satt kan forstas och att det ibland finns en osakerhet kring
vad undervisning ar och hur den ska bedrivas. Darfor menar Tellgren (2019)
att det angeléaget att fa kunskaper om hur begreppet undervisning kan forstas
i forskolans kontext i forhallande till barns rattigheter. | studien synliggors
det att undervisning av manskliga rattigheter kan ta sig i olika former, det
handlar om att hitta strategier for att lara barnen i, om och genom barns
ménskliga rattigheter (Tellgren, 2019). Brantefors och Thelander (2017)
argumenterar i sin studie for att barns manskliga rattigheter borde bli ett



eget amnesomrade med ett eget kunskapsinnehall, i likhet med andra
amnesomraden.

Davidsson (2018) beskriver att undervisning dar barns rattigheter ar i fokus
bidrar till att starka det enskilda barnet, men det skapar ocksa respekt barnen
emellan. Nar forskolor arbetar med att undervisa barn om deras rattigheter
skapar de forutsattningar for att rusta barnen for att aktivt delta i samhallet,
nu men ocksa for framtiden. Davidsson menar att utifran barnkonventionens
starkta stallning ar det viktigt med ett 6kat barnrattsperspektiv. Okade
kunskaper, samtal och reflektion utifran barnkonventionen ar viktiga
aspekter for att mojliggora det arbetet. Hon lyfter fram tre nivaer vilka
handlar om att lara om, lara genom och lara fér manskliga rattigheter.
Bade vuxna och barn behover kunskaper om méanskliga rattigheter for att
barnets rattigheter ska tillgodoses. Davidsson menar att dessa kunskaper
formedlas genom ett demokratiskt arbetssatt dar barns delaktighet och
inflytande ar centralt. Det &r vuxnas forhallningssatt som kan skapa
forutsattningar for att inspirera barn till en 6kad forstaelse och respekt for
demokrati och manskliga rattigheter. Vuxna ska vara forebilder och verka
for att agera utifran manskliga rattigheter. Det leder till att barn utvecklar
demokratiska kompetenser for en kultur av demokrati och méanskliga
rattigheter (Davidsson, 2018). | forskolan kan det innebéra att barn
exempelvis far 6va sig att lyssna, visa forstaelse och empati, dva att gora sin
rost hérd och sétta sig in i nagon annans perspektiv (Skolverket, 2018).
Davidsson (2018) uttrycker att det ar i samspel mellan ménniskor som
demokratiska kompetenser utvecklas och hon menar att det &r viktigt att
barn far utrymme att 6va dessa férmagor i férskolan.

4 Teoretiskt ramverk

For att skapa oss en forstaelse av forskollararnas arbete med
barnkonventionen och barns réttigheter har vi valt att anvanda Biestas (2011
a) teori om demokratiska dimensioner som grund for vart analysarbete.

Gert J.J. Biesta &r professor och forskningschef vid den pedagogiska
institutionen vid Brunel University i London, han &r en av varldens mest
inflytelserika utbildningsfilosofer. Biesta (2019) menar att
utbildningsvésendets frdmsta uppgift borde vara att gora det mojligt for barn
att bli sjalvstandiga fria subjekt. Biesta (2019) lyfter fragan om barnet mots
som ett subjekt med agens som talas med eller som en mottagare som talas
till. Synen pa barn &ar grundlaggande for hur barn kommer fa mojlighet att
lara sig och utvecklas till att bli sitt basta jag (Biesta, 2019). Biesta (2019)
beskriver att verklighetsuppfattningar formas i sociala interaktioner dér
spraket och dialogen mellan individer &r en viktig del av hur kunskap
skapas. Valet att anvanda Biesta som teoretiskt ramverk och analysmetod
inspirerades utifran hans sitt att beskriva vad en god utbildning ska besta av,
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for att barn ska kunna utvecklas och fa mojlighet till att bli sedda som
sjalvstandiga individer. Hans teori stammer vél med vart syfte for studien
med att arbeta utifran barnkonventionen och ett barnrattsperspektiv, dar
utbildningen ska bemdta barn som enskilda subjekt och ta i beaktning det
barnen ger uttryck for.

| var studie har vi kunnat urskilja att det varit svart att anvanda Biestas teori
tillsammans med en vetenskapsteori, da det hade begransat var studies
utformning. Hermeneutiken hade till exempel begrénsat studien till
forskollarares tolkningar av barnkonventionen och barns rattigheter. Vi var
intresserade av vilka arbetssatt forskollarare anvande i arbetet med
barnkonventionen for att mojliggora for barns delaktighet och inflytande i
forskolans undervisning. Dérfor sag vi fordelar med att endast anvanda
Biestas teori for att undersoka hur férskollarare planerar och bemaoter barn i
sin undervisning. Teorin bidrar till att kunna besvara studiens syfte och
fragestallning.

4.1 Biestas demokratiska dimensioner

Biesta (2011 b) har utifran sin teori om demokratiundervisning utvecklat ett
teoretiskt underlag som kan anvandas for analys av hur utbildningen kan
forstas och vilken funktion utbildningen fyller. Teorin beskriver tre
demokratiska dimensioner som Biesta anser en god undervisning ska besta
av. De tre dimensionerna kvalificering, socialisering och subjektifiering &r
enligt Biesta (2011 a) ingangar till hur barn kan fa méjlighet att utvecklas
till demokratiska subjekt. Alla dimensionerna fyller en viktig funktion i
utbildningen och Biesta (2011 a) menar att barn beh6ver fa hora om,
uppleva och anvénda sig av demokrati. Det handlar om att skapa
forutsattningar dar barn pa konkreta satt far uppleva och géra demokrati
(Biesta, 2006).

Biesta (2011 a) diskuterar vad vi ska ha utbildningen till, vad &r
utbildningens mal och syfte. Ar utbildningen endast till for att skapa
forutsattningar for att barn ska kunna kvalificera sig for att ta en plats
samhallet, eller skall utbildningen ocksa leda till en slags bildning dar barn
inkluderas i en frihet som ocksa kraver deras ansvar 6ver den friheten.
Biesta menar att det idag laggs ett for stort fokus pa det matbara och att det
har bidragit till fragan om vad utbildningen ska syfta till. Biesta (2011 a)
beskriver att det framst &r kvalificerings- och socialiseringsaspekterna som
betonas i diskussioner om utbildning. Biesta lyfter fram det som
problematiskt da han menar att begreppen inte bor behandlas som enskilda
processer, da det far konsekvenser for hur vi ser pa utbildning i relation till
demokrati. Fragan om vad utbildning ar till for ar enligt Biesta nodvandig
for att lyfta fram vilka normer och varderingar som skall fostra nya
generationer. Barn och unga ska inte enbart ges mojlighet till att interagera i
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redan fardiga forstallningar och modeller, utan de ska aktivt vara med och
forma dem som legitima samhéllsmedborgare. Det innebdr enligt Biesta att
utbildning alltid bor medverka till subjektifieringsprocesser som gor det
mojligt for barn att bli mer sjélvstandiga i tanke och handling. Det betyder
inte att dimensionerna kan och bor betraktas som fullstandigt separata, utan
tvartom dverlappar dimensionerna varandra. Det som ar viktigt och
intressant ar enligt Biesta (2011 a) skarningspunkterna mellan
dimensionerna, dven om det i vissa situationer ar mojligt att fokusera pa
enbart en av dessa dimensioner kommer det i realiteten alltid handla om en
mix av dessa tre. Det handlar enligt Biesta (2011 a) inte om hur vi bor vélja
nagon av dimensionerna utan vilken speciell mix vi anser énskvard och
berattigad for att skapa en god utbildning. Dimensionerna har olika
motivgrunder darfor skriver vi fram begreppen kvalificering, socialisering
och subjektifiering for att ge en tydligare bild av dem.

Kvalificering &r den organiserade utbildningens viktigaste motivgrund for
att bedriva en statlig finansierad utbildning. Syftet med utbildningen &r att
kvalificera barn med en drivkraft av kunskap, kompetens och forstaelse som
bygger pa att forbereda barnet infor kommande arbetsliv (Biesta, 2011 a).
Den kvalificerande dimensionen ar enligt Biesta (2011 a) det vanligaste
sattet att forsta relationen mellan utbildning och demokrati. Nar barn
kvalificeras genom om och for demokrati, utvecklar barn kunskaper och
fardigheter som forbereder dem for ett framtida deltagande i ett
demokratiskt samhalle. Biesta (2011 a) menar att lararens roll &r att genom
en positiv instéllning till demokrati féra attityder och normer vidare till
barnen. Det handlar om att skapa forutsattningar for att rusta barn med
kunskap, kompetens och forstaelse for olika amneskunskaper, samt skapa
mojligheter for att sociala kompetenser ska kunna utvecklas. | forskolan kan
undervisning i demokratiska fardigheter bidra till att barn till exempel far
mojlighet till en forstaelse for andra manniskors olikheter eller handla om
att barn fa vara med och fatta gemensamma beslut. Den kvalificerande
dimensionen syftar till att tillféra nédvandiga fardigheter och kunskaper for
barn att sa smaningom kunna delta i samhéllets olika medborgerliga och
kulturella ssmmanhang (Biesta, 2011 a).

Biesta (2011 a) beskriver att socialiserings dimensionen har en mer
fostrande funktion. Barn socialiseras in i sociala, kulturella och politiska
ordningar, genom en planerad och férutbestamd utbildning. Historiskt satt
har socialisering betraktats som en av utbildningens viktigaste uppgifter for
att framja nationalstaten. | forskolan innebér det att barn socialiseras och
formas inom utbildningens ramar, barn blir delaktiga i en samhallelig
gemenskap. Socialisering har en viktig funktion i utbildningen da den ar
kultur- och traditionsbevarande (Biesta, 2011 a).
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Biesta (2011 a) beskriver att den subjektifierande dimensionen kan l&ttast
forsta som motsats till den socialiserande dimensionen. Det handlar i
forskolan inte om att introducera barn till en utbildning som ser barn som
ska fostras inom forskolans ramar, utan en utbildning som bemoter barnet
som egen individ. Biesta (2011 a) lyfter fragan hur vida utbildningen bidrar
till barns subjektifiering da den kan begransas av kvalificerings och
socialiserings dimensionerna. Subjektifierings dimensionen handlar enligt
Biesta (2011 a) om att barn genom uthildningen ska fa méjlighet att bli ett
sjalvstandigt subjekt och lara sig hur de kan forhalla sig till samhallets
normer. Det &r en individualiserande process som bidrar till barns
sjalvstandighet, i forskolan handlar det om att skapa forutsattningar for barn
att bli trygga och fria i tanke och handling. Forskollararen tar tillvara pa och
lar av de tillfallen som skapas héar och nu och skapar forutsattningar for
barns initiativtagande, dar de kan agera och tillsammans géra och utéva
demokrati. Undervisning ska bidra till att utmana befintliga ordningar, dar
barn far mojlighet till nya infallsvinklar och attityder. Subjektifiering kan
som Biesta uttrycker de framjas eller hindras beroende pa hur utbildningen
utformas, det paverkar vilka subjektiviteter barn far mojlighet att bli.

Dimensionerna kan bidra till att synliggdra for forskollarare och rektorer
vilka omraden som utbildningen egentligen verkar inom. Det kan hjélpa
forskollarare att analysera sina arbetsmetoder i syfte till deras undervisning.
I fragan om vilken motivgrund vi har for utbildningen och vad som utgér en
god undervisning behover vi emellertid separera de tre dimensionerna. De
tre dimensionerna samverkar alltid men for att synliggora hur forskollarare
kan arbeta utifran ett barnrattsperspektiv, kommer vi analysera resultatet
med ett fokus pa hur barns subjektifiering kan méjliggoras.

5 Metod

Studien har utgatt fran en kvalitativ forskningsmetod med semistrukturerade
intervjuer. Ahrne och Svensson (2015) beskriver att en kvalitativ
forskningsmetod ofta avser de metoder dar exempelvis intervjuer anvands
for insamling av datamaterial. En kvalitativ metod &r av fordel nar forskaren
vill ha utférliga och mer detaljrika svar, da kvalitativa metoder syftar till att
fa fram respondenternas och deltagarnas mening samt en kontextuell
forstaelse (Bryman, 2018).

5.1 Pilotintervju

Vid semistrukturerade intervjuer anvands ofta en intervjuguide (Bilaga 1)
som hjalper intervjuaren att leda samtalet framat. Fragorna som stalls &r i
Oppet format och kan bidra till att intervjuaren far fler utforliga svar
(Bryman, 2018). Innan datainsamlingen paborjades genomforde vi tva
pilotintervjuer. Det kan enligt Bryman (2018) vara en viktig strategi for att
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undersoka kvalitén pa intervjufragorna. Det mojliggor att fa veta hur
fragorna uppfattas och vilka risker for missférstand det finns (Bryman,
2018). Pilotintervjuerna bidrog till évning i intervjurollen och en ungefarlig
tidsatgang kunde beraknas. En bra forskningsintervju bygger enligt Bryman
(2018) pa att intervjuaren &r lyhord for vad respondenterna sager. Samtidigt
ar det viktigt att som intervjuare halla samtalet till studiens syfte (Bryman,
2018). Till var studie blev pilotintervjuerna av yttersta vikt da det framkom
att formuleringarna pa intervjufragorna inte gav tillrackligt med varierande
svar pa studiens fragestallning. Nagra av fragorna gav ungefar samma svar.
Intervjufragorna korrigerades genom att nagra fragor omformulerades och
nagra togs bort, for att bidra med mer utférlig empiri for att besvara studiens
fragestallning och syfte. Den ungeféarliga tidsatgangen for intervjuerna var
30 minuter.

5.2 Urval deltagare intervjuer

Utifran studiens syfte anvéandes ett snobollsurval, for att na ut till
forskollarare som arbetar specifikt utifran barnkonventionen. Bryman
(2018) beskriver att genom ett snobollsurval vill forskaren fa kontakt med
manniskor som &r relevanta for undersokningens tema, dessa kontakter
anvands sedan for att fa kontakt med ytterligare respondenter. For att
komma i kontakt med forskollarare som var relevanta for var undersokning
anvénde vi oss av Facebook, dar vi kunde soka efter olika
diskussionsgrupper. Vi skickade ut en digital forfragan till de grupper som
ar inriktade mot forskolan, att vi dnskade komma i kontakt med
forskollarare som arbetade aktivt med barnkonventionen. Forfragan
skickades sedan vidare med respondenterna som svarade, for att na ut till
andra forskollarare som kunde bidra med sina kunskaper inom dmnet. Ahrne
och Svensson (2015) menar att det ar avgdrande att vélja rétt grupp av
manniskor utifran den kunskap som de besitter for det amne som valts att
undersokas. Da respondenterna befann sig pa olika platser i Sverige har
intervjuerna fatt genomforas i zoom.

For att sdkerstélla att materialet &r oberoende av enskilda personers
uppfattningar och beskrivningar kring det valda omradet, menar Arnér och
Svensson (2015) att mojligheterna 6kar nar forskaren far forutsattningar att
intervju sex eller fler personer. | borjan stétte vi pa svarigheter med att
komma i kontakt med forskollarare som arbetade specifikt utifran
barnkonventionen. Det bidrog till att vi valde att bredda var sokning av
respondenter till alla som arbetar inom forskolan. Det resulterade i att en av
vara atta respondenter ar en barnskotare, men hen hade barnkonventionen
som sitt specifika ansvarsomrade pa hens forskola. Alla respondenter som
medverkade i studien fann vi genom specifika forskolegrupper pa Facebook.
| var studie deltog sju forskollarare och en barnskotare, alla med specifika
kunskaper om arbetet med barnkonventionen. Aldersspannet pa
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respondenterna var 27-56 ar. Da vara respondenter inte enbart ar
forskollarare kommer vi i resultatet skriva fram samtliga respondenter som
pedagoger.

5.3 Intervjuernas genomférande

Intervjuerna som utgick fran var intervjuguide (Bilaga 1) spelades in via
inspelningsfunktionen i zoom. Zoom é&r ett webbaserat
videokonferansverktyg som mdojliggor for personer att ha ett digitalt mote
med varandra med video och ljud. Verktyget kan nas via en webblank och
den kréaver inte nagon specialiserad programvara (Hogstrom & Rundberg,
2021). Inspelningar bidrar till att underlatta analysen, da forskaren kan
aterkomma till sitt material (Bryman, 2018). Minnesanteckningar skrevs
som stod i insamlingen av empirin, samt for att anteckna eventuella fragor
som kunde stéllas langre fram under intervjun (Eriksson- Zetterquist &
Arnér, 2015).

Forst testade vi hur zooms inspelningsfunktion fungerade, for att vara val
forberedda infor intervjuerna. Nagra intervjuer utfordes kvallstid da
respondenterna var hemma, da de inte hade mojlighet att genomfora
intervjuerna pa dagtid. Andra hade majlighet att vara i grupprum och kunde
utféra intervjuerna under arbetstid eller lunchrast. Respondenterna som
deltog i var studie hade innan utforandet tagit del av en
informationsblankett, de skrev aven under en samtyckesblankett (Bilaga 2).
Intervjun ar personlig och det &r som Bryman (2018) beskriver viktigt att
skapa en avslappnad atmosfar. Vi inledde med att presentera oss och lat
respondenten komma med eventuella fragor innan intervjun startade.
Inledande bakgrundsfragor startade sedan intervjun som sedan ledde in till
vara intervjufragor. Intervjufragorna var inte ledande, vilket Bryman (2018)
menar ar en grundldggande aspekt vid intervjuer. Vi som intervjuare intog
rollen som flexibla, ej kritiska eller ddmande. Intervjuerna var av mer 6ppen
karaktar, mer som ett samtal dér vi kunde flika in med foljdfragor efter
hand. Vi bada var narvarande som intervjuare och delade ansvaret med att
utfora intervjuerna och fora minnesanteckningar. Tva av respondenterna
fick dock forhinder att medverka pa intervjuerna men ville bidra med sina
kunskaper och erfarenheter, de fick darmed svara pa intervjufragorna via
mejl. Fragorna vi skickade ut var i samma format som vid de
semistrukturerade intervjuerna, skillnaden var att vi inte kunde félja upp
med foljdfragor.

5.4 Databearbetning

Empirin vi samlat in har skett via ljudupptagningar under semistrukturerade
intervjuer i Zoom. Bearbetning av materialet pabdrjades nar vi lyssnade pa
ljudfilerna, for att transkribera respondenternas beskrivningar i ett Word
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dokument. Det var en forsta start i analysprocessen. Genom det kunde vi
skapa oss en helhetshild av innehallet i den insamlade empirin. Det bidrog
aven till idéer om hur vart analysverktyg skulle kunna anvandas. Under
transkriberingen valdes ord bort som inte fyller ndgon mening, sa som ehm,
ju med flera. Enligt Bryman (2018) ar transkribering ett viktigt forsta steg
for att lara kdnna sitt material.

5.5 Analysmetod

Empirins granskning bygger pa en tematisk analys som enligt Bryman
(2018) &r en av de vanligaste analysmetoderna i kvalitativa studier. Efter
transkriberingen av intervjuerna lastes empirin i sin helhet flera ganger.
Bryman (2018) beskriver att lasa sin empiri flera ganger &r det forsta steget i
en tematisk analys. Syftet med studien var att undersodka vilka arbetssatt
forskoll&rare anvénder i sin undervisning, for att mojliggora for barns
delaktighet och inflytande utifran ett barnrattsperspektiv. For att identifiera
karnteman i var insamlade empiri, anvande vi oss av fargkodning. En
tematisk analys innefattar enligt Bryman (2018) att empirin bryts ner genom
kodning och bildar olika teman. Vi har tittat pa likheter och repetitioner av
respondenternas uttalande utifran den insamlade empirin, det vill saga
amnen eller ord som har uppkommit flera ganger i forhallande till studiens
syfte. Vi har sedan fargkodat de kdrndmnen som framtréder och bildar
centrala teman. Bryman (2018) menar att de repetitioner som uppkommer
for att bilda teman maste vara relevanta for studiens syfte. En tematisk
analys blev darfor betydelsefullt for att rama in och hitta aterkommande
teman som bidrar till att kunna svara pa studiens syfte och fragestéllning
(Bryman, 2018). Med inspiration av Biestas demokratiska dimensioner som
analysverktyg har vi sedan kunnat tolka och skapa oss en forstaelse for
barns mojlighet till subjektifiering i férskolans undervisning. Det
synliggjordes dven for oss hur arbetet med barnkonvention kan genomsyra
utbildningen i forskolan.

5.6 Etiska stallningstagande

| studien har hansyn tagits till Vetenskapsradets (2017) fyra forskningsetiska
principer, informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. I enlighet med informationskravet har deltagarna
informerats muntligt innan intervjuns start om studiens syfte samt att deras
deltagande é&r frivilligt och de har rétt att avbryta intervjun om de sa onskar.
Respondenterna blev &ven informerade om att ljudupptagningar kommer att
spelas in for att mojliggora for oss att aterge mer detaljerade beskrivningar.
Da intervjuerna holls i zoom har deltagarnas informerade samtycke skett
genom digitala samtyckesblanketter (Bilaga 2) via mejl, de skrev under och
aterlamnade digitalt innan intervjuns start. Enligt Vetenskapsradet (2017) &r
konfidentialitetskravet en forpliktelse att som forskare inte sprida
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konfidentiella uppgifter om nagon annan, kravet utgor ett skydd mot att
obehdriga far tillgang till de uppgifterna.

Vart material behandlas konfidentiellt och sekretessen tillgodoses genom att
den insamlade empirin avidentifierats och fiktiva namn anvands pa
deltagarna (Vetenskapsradet, 2017). Nyttjandekravet innefattar att uppgifter
som samlas in till studien inte anvands i nagot annat sammanhang
(Vetenskapsradet, 2017). Deltagarna har informerats om vad studien ska
anvandas till och att den kommer publiceras i Diva, samt att insamlad
empiri kommer raderas nar studien &r fardig och har godkants.

5.7 Studiens tillforlitlighet

En studies tillforlitlighet kan enligt Bryman (2018) delas in i fyra kriterier
trovardighet, palitlighet, 6verforbarhet och méjlighet att styrka och
konfirmera. Trovardighet innefattar att en som forskare foljt de regler som
finns for forskningsprocessen (Bryman, 2018). Vi har tagit hansyn till
Vetenskapsradets (2017) etiska principer och riktlinjer i vér studie. Atta
respondenter bidrog till var insamlade empiri, nagot som bidrar till att 6ka
trovardigheten. Palitlighet handlar enligt Bryman (2018) om att som
forskare redogora for de val som gjorts i studien, det innebér att en
sékerstéller forskningsprocessen genom att skapa fullstdndiga och
tillgangliga redogarelser for metod och tillvagagangssatt. Studien ska aven
kunna granskas under pagaende process, for att mojliggora for eventuella
forandringar (Bryman, 2018). For att granska var process har kritiska vanner
i form av studiekamrater och handledare, bidragit med tankar och kunskaper
for att leda oss vidare i vart arbete. Overforbarhet inom kvalitativ forskning
innebar enligt Bryman (2018) att resultatet av studien ska kunna utforas i en
annan miljo. Resultatet som efterstrévas ska inneha ett djup istallet for en
bredd, djupet innebar att resultatet inte ar universellt utan specifikt for en
viss aspekt eller social verklighet (Bryman, 2018). Vi har genom att skriva
fram studiens genomforandeprocess pa ett tydligt sétt, skapat forutsattningar
for att studien ska kunna utfdras i en annan miljo.

Mojlighet att styrka och konfirmera innebar enligt Bryman (2018) att
forskaren inte medvetet Iatit sina personliga varderingar eller teoretiska
inriktningar paverka studiens utfoérande och slutsatser. Valet att anvanda en
digital plattform som Facebook, har bidragit till att vi har kunnat fa tag i
respondenter ifran hela landet som arbetar specifikt med barnkonventionen.
Det &r en viktig aspekt som mojliggjort for oss att fa ett resultat som kunde
ge svar pa var fragestallning, vi hade blivit begransade i val av respondenter
om vi hade sokt i naromradet. | var studie har vi utifran vart urval av
respondenter kunnat uppréatthalla ett neutralt forhallningssatt bade under
intervjuer och transkribering, da vi inte kanner respondenterna sedan
tidigare. Det har minskat risken for att vara personliga asikter har inverkat
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pa resultat och analys. Vi har starkt var studies tillforlitlighet genom att utga
fran de fyra kriterierna.

6 Resultat och Analys

| foljande avsnitt presenteras de fyra teman som ringats in utifran
respondenternas uttalande om karnamnet. Pedagogers arbetssatt for att
skapa forutsattningar for barns subjektifiering, Barns mojlighet till
delaktighet och inflytande, Konkret material bidrar till att kunna arbeta
utifran barnkonventionen och Pedagogers kunskap och kompetenser for
arbetet med barns rattigheter. Resultatet analyserades utifran Biestas
demokratiska dimensioner for att synliggora hur forskollarare kan skapa
forutsattningar for barns delaktighet och inflytande i undervisningen utifran
ett barnrattsperspektiv. Respondenternas namn ar avidentifierade genom att
fiktiva namn anvénds.

6.1 Pedagogers arbetssatt for att skapa forutsattningar for

barns subjektifiering

| pedagogernas beskrivningar framkom det att férskolan ska vara en plats
dar det skapas forutsattningar for barn att utveckla sin identitet. Sadana
uttalanden hénger néra samman med ett aktivt vardegrundsarbete som
genomsyras i barnkonventionens artiklar. Ulla beskrev:

”Det ar viktigt att ldgga en grund redan i forskolan. Att i olika
undervisningssituationer skapa forutsattningar for att prata om hur
andra kanner, att vi alla ar olika och det ar okey. | férskolan blir det
arbetet primart for sen i skolan blir de sekundart, det ar stora
kontraster fran forskola upp till skola™

Ulla lyfte hur viktigt det &r med ett aktivt vardegrundsarbete i forskolan.
Under tiden barn gar pa forskolan moter de olika individer med olika
personligheter som bidrar till barns subjektifiering. For att mojliggora for
barn att utvecklas till sjalvstandiga individer behdver pedagoger i forskolan
skapa forutsattningar for olika undervisningssituationer. Barn &r olika och
lar och utvecklas pa olika satt, de behéver ocksa fa olika demokratiska
kunskaper och kompetenser med sig fran forskolan. Den kvalificerande
aspekten ar darfor viktig, for genom den kan pedagoger bidra till att barn far
en forstaelse for att vi alla ar olika men lika mycket varda. Sadan
undervisning innehar dven en socialiserande aspekt, da pedagogerna
introducerar och pa sa sétt fostrar barn hur vi bor vara mot varandra.
Kvalificering och socialisering bidrar till att lara barn hur de kan forhalla sig
till samhéllets normer, viktiga delar for att méjliggéra for barns
subjektifiering. Undervisningen som pedagogerna beskriver har olika
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utgangspunkter for att skapa forutsattningar for barns subjektifiering. Det
gar att forstd i Lisas uttalande:

“Det dr viktigt att forskolans miljé dr tilldtande och
normaoverskidande, att vi far ha pa oss vad vi énskar. Vill en kille ha
nagellack eller klanning ska ingen reagera pa det. Forskolan ska
vara en trygg och utforskande plats for att kunna fa utveckla sin egen
identitet”

Vilka subjektifierande arbetsmetoder forskollarare erbjuder barn &r
avgorande for vem barnen vill vara men ocksa vem de far forutsattningar att
bli. Genom att pedagoger tar tillvara pa tillfallen som skapas i situationer
som Lisa beskriver kan barn fa méjlighet att vidga sina perspektiv, samtidigt
som de skapar en trygghet for barn att vaga utforska sin egen identitet.

Kajsa menar att:

“Vem som helst kan bli ett troll, det finns manga olika sorters troll. Vi
behdver erbjuda aktiviteter som barnen kan spinna vidare pa, som kan vara
konsoverskridande men dven dldersoverskridande”

Aktiviteten att bli ett troll har en subjektifierande ingang, dar Kajsa skapar
forutsattningar for barns initiativtagande och agerande. Genom att erbjuda
barn olika sétt att vara, utmanar hon de befintliga ordningar och normer som
kan finnas i barngruppen. 1 dialogen kan pedagoger éppna upp for
kvalificerande samtal med barnen som kan bidra till en forstaelse for andra
manniskors olikheter. Barn behéver fa mojlighet att kunna satta sig in i
andras perspektiv, for det kan bidra till kunskap for hur vi bor behandla
varandra. | de sammanhangen skapar pedagoger forutsattningar for barn att
fa demokratiska fardigheter med sig. Det bidrar till nya infallsvinklar som
kan utvecklas i barns lek. Nagot som kan forstas som en viktig aspekt for
barns subjektifiering och méjlighet att fa utvecklas som en sjélvstandig
individ. Flera pedagoger lyfte dven vikten av den planerade undervisningen.
Julia beskrev det sa har:

“Det dr viktigt att vi planerar undervisningssituationer ddr barnen fdar ldra
sig att lyssna pa varandra men &ven att vi pedagoger ser barnen och
forklarar att vi lyssnar pd er, era roster dr viktiga”

En planerad undervisning har en kvalificerande ingang och &r enligt Julia en
viktig utgangspunkt for att fordela talutrymmet och majliggora for att alla
barn ska bli horda och lyssnade pa. | en planerad undervisningssituation
socialiseras barn in i forskolans radande demokratiska varderingar.
Pedagogerna bidrar med att féra normer och regler vidare om hur vi behéver
respektera och lyssna pa varandra. Undervisningen planeras da bade om,
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for och genom kvalificerande former déar barn far trana pa att socialiseras
genom att lyssna pa sina kompisar. En planerad undervisning blir dven
viktig utifran barns mojlighet till subjektifiering, dar pedagogen skapar
forutsattningar for att lata alla barn komma till tals. Barn far pa sa vis lara
sig att deras roster ar viktiga och de tranar pa att bli trygga med att lata deras
asikter komma fram. Pedagogens roll blir avgérande for hur de utmanar
barnet utifran sin utvecklingsniva mot att bli sjalvstandiga subjekt. Saga
uttryckte att:

Det &r viktigt att vi fragar barnen om vi ska hjalpa dem att kla av
sig, jag ser att manga bara skalar av barnen utan att fraga. Jag
tanker ju att inflytande ar barns egenbestammanderétt dar vi som
pedagoger maste ga ner pa deras niva och kommunicera pa ett satt
sd att de forstar”

| arbete med barn &ldre som yngre, &r det av stor vikt att vi som pedagoger
skapar forutsattningar for barns subjektifiering och tilltalar barn som egna
subjekt. Barn &r egna individer som ska fa métas med 6dmjukhet och
respekt. Pedagoger behdver ta i beaktande hur de bidrar till att barn kan bli
sin egen sjalvstandiga och oberoende individ, om de bara hjélper barnet att
kla av sig utan att fraga. Barn har egenbestammanderatt som Saga uttryckte
det. Nar Saga berattar att pedagoger behdver stétta och uppmuntra barn till
att kl& av sig sjélva, bidrar det till kvalificerings dimensionen dér barnet
genom stéttning far maojlighet att fatta beslut tillsammans med pedagogen.
Barnet socialiseras aven inom forskolans ramar, nér pedagogen vidgat sitt
perspektiv for att ge barnet valmajligheter. Pedagogen skapar pa sa satt aven
forutsattningar for barns subjektifiering dar barnet far mojlighet att agera,
som kan leda till att barnet utvecklar fardigheter for att bli en sjalvstandig
individ. Det &r viktigt att pedagoger bemater barn pa deras niva och
kommunicerar med ett sprak som de forstar. Det kan dven forstas i Elins
uttalande:

"Niir vi ska byta bloja p& barnen, for att ta hansyn till deras
integritet och sjalvbestammanderatt fragar vi barnet, vill du ga och
byta bloja med tex Stina eller Anna idag? Pa sa satt far barnen
uttrycka sin rost och det kan handla om vem barnet kénner sig
tryggast med ocksa”

For att skapa forutsattningar for yngre barns subjektifiering kravs det att
pedagoger ar lyhdrda och kan lyssna och lasa av det barnets kroppssprak ger
uttryck for. Det &r viktigt att barn redan fran tidig alder far forutsattningar
att utveckla demokratiska fardigheter, som kan bidra till att de blir
sjalvstandiga individer. Pedagogen respekterar barnets integritet genom att
mojliggora for barnet att vara med och bestdmma 6ver situationen. Genom
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att skapa forutsattningar for barns medbestdmmande rétt kan pedagoger
bidra till att barn kan utveckla sociala kompetenser for hur de kan fa sin rost
hord. Barnet bemots som en egen individ och far mojlighet att agera i en
situation som ofta tas forgivet och bestams av pedagoger. Det ar en viktig
aspekt att forhalla sig till for att mojliggora for barns subjektifiering.

6.2 Barns mojlighet till delaktighet och inflytande

| arbetet med att lyfta fram barns roster och lata dem fa inflytande och bli
delaktiga i undervisningen, beskrev pedagogerna att konkreta och tydliga
arbetssétt bidrog till att utveckla deras arbete med barns rattigheter. Det
framtradde att undervisningen behover utformas efter barns alder. Barn
behover fa tillgang till konkreta verktyg och strategier som kan mojliggéra
for dem att fa inflytande och bli delaktiga i de undervisningssituationer som
uppstar i forskolan. Elin uttrycker detta pa foljande vis:

”Det ar otroligt viktigt att arbeta med TAKK och bildstold i férskolan for att
de yngre barnens roster ska bli hdrda, jag tycker det borde vara en rattighet
men dven vdr skyldighet for att synliggora de yngre barnens réster”

Flera av pedagogerna beskriver att TAKK och bildstod &r ett verktyg

som mojliggor for alla barns deltagande. Tecken och bildstod har blivit ett
satt for att gora barns roster horda oavsett var de ar i sin sprakutveckling.
Né&r pedagogerna anvander TAKK och bildstdd i sin undervisning skapar de
forutsattningar for barns subjektifiering dar alla barn ska kunna fa delta
utifran sin utvecklingsniva. TAKK och bildstod ar ett viktigt verktyg som
mojliggor for barn att fa en egen rost, dar de kan vara en del av det sociala
sammanhang som férskolan bestar av. Genom att fa verktyg och vara en del
av det sociala sammanhanget utvecklas barn till att bli sjalvstandiga
individer. N&r pedagogerna skapar konkreta och tydliga mojligheter for
barns roster att bli horda, skapar de inte bara forutsattningar for barns
subjektifiering utan barnen kvalificeras dven in i ett demokratiskt samhélle.
Flera pedagoger beskrev att de har utformat arbetssatt for att barns roster
ska fa bli horda. Barn far genom att valja och rosta mojlighet att uppleva att
de blir delaktiga och far inflytande i undervisningen. Ulla beskriver det sa
har:

“Vi har tagit bilder pd olika undervisningsstunder déir barnen far lov
att rosta med hjalp av duploklossar pa de aktiviteter som de dnskar
att gora. Pa det sattet bekraftar vi att barnens réster blir hérda. Men
ibland maste vi utgd fran det som majoriteten viljer”

Duploklossen som symboliserar barnets rost innebdr inte alltid att barnets
val ar det som vinner, utan det &r majoriteten av roster som avgor vilken
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aktivitet det blir. Det &r av pedagogerna en forbestdmd aktivitet som har en
fostrande funktion, dér barn kan socialiseras in i nagra av de radande
demokratiska normer och regler som kan finnas i forskolan. Barn far pa det
séattet mojlighet att bli delaktiga i forskolans gemenskap. | aktiviteten
mojliggor pedagogerna dven for kvalificerings dimensionen, da barn far
vara med och fatta gemensamma beslut kring vilken aktivitet som ska
utforas. Genom att erbjuda barn att demokratiskt résta med hjalp av
duploklossar far barn mojlighet att utéva demokrati utifran sina
forutsattningar. Pedagogernas barnsyn blir en viktig faktor for hur barns
subjektifiering kan majliggoras i aktiviteten. Genom att se pa barn som en
egen individ i tanke och handling kan de ge barn férutsattningar att agera.
Ulla uttryckte att:

»Utifran ett vuxenperspektiv kan vi se att barnen blir delaktiga och har
inflytande, men for barnen ar det inte alltid tydligt. Darfor maste vi strava
efter att ge barnen mojlighet till att paverka sin vardag, inom forskolans
ramar”

Flera pedagoger anvénde en valtavla som ett arbetssatt som syftar till att
barn ska ges majlighet att uppleva att de far vara med och vélja vad de vill
gora. Ines beskrev att:

Vi anvinder en valtavla som ett demokratiskt redskap dar barnen
far mojlighet till att véalja, men dven acceptera att det rummet kanske
ar fullt da far jag valja ett annat. Har ar det dven viktigt att satta ord
pd varfor barnens val inte gar ibland”

| pedagogernas beskrivningar kan vi forsta att férskolan har vissa ramar att
forhalla sig till. Det visade sig att det gar att skapa forutsattningar for att 6ka
barns upplevelser av att vara delaktiga och fa inflytande. Valtavlan
mojliggor for barns subjektifiering da de far dva sig pa att ta sjalvstandiga
beslut. Det bidrar aven till att skapa nya gruppkonstellationer da det finns
tydliga avgransningar for hur manga som kan vara vid varje aktivitet.
Valtavlan bidrar aven till att utmana de normer som kan uppsta bland barn
och kan ge nya infallsvinklar, dar barns tillblivelse mojliggors. Valtavlan
har aven en kvalificerande funktion dar barn far véanta pa sin tur och
acceptera att rummet redan ar fullt, det kan aven ses utifran en
socialiserande funktion som innebér att barn fostras inom forskolans
ramar.

Av pedagogernas uttalande kunde vi forsta vikten av att planera
undervisningssituationer utifran barns perspektiv dar barn far olika
valmojligheter. Julia berattade att
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Vi forsoker alltid utga ifran barnens intressen vad de vill gora, som att
vdlja om de vill vara ute eller inne och fran det placerar vi pedagoger oss”

Enligt pedagogernas beskrivningar &r det viktigt att utga fran barns intresse
for att barnen ska tycka det &r roligt och vilja delta. Ines uttryckte att:

“I samlingen far barnen vélja vad vi ska lasa eller vad vi ska sjunga. Alla
kan inte vilja pd samma gang utan barnen far skiftas om”

I samlingen socialiseras barn in i forskolans planerade och férutbestamda
undervisning. Barn formas in i ett sammanhang dar de ska ges méjlighet och
forvantas uttrycka sin vilja, lyssna pa pedagogen men ocksa pa varandra.
Det &r ett undervisningstillfalle dar barn far mojlighet att utveckla
demokratiska fardigheter som att vanta pa sin tur. | undervisningen bidrar
pedagogerna aven med kvalificerande aspekter dar barn far éva sina sociala
kompetenser, nodvandiga fardigheter for att kunna delta. Ines mojliggor
aven for barns subjektifiering och beméter barnen som subjekt, genom att
lata barn agera nar de bjuds in till att valja bok eller sang. Forutsattningar
skapas for barns delaktighet och inflytande nar hon utgar ifran barns
intressen och ger barnen olika valmajligheter. Barnen forbereds pa sa satt
for att kunna bli sjalvstandiga i sina beslut. Samlingen kan darmed ses som
en mojlighet for kvalificering, socialisering och subjektifiering. Dar barn
genom demokratiska arbetssatt far mojlighet att utveckla strategier for hur
de kan verka som demokratiska medborgare.

6.3 Konkret material bidrar till att kunna arbeta utifran

barnkonventionen

Majoriteten av pedagogerna beréttade att de arbetade med Linda Palms
material om barnkonventionen. | materialet finns det olika kompisbocker
som tar upp de olika artiklarna pa ett tydligt och konkret sétt som barn kan
forsta. Det finns aven ett handledningsmaterial som kan underlatta och
inspirera pedagogerna i deras undervisning utifran barnkonventionen. Kajsa
beréttade att:

“Om ett barn har gjort sig illa far de ett plaster, da passar vi pa att
ta fram kompisboken som handlar om barnens rétt till vard. Nar
barn tappar tander fangar vi det tillfallet, allt utifran det som ar
aktuellt for barnen just nu”

Genom att pedagogerna har ett konkret material som de kan anvénda,
mojliggor det for att ta vara pa situationer som uppstar har och nu.
Kompisbockerna blir ett levande material i verksamheten som bidrar till att
pedagogerna kan 6ppna upp for kvalificerande samtal dér barn kan fa en

21



forstaelse for manniskors olika levnadsvillkor. Nar pedagoger far tillgang
till ett konkret material kan det skapa forutsattningar sa att alla pedagoger
bemater barn som egna subjekt. Det konkreta materialet ar utformat sa att
barns tankar och funderingar kan komma till uttryck, vilket framjar barns
subjektifiering. Lisa beréttade att:

”Kompisbdckerna dr ett vildigt bra material att arbeta med. Som till
exempel boken som tar upp att barn har ratt till eget namn har
pratar vi om att det ar viktigt att kalla barnet for dess namn, hen
heter till exempel inte bajs utan heter Kalle. Aven vid deras lador i
hallen dar star det att det ar Kalles lada, da far vi andra inte ga och
rora dar utan det ar Kalles och vi maste fraga om lov. Det finns dven
en bok som heter barns ratt till mat, den brukar vi ta fram och lasa
nar nagra barn inte vill dta, for barnen blir det ett konkret satt att fa
veta varfor det ar viktigt att vi ater. Barnen far pa sa satt reda pa att
de behédver energi for att orka leka hela dagarna”

De undervisningssituationer som uppstar genom att anvanda
kompisbdckerna bidrar till kvalificerande samtal for att kunna satta sig in i
andra méanniskors perspektiv. | det arbetet blir det for pedagogerna mojligt
att bidra med positiva erfarenheter dar barn genom backerna far mojlighet
att utveckla demokratiska fardigheter. Det kan dven ses som en fostrande
funktion dar barn socialiseras in i det sociala och kulturella sammanhanget
som ar i forskolan. Det &r som pedagog viktigt att bidra med nya
infallsvinklar for att skapa forutsattningar for barns subjektifiering. Ines
uttryckte:

> Det &r viktigt att borja arbetet med bockerna i tidig alder, det ger barnen
battre forutsattningar att hantera deras kanslor men dven med tanke pa att
ta hdansyn till deras integritet”

Ulla uttrycker i likhet med Ines att:

Vi kan se att arbetet med bockerna har hjalpt barnen fa redskap for
att hantera olika konflikter, forra veckan kom ett barn fram och
berattade for mig att du Ulla du behdver inte komma fram for att jag
I6ste braket”.

Det som framtrader i Ines och Ullas beskrivningar &r vikten av att tidigt
lagga en grund dar barn far tillgang till tydliga redskap for hur de kan mota
och hantera de kanslor som kan uppsta i sociala relationer. Pa sa vis skapar
pedagogerna forutsattningar for barn att kvalificeras in i ett demokratiskt
samhalle, dar barn far verktyg att hantera olika situationer. N&r pedagogerna
systematiskt arbetar for att framja barns subjektifiering mojliggér de for
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barnen att agera sjalvstandigt i de situationer de kan klara av. Genom att
anvanda kompisbdckerna far pedagoger och barn konkreta strategier som
kan bidra till barns sjalvutveckling. En annan strategi dar barn kan agera
sjalvstandigt beskriver Julia: ” Vi satter upp QR koder med kompis bdckerna
sa att barnen sjalva kan ga och lyssna om de vill”. For att mojliggora for
barns subjektifiering &r kompisbdckerna ett inspirerande material som
pedagoger kan anvanda. Genom att planera undervisning utifran materialet
kan pedagogerna bidra med socialiserade aspekter, dar barn fostras in i hur
de kan agera. | undervisningen kan barns sociala kompetenser utvecklas och
pedagogerna kan med hjalp av materialet kvalificera barn med ny kunskap
och kompetens for hur de ska kunna agera demokratiskt. Pedagogerna
anvander materialet frekvent i sin undervisning, nagot som ger dem
forutsattningar for att ta tillvara pa olika situationer dar de kan skapa
mojligheter for barns subjektifiering. Tillsammans gor och utévar de
demokrati. De olika delarna &r viktiga for att ge barn forutsattningar att
utvecklas till sjalvstandiga subjekt, dar de vagar lata sina asikter och kénslor
komma till uttryck.

Flera pedagoger berattade dven att de hade borjat eller arbetade med
veckans hjalpreda som de ansag bidrog till att mojliggora for barns
delaktighet och inflytande. Dér barns sjalvfortroende 6kade ju mer
sjalvstandiga och oberoende de kunde vara. En annan viktig aspekt som
framkom i manga av beskrivningarna var hur viktigt det ar att lyfta fram och
forklara barns réttigheter, men dven deras skyldigheter. Elin berattade:

“Vi ska nu borja jobba med barns skyldigheter, och férst prata om
vad ordet betyder, oftast ar det nagot barn som redan vet och da
borjar vi dar. Barnen ska fa forstaelse for att de har rattigheter, men
med det kommer dven skyldigheter. Barn behdver lara sig att visa
respekt mot varandra”

Det &r en viktig del for att forbereda barn for ett framtida deltagande i ett
demokratiskt samhélle. Undervisning om och for réttigheter och
skyldigheter kan innehalla socialiserande och kvalificerande aspekter som
kan bidra till att barn ses som objekt, objekt som fylls pa med kunskap. Det
handlar dock om att som pedagog ha subjektifierings dimensionen i fokus,
for det kan bidra till att de kan utveckla sin undervisning. Skapa
forutsattningar dar barn far verktyg som mojliggor for dem att vara och
agera som subjekt i en demokratisk miljo.
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6.4 Pedagogers kunskap och kompetenser for arbetet med

barns rattigheter

| pedagogernas beskrivningar framtréder det att det finns ett intresse och ett
engagemang som bidrar till deras arbete. Pedagogerna ger i sina
beskrivningar uttryck for betydelsen att ta tillvara pa barns spontana tankar.
Pedagog Lisa uttryckte det sa har:

”FOr oss ar det viktigt att ha en valplanerad undervisning for det hjalper oss
att kunna vara flexibla och vara mer i nuet och fanga upp barnens tankar
och hypoteser som kan komma”.

I likhet med Lisa beskrev Saga:

»Jag planerar alltid min undervisning utifran var, hur och varfor.
Undervisning ska alltid ha ett syfte, men ibland kanske det inte blir at det
hallet. Dd far man fdanga det som barnen dr intresserade av for stunden”

I Lisas och Sagas uttalande kan vi se att de ar viktigt med en planerad
undervisning, dock behdver en som pedagog kunna vara flexibel och kunna
folja det som intresserar barn. En planerad och malstyrd undervisning kan
bade ha en socialiserande och kvalificerande pragel, men nar det finns en
medvetenhet hos pedagoger att se barn som egna subjekt kan de lattare
fanga upp barns tankar och hypoteser. Det kan bidra till att undervisningen
tar en annan riktning dér barn och pedagoger utvecklar undervisningen
tillsammans. Det ar en viktig aspekt att ha med sig, for nar pedagogerna
utgar fran det som intresserar barn och vill lyssna pa deras tankar bidrar det
till barns subjektifiering. Barn blir mer fria i tanke och handling och
pedagogerna kan skapa forutsattningar for nya infallsvinklar dar barn far
mojlighet att agera och utmanas i sin utveckling. Nar pedagoger visar och
forklarar for barn att de lyssnar pa dem och att barns roster ar viktiga, skapar
de forutséattningar for barn att kvalificeras in i ett samhélle dar vi behdver
lyssna pa varandra och allas roster ska respekteras. Julia beskrev det sa

har:

> Vi arbetar ofta i mindre grupper for att mojliggora sa att alla barn far
talutrymme, alla barn kommer inte fram i helgrupp sa det ar valdigt viktigt i
mdnga aspekter att jobba i mindre grupper”

Nér barn delas in i mindre grupper skapar pedagogerna forutsattningar for
barns subjektifiering. Barn som far mojlighet att vistas i mindre grupper far
béattre forutsattningar att agera och vara delaktiga, det bidrar till att barn kan
fa inflytande i det sociala sammanhanget. Det kan ses som en fostrande
funktion dér barn socialiseras in i en forutbestdmd undervisning, samtidigt

24



ar gruppindelningen en viktig faktor som bidrar till att pedagogerna kan
skapa forutsattningar for att utga fran barns behov. Genom gruppindelning
kan mojligheter skapas for att utveckla tryggare barn, dar pedagogerna
lattare kan lyssna och utmana barnet till att bli ett sjalvstandigt subjekt.
Mindre grupper kan hjalpa barn som inte ar lika kommunikativa som andra,
de kan fa mer tid och stod av pedagogen att uttrycka sina tankar och
funderingar. Den medvetenhet och kunskap pedagoger besitter &r avgorande
for barns subjektifiering. Det kan dven forstas i det Elin uttryckte:

“Vi behover standigt fundera pa var ar barnen och vad &r det vara barn ar
i behov av att fa utveckla och lira just nu”™

Det Elin berattade &r i likhet med Kajsas uttalande:

“Jag tinker pd uppldgget och sa tdnker jag pa vilka barn som deltar, dr det
ljudkénsliga barn da kor jag inte med ndgra hogljudda musikinstrument. Ar
det aktiva barn erbjuder jag till exempel dans med mycket rérelse”

Pedagogernas uttalande visar att de & medvetna om att deras undervisning
kan paverka barns delaktighet och inflytande pa olika satt. De lyfter hur
viktigt det ar att ta alla barns olikheter i beaktning i planeringen. Nér
pedagoger har kunskaper och kompetenser for att mojliggora for barn att
vara kompetenta utifran sina forutsattningar, bidrar det till barns
subjektifiering. I undervisningen kan pedagoger aven bidra med
kvalificerande aspekter, dar barn kan fa en forstaelse for alla manniskors
olikheter. Att som pedagog vara medveten om alla barns behov &r
avgorande for att barn ska fa mojlighet att agera utifran sitt béasta jag. Kajsa
beskriver vidare att:

“Alla i arbetslaget behéver en medvenhet infor arbetet med
barnkonventionen, det ska inte vara sa att nar jag ar borta fallerar det. Det
ar vart uppdrag att tillsammans skapa forutsattningar fér barns
rdattigheter”

Det ar viktigt att alla pedagoger har kunskaper om hur arbetet med
barnkonventionen ska bedrivas. Barn behéver mota pedagoger som kan ge
dem verktyg och strategier som hjalper dem att bli trygga for att kunna
mota, agera och utdva sina rattigheter i ett socialt sammanhang. Det innebar
att pedagoger behdver kunna skapa forutsattningar for att kvalificera barn
med kunskaper och fardigheter om och for demokrati, samtidigt som de
behover socialisera barn genom en planerad och forutbestdmd undervisning.
De kunskaper och fardigheter pedagoger kan bidra med genom kvalificering
och socialisering, framjar barns mojlighet till subjektifiering. Det handlar
som pedagog om att kunna ta vara pa olika situationer i undervisningen, for
att starka barns integritet och skapa forutsattningar sa att barn ska fa
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mojlighet att utvecklas till trygga och sjalvstandiga individer. Nellie
beréttade att:

7 Jag som pedagog behover alltid vara medveten om min maktposition, hur
Jjag forhaller mig kan paverka barns integritet”.

Det ar en balansgang hur pedagoger forhaller sig till sin maktposition,
eftersom deras agerande kan skapa forutséttningar eller begrénsa barns
subjektifiering. FOr att kunna mojliggora for alla barns delaktighet och
inflytande behdver pedagoger ha kunskaper men dven vara flexibla och
lyhérda. Som Ulla beskrev:

“Jag ar mitt framsta redskap och jag behover ha min ryggséack packad for
att kunna mota och utmana alla barn”

7 Diskussion

| foreliggande avsnitt kommer resultat och analys diskuteras i relation till
Inledning, Bakgrund, Litteraturdversikt och Teoretiskt ramverk, under
rubrikerna Pedagogens roll for barns mojlighet till subjektifiering,
Pedagogers strategier for barns delaktighet och inflytande i undervisningen,
Barnrattsperspektivet som utgangspunkt for arbetet med barnkonventionen
och Kunskap och medvetenhet om barns réattigheter. Delaktighet och
inflytande &r tva viktiga begrepp som vi férhaller oss till i diskussionen for
att synliggora arbetet med barnkonventionen utifran ett barnrattsperspektiv.
Var definition av begreppen utgér fran Ahls et al. (2020) handbok fran
UNICEF om barns delaktighet och inflytande. Forfattarna beskriver att
delaktighet handlar om att ta del av barns asikter och involvera de i
beslutsprocesser och inflytande innebér att det ar barns asikter som paverkar
de beslut som fattas. En diskussionssammanfattning presenteras i slutet av
avsnittet.

7.1 Pedagogens roll for barns méjlighet till subjektifiering

Forskolan ar en av de platser dér barn utvecklar sin egen identitet, hur
pedagoger planerar sin undervisning och beméter barn kommer spegla
arbetet med barns majlighet till subjektifiering. Barn far genom
kvalificering och socialisering mojlighet att utveckla kompetenser for att
kunna delta i ett demokratiskt samhélle. Det handlar egentligen om vilken
mix av dimensionerna som pedagoger skapar forutsattningar for. For att
barn ska kunna utveckla sin identitet och bli sitt bésta jag menar Biesta
(2007) att pedagoger behdver mota barn som subjekt. I resultatet
synliggjordes det hur pedagogerna aktivt arbetade for att mojliggora for
barns subjektifiering. Pedagogerna bemotte barn som kompetenta
demokratiska personer, dar de fick forutsattningar for att agera och goéra sina
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roster horda. Det ar enligt Biesta (2007) en viktig aspekt for hur vi forstar
och utovar en demokratisk utbildning. Pedagogernas reflektioner var en
viktig drivkraft nar de skapade forutsattningar for en tillatande och
normdverskridande miljo. Barn behover fa kanna tilltro till sin egen férmaga
och kompetens (Ungerberg, 2019). Nagot som vi i resultatet kunde forsta att
pedagogerna stravade efter, nar de agerade utifran ett barnrattsperspektiv
och tog barns perspektiv i beaktning.

Resultatet visade att pedagogerna hade en tanke med sin undervisning och
en medvetenhet kring sitt arbetssatt, vilket mojliggjorde for barn att agera
utifran sin utvecklingsniva. Genom att bemota barn med 6dmjukhet och
respekt, skapade pedagogerna forutsattningar for att barnen skulle fa
inflytande att paverka beslut som rér dem. Det ar en viktig aspekt att
forhalla sig till for att barn ska fa mojlighet att utvecklas till sjalvstandiga
individer. Pedagoger behdver strategier for att stimulera och utmana barn pa
olika satt, da barn lar och utvecklas hela tiden. Det handlar enligt Eidevald
och Engdahl (2018) om att ge barn upplevelser och erfarenheter som kan
bidra till 1arande. Dar pedagogen i ett utforskande tillsammans med barn
skapar forutsattningar for att barn ska finna undervisningen meningsfull
(Biesta, 2007). Barn ska fa méjlighet att vara delaktiga och fa inflytande,
utifran det som bedéms vara barnets basta (Skolverket, 2018). Studiens
resultat ger en forstaelse for hur pedagoger kan agera och beméta barn, for
att mojliggora for barns delaktighet och inflytande. Forskning visar vikten
av att bemota barn som kompetenta (Ungerberg, 2019; Westlund, 2011;
Williams & Sheridan, 2018). Dock ar det en balansgang som pedagoger
behdver forhalla sig till, da det kan finnas en risk med att ge barn ett for
stort ansvar som de inte &r redo for (Ungerberg, 2019). Det handlar inte om
att lamna barnet till sitt eget larande, utan pedagogens roll &r viktig (Biesta,
2019; Vygotskij, 1978).

For att tillgodose barns rattigheter beskrev pedagogerna att de behdvde
reflektera 6ver de etiska situationer som kan uppsta i férskolans utbildning.
For att ta hansyn till barns integritet &r det viktigt som pedagog att se till
barns sjalvbestimmanderétt. Det handlar som pedagog om att skapa
valmojligheter dar barn kan fa agera och ta sjalvstandiga beslut.
Respondenterna uttryckte en medvenhet kring deras agerande och deras
maktposition. Ungerberg (2019) menar att det ar en viktig aspekt att ta
hansyn till. Den maktrelation som finns mellan pedagoger och barn gar inte
helt upph&va, men om det finns en medvetenhet kring den kan pedagoger
slappa pa sin kontroll for att skapa forutsattningar for barn att fa inflytande
och vara delaktiga i beslut som ror dem (Dolk, 2013; Ungerberg, 2019).

Resultatet visade dven pa vikten av att som pedagog visa barn att de blir
lyssnade pa och att barns roster ar viktiga. | de har ssmmanhangen
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socialiseras barn in i demokratiska normer och regler om hur vi kan beméta
andra manniskor med respekt och visa att vi lyssnar pa varandra. Det
innebdr dven att barn kvalificeras med kunskaper for att delta i ett framtida
demokratiskt samhalle, nar de far mojlighet att 6va pa att lyssna pa varandra
(Biesta, 2011 a). Pedagogerna beskriver att det &r viktigt att ldgga en god
grund for arbetet med barnkonventionen, barn kan redan i tidig alder fa
demokratiska fardigheter med sig fér hur de kan agera och gora sin rost
hord. Det &r ett arbete som vi forstar det genomsyrar dagarna pa
forskolorna. Pedagogerna ar narvarande och skapar mojligheter for barn att
utvecklas som sjalvstandiga individer i den planerade saval som den
spontana undervisningen. Pedagogerna sétter ramarna, men mojliggor for
barn att vara med och forma dem (Westlund, 2011).

7.2 Pedagogers strategier for barns delaktighet och

inflytande i undervisningen

Studier visar pa att det behdvs forskning om hur forskolans undervisning
kan bedrivas utifran ett barnrattsperspektiv (Brantefors & Thelander, 2017;
Olsson et. al, 2020; Quennerstedt, 2019). | vart resultat kunde vi forsta att
pedagogerna anvande olika arbetssatt for att mojliggora for barns
delaktighet och inflytande. For att skapa forutsattningar for barns
demokratiska rattigheter i forskolan, menar Westlund (2011) att barn ska fa
ta ansvar och vara delaktiga samt fa inflytande for att kunna paverka. Vart
resultat visade att pedagogerna férsokte inta barns perspektiv och géra dem
delaktiga i undervisningen genom att erbjuda barnen olika
undervisningsalternativ.

Enligt Bergnehr (2019) behdver pedagoger vara uppméarksamma pa det som
barn ger uttryck for, barn &r egna sociala aktdrer och ska fa mojlighet att
paverka sin omgivning. FOr barn som inte utvecklat det verbala spraket kan
pedagoger behdva skapa forutsattningar for alternativa kommunikationssatt
for barn att uttrycka sig. Ungerberg (2019) menar att det ar viktigt att tanka
pa den etiska dimensionen av inflytande, pedagoger beh6ver vara medvetna
om bade den verbala och den kroppsliga interaktionen. Nar barn far
mojlighet att vara delaktiga och far inflytande i undervisningen, kan barn
utveckla fardigheter som 6kad ansvarskansla och den kommunikativa
formagan kan forbattras vilket kan leda till 6kad sjalvkansla (Skolverket,
2015). Bland de respondenter som deltog i denna studie beskrevs det att
TAKK och bildstod &r ett viktigt verktyg for att mojliggora for att alla barns
roster ska bli horda, speciellt for de yngre barnen som inte alltid har det
verbala spraket. Det dr ett kommunikationsverktyg som bidrar till att skapa
forutsattningar for barn att kunna vara delaktiga och ges mojlighet till
inflytande dver sin dag pa forskolan.
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Forskning visar att pedagoger upplevde en osékerhet for hur det
demokratiska uppdraget skulle genomforas nér barnkonventionen skulle bli
lag i Sverige (Ungerbergs, 2019). Speciellt hur de skulle mojliggora for
yngre barns roster, da de ansag att de inte hade samma kommunikativa
formaga som de aldre barnen (Ribaeus, 2014). Det vi kan tolka i vart
resultat &r att pedagogerna inte upplevde den osakerheten som tidigare
forskning lyfter fram, om det ar pa grund av att forskning om alternativa
kommunikationsmojligheter har starkts eller inte vet vi inte. TAAK och
bildstéd &r enligt pedagogerna ett verktyg som alla barn borde fa
forutsattningar att anvanda. Detta for att mojliggora for alla barns rétt till
inflytande och delaktighet. Pedagogerna lyfte d&ven fram att anvdnda TAKK
och bildstod borde vara pedagogers skyldighet for att kunna arbeta utifran
ett barnrattsperspektiv. Vi kan forstd att TAAK och bildstod ar verktyg som
enligt vart resultat kan bidra till att 6verbygga de svarigheter och den
osakerhet som kan finnas hos pedagoger i deras arbete med
barnkonventionen utifran ett barnrattsperspektiv. Att anvanda TAKK och
bildstdd i undervisningen skapar dven forutséattningar for barns
subjektifiering, dar alla barn kan fa méjlighet att agera som sjalvstandiga
individer. FOr att utmana och skapa forutsattningar for barn att bli
demokratiska medborgare menar Biesta (2019) att undervisning behdéver
innefatta flera dimensioner. Resultatet visar hur pedagogerna planerar och
skapar forutsattningar for att barn ska fa agera och fa mojlighet till att vara
sitt basta jag.

Ett tydligt och konkret arbetssatt som pedagogerna anvande for att
synliggdra alla barns roster, samtidigt som barnen blev delaktiga och fick
inflytande var att barn fick lov att rosta vid olika undervisningssituationer.
Ett annat demokratiskt verktyg som pedagogerna anvéande sig av var
valtavlan. Enligt pedagogerna &r valtavlan en viktig strategi for att
mojliggora for barn att vara och kdnna sig delaktiga. | pedagogernas
uttalande framkom det att det ar viktigt att utga fran barns tankar och
intressen, barn behdver tycka det ar roligt for att vilja delta. Aven den
tidigare forskningen lyfter fram vikten av att utga ifran barns perspektiv, nar
pedagoger lyssnar pa barns tankar och hypoteser kan barns delaktighet och
inflytande framjas (Dolk, 2013; Melker et al., 2018; Tholin & Jansen,
2012). Pedagoger kan inte alltid tillmotesga det enskilda barnets 6nskemal,
utan kan behdva utga ifran det som majoriteten véljer. Det skapar
forutsattningar for kvalificerings dimensionen, dar barn far lara sig
fardigheter som forbereder dem for ett demokratiskt samhalle. Barnen far
mojlighet att utveckla en forstaelse for att jag har ratt att valja, men mitt val
ar inte alltid det som vinner. Det ar viktigt att pedagoger ar medvetna om sin
maktposition gentemot barn menar Dolk (2013). Genom att bekréfta barnets
onskemal kunde respondenterna bidra till att ge barnet en forstaelse for
situationen. Barn far pa sa vis méjlighet att socialiseras inom forskolans
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ramar. Aktiviteten bidrar aven till barns subjektifiering dar barn far
mojlighet att agera och utvecklas till att bli mer fria i tanke och handling.

Rostningsaktiviteter kan dven bidra till att barn socialiseras och kvalificeras
in i forskolans planerade undervisning, dar de far mojlighet att utveckla
demokratiska fardigheter infor ett deltagande i ett demokratiskt samhélle. |
detta kan vi forsta att pedagogerna mojliggor for barns subjektifiering nar de
far 6va pa demokratiska fardigheter, som bidrar till att barn kan bli
sjalvstandiga individer. Undervisning enligt Biesta (2006) bor ses som sa
mycket mer &n att utveckla ett larande, han menar att demokrati inte enbart
lars ut genom att prata med barn. Barn ar egna individer med tankar och
idéer, de behover fa mojlighet att mota och géra demokrati pa olika satt
(Biesta 2011a). | likhet med det Tellgren (2019) och Davidsson (2018)
lyfter fram om barnkonventionen och barns manskliga rattigheter. Skapade
pedagogerna forutsattningar for barn att mdéta och utdva sina réttigheter
bade om, i och genom manskliga rattigheter. | respondenternas uttalande
handlade det om att hitta olika strategier for att mojliggora for barns
delaktighet och inflytande. Réstningsaktiviteter bidrar till att barn far lara
sig genom att fa utdva demokrati, for och om demokrati blir nar
pedagogerna skapar forutsattningar for barn att forsta inneborden av
aktiviteten. De rostar for att allas val inte kan mojliggoras varje gang och
bidrar med en forstaelse for hur ett demokratiskt val gar till. Barn far pa s
satt mojlighet att utvecklas och kan bli mer sjalvstandiga i sina beslut.

7.3 Barnrattsperspektivet som utgangspunkt for arbetet

med barnkonventionen

Forskning visar att det &r angeldget med 6kade kunskaper om hur arbetet
med barnkonventionen kan bedrivas (Davidsson, 2018; Ekman, 2020;
Tellgren, 2019) Vart resultat visade att genom att ha tillgang till ett konkret
material, kunde pedagogerna arbeta systematiskt utifran ett
barnréttsperspektiv. Materialet som pedagogerna anvande sig av bidrog med
kunskap for hur undervisning kan bedrivas i forskolans kontext, i enlighet
med barnkonventionen. Handledningsmaterialet underlattade och
inspirerade pedagogerna i deras arbete med barns réttigheter. Enligt Biesta
(2017) handlar det om att skapa basta mojliga undervisningssituation for
varje barn i relation till &mnet. En viktig aspekt att forhalla sig till &r att en
undervisningssituation inte alltid innebaér att ett l&rande sker (Biesta, 2017;
Eidevald & Engdahl, 2018). Darfor ar det viktigt som Biesta (2019)
beskriver att som pedagog synliggora flera aspekter i undervisningen dar
barn far mojlighet att utvecklas till sjalvstandiga individer. | resultatet
visade det sig att tillgangen till ett konkret handledningsmaterial bidrog till
att arbetet med barnkonventionen kunde genomsyra hela

dagen. Undervisningen planerades utifran barns rattigheter dar pedagogerna
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majliggjorde for barnen att ta del av barnkonventionens artiklar. De beskrev
aven hur de tog tillvara pa spontana tillfallen utifran det som var aktuellt for
barnen just nu. Det var barnens intresse och hypoteser som Iag till grund for
undervisningen. Nagot som enligt forskning &r viktigt for att barn ska vilja
vara delaktiga (Dolk, 2013; Melker et al., 2018; Tholin & Jansen 2012).

Respondenterna beskrev att undervisning behover innehalla olika delar om
barns réttigheter, men aven deras skyldigheter. Bada delar &r viktiga att
forhalla sig till da de paverkar barns subjektifiering (Biesta, 2011 a).
Pedagogerna lyfte fram vikten av att prata om barns skyldigheter for att
bidra med en forstaelse att vi behover respektera varandra. Barnen fick i de
olika undervisningssituationerna om barns rattigheter och skyldigheter
mojlighet att kvalificeras om och for demokrati, samt socialiseras genom
demokrati. | dialog med barn kan pedagoger 6ppna upp for kvalificerande
samtal, genom att diskutera ratten till sitt eget namn eller pa ett konkret sétt
lyfta att vi ar olika. Barn inspireras i de undervisningssituationerna av
pedagogerna till en dkad forstaelse och respekt for manskliga rattigheter.
Det handlar om att skapa forutsattningar for barn att fa nya verktyg och
strategier med sig, for att kunna hantera olika situationer som kan uppsta
under dagen pa forskolan. | forskolan &r det viktigt att barn far utrymme for
att ova dessa formagor, da det ar i samspel med andra manniskor som
demokratiska kompetenser utvecklas (Davidsson, 2018).

I respondenternas beskrivningar visade det sig att kunskaper om
barnkonventionen bidrog till att undervisningen fick en bredare ingang och
mojliggjorde for dem att arbeta utifran ett barnrattsperspektiv. For att framja
barns delaktighet och majlighet att fa inflytande, beskrev pedagogerna att de
arbetade med veckans ansvarsbarn. Barns sjalvfortroende kan éka om de ges
mojlighet att vara med och paverka (Skolverket, 2015). Resultatet visade att
barn redan fran tidig alder kan utveckla kompetenser for att ta ansvar for
sina handlingar. Det &r en viktig aspekt som pedagoger kan behéva forhalla
sig till for att skapa bésta forutsattningar for barns subjektifiering.

7.4 Kunskap och medvetenhet om barns rattigheter

| arbetet med barnkonventionen kunde vi forsta av pedagogernas
beskrivningar, att det fanns kunskap och ett stort intresse och engagemang
for deras arbete med barns rattigheter. Enligt Ekman (2020) kravs det
k&nnedom om vad konventionen innebar for att kunna arbeta och ta hansyn
till barns rattigheter i forskolan. Att endast besitta kunskaper om
konventionen utan att reflektera hur arbetet kan bedrivas, kan paverka barns
mojlighet till inflytande och delaktighet (UNICEF Sverige, 2018). Det krévs
vilja att gora forandringar i arbetssétt och struktur (Ekman, 2020).
Problematiken som har synliggjorts i forskning visar att pedagoger upplevde
att de behovde dsidositta barns hypoteser i undervisningen for att styra mot
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forbestamda kunskaper (Thérner, 2017). For att 6verbygga detta problem
beskriver pedagogerna att de kan vara mer flexibla och kan ta tillvara pa
barns tankar och hypoteser nar de har en vélplanerad

undervisning. Pedagogerna visar en medvetenhet for hur undervisning kan
bedrivas med barns delaktighet och inflytande, dar de tar barns perspektiv i
beaktande och féljer det som barnen ger uttryck for. Det handlar enligt Ahl
et al. (2020) om att skapa mojligheter for barn att vara sociala aktorer, dar
barns inflytande far bli en naturlig del av utbildningen.

Utbildningen ska enligt Skolverket (2018) bedrivas utifran vad som bedéms
vara barnets bésta. Resultatet visade att gruppindelning ar en viktig strategi
for att framja barns delaktighet och inflytande. Nar pedagogerna delade in
barnen i mindre grupper kunde talutrymmet lattare férdelas mellan barnen.
Det bidrog till att pedagogerna kunde utga ifran barns olika behov, vilket
bidrar till barns subjektifiering. Pedagogerna reflekterade Gver sitt arbete
och kunde pa sa sétt hitta nya ingangar for att utveckla sitt arbete med
barnkonventionen. Det handlade om att skapa forutsattningar utifran sin
specifika barngrupp, dar barn far méjlighet att agera utifran sitt bésta jag. En
viktig aspekt att forhalla sig till ar enligt pedagogerna deras maktposition
gentemot barn. Vilket &ven Dolk (2013) och Ungerberg (2019) uttrycker nar
de menar att barns delaktighet och inflytande kan mojliggoras eller
begréansas, beroende pa vilken kontroll pedagogerna besitter.

En av pedagogerna uttryckte att “jag 4r mitt friimsta verktyg”, vilket visar pa
en medvetenhet for att kunna méta och utmana barn. De kompetenser och
kunskaper hon har mojliggor eller begrénsar undervisningen. Samtidigt
framkommer vikten av att alla i arbetslaget behdver ha kunskap och en
medvetenhet for hur arbetet med barnkonventionen kan bedrivas. |
respondenternas beskrivningar kan vi forsta att det finns en barnsyn, dar
barn ska métas med respekt och ska fa mojlighet att agera och uttrycka sig i
fragor som rér dem. Det ar viktiga faktorer att forhalla sig till utifran ett
barnrattsperspektiv.

8 Diskussions sammanfattning

Ett demokratiskt forhallningssétt eller arbetssatt uppstar inte av sig sjélv.
For att kunna arbeta aktivt utifran ett barnrattsperspektiv, behéver
pedagoger besitta en djupare professionell kunskap om barnkonventionen.
Forskolan ar en av de platser dar barn utvecklar sin egen identitet, hur barn
blir bemotta kommer spegla barns mojlighet till subjektifiering. Det vi sag i
var studie var att pedagogernas kunskap och medvetenhet i arbetet med
barnkonventionen bidrog till att de intog barns perspektiv. Pedagogernas
medvetenhet och planering skapade forutsattningar for barn att fa vara
delaktiga och fa inflytande i férskolans undervisning. Pedagogerna skapade

32



valmajligheter for att barn skulle fa bli bemotta och agera som sjalvstandiga
individer. Det har ar en viktig grundsten att forhalla sig till for att
mojliggora for barnrattsperspektivet i utbildningen. For att uppréatthalla
arbetet med barnkonventionen framtrader det i pedagogernas beskrivningar
vikten av att standigt reflektera, for att skapa forutsattningar dar barn kan
vara delaktiga och fa mojlighet till inflytande. I tidig alder kan barn utveckla
demokratiska fardigheter, da ar det extra viktigt att som pedagog ta de etiska
aspekterna i beaktning samtidigt som barns subjektifiering mojliggors. Det
ar pedagogers kunskap och medvetenhet som bidrar till att arbetet med
barnkonventionen kan genomsyra hela dagen. Pedagogernas arbetssatt visar
pa att arbetet behdver innehalla olika strategier for att kunna bemota barns
olika behov. Undervisningen i utbildningen behéver innehalla olika delar,
nagot som Biestas demokratiska dimensioner synliggjort. Dimensionerna
samverkar pa olika sétt och &r viktiga delar for att skapa forutsattningar for
barn att utvecklas som sjalvstéandiga individer. Detta visar att undervisning
behover grunda sig i olika arbetssétt for att mojliggora for barns delaktighet
och inflytande utifran barnkonventionen.

Pedagogens uppgift ar att ska skapa forutsattningar for basta mojliga
undervisningssituation for varje barn i relation till &mnet.
Handledningsmaterialet bidrog till att barnen fick mojlighet att utveckla nya
strategier och verktyg som kunde hjalpa dem att agera som sjalvstandiga
individer. De konkreta arbetssatt som handledningsmaterialet utgjorde
bidrog till att 6verbygga den osakerhet som kan finnas for att bedriva
undervisning utifran barnkonventionen. Pedagogernas kunskap bidrog till
att mojliggora for alla barns roster skulle bli hérda, TAKK och bildstod var
nagot som visade sig vara en av de viktigaste aspekterna. Vart resultat visar
att barnrattsperspektivet kan genomsyra hela dagen om pedagoger
reflekterar och & medvetna om hur de bedriver sin undervisning. Hur
pedagoger mojliggor for barn att agera som egna individer kommer inverka
pa vilka forutsattningar barn far till att bli delaktiga och far inflytande dver
undervisningen.

8.1 Slutsats

For att bedriva undervisning i forskolan utifran ett barnrattsperspektiv,
framtradde det i pedagogernas beskrivningar olika strategier for att barns
roster skulle komma till uttryck och mojliggoras. Redan fran tidig alder &r
det viktigt att 1dgga en god grund for arbetet med barns rattigheter. For att
synliggora alla barns roster och lata barn fa vara delaktiga och fa inflytande
anvande pedagogerna TAAK och bildstdd i sin undervisning. Rostning,
valtavla och veckans hjélpreda var andra arbetssatt som visade

hur pedagogerna kunde ta barns perspektiv i beaktning. Pa det sattet kunde
pedagogerna skapa forutsattningar for alla barns rétt till inflytande och
delaktighet utifran ett barnrattsperspektiv. Genom att pedagogerna anvande
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sig av ett tydligt och konkret material, kunde pedagogerna utveckla
strategier som bidrog till att arbetet med barnkonventionen kunde
genomsyra hela dagen. Hur pedagogerna planerade sin undervisning for att
alla barn skulle fa vara delaktiga och fa inflytande, bidrog till att de
mojliggjorde for barns subjektifiering. Kvalificering och socialisering
framtradde som delar i den undervisning dar pedagogerna inom férskolans
ramar skapade forutsattningar for barn att fa demokratiska fardigheter med

sig.

9 Metoddiskussion

| foreliggande studie har vi anvént oss av en kvalitativ forskningsmetod med
semistrukturerade intervjuer. Syftet med studien var att undersoka hur
forskoll&rare beskriver sin undervisning med barns rattigheter. Darfor blev
intervjuer en naturlig metod for var studie. En kvalitativ metod &r det
naturliga valet nar en forskare vill fa djupare svar inom ett specifikt omrade
(Bryman, 2018).

Valet av att anvanda semistrukturerade intervjuer som metod kan paverka
resultatet. Hade vi utfort observationer hade empirin som samlats in gett oss
forutsattningar att ta del av hur forskolldrare agerar i arbetet med barns
rattigheter. Observationer &r dock mer tidskravande och det ar forskarens
observationer och forstaelse av det som underséks som skrivs fram
(Lalander, 2015). For att bidra med kunskap till forskningsgapet blev inte
observationer som metod aktuellt for var studie, pa grund av
respondenternas geografiska avstand. | var studie har vi utgatt fran
respondenternas beskrivningar genom den digitala plattformen Zoom. Dock
menar Bryman (2018) att det kan finnas risker med att genomféra intervjuer
dé respondenterna kan vinkla sina svar for att ge de “rétta” svaren. En
kombination av observation och intervju hade enligt Eriksson — Zetterquist
och Ahrné (2015) kunnat skapa forutsattningar for att komplettera olika
delar i den insamlade empirin. | var studie var det respondenternas spontana
svar som bidrog till att svara pa vart syfte och fragestallning. Om
respondenterna fatt ta del av intervjufragorna innan hade det kunnat bidra
med andra svar (Bryman, 2018).

Tidsramen for att na ut till och fa tag i respondenter till var studie bidrog
aven till att vi breddade var empirisamling. Vi mejlade ut vara
intervjufragor till de respondenter som inte hade méjlighet att delta genom
intervjuer i zoom. Dock har det inte paverkat var insamlade empiri, svaren
var inte lika utforliga men skrevs fram i likhet med de andra
respondenternas svar. Det presenterade resultat ar anvandbart och bidrar
med kunskaper for hur pedagoger kan skapa majlighet for att arbeta utifran
ett barnrattsperspektiv, dar alla barn kan fa bli delaktiga och fa inflytande i
sin utbildning.
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Valet vi gjorde att anvanda Biesta som vart teoretiska ramverk har paverkat
utformningen av studien och de resultat vi har fatt fram. Med tanke pa
studiens syfte upplever vi att anvanda Biesta som analysverktyg, har
bidragit till vart resultat. Vi &r val medvetna om att valet av en annan teori
eller intervjuer med forskollarare utan en specifik kunskap om
barnkonventionen hade bidragit till en annan synvinkel och ett annat
resultat.

9.1 Didaktiska implikationer

For att utveckla sin verksamhet utifran barns rattigheter framkom det att
tydligt och konkret material ar av stor vikt. Tillgang till ett
handledningsmaterial kan bidra till att lagga en god grund och inspirera
pedagogerna till att utveckla strategier i arbetet med barnkonventionen.
TAAK och bildstdd &r verktyg som pedagoger kan anvénda for att
synliggora alla barns roster. Valtavla, rostaktiviteter och att jobba med
veckans hjdlpreda &r andra arbetssatt som pedagoger kan anvéandas for att
skapa forutsattningar och darmed mojliggora for alla barns delaktighet och
inflytande. Genom att anvénda sig av de olika arbetssatten kan pedagoger
skapa forutsattningar for att barnréttsperspektivet ska kunna genomsyra hela
dagen i forskolans utbildning.

For att utveckla sin egen undervisning kan pedagoger anvanda sig av
Biestas demokratiska dimensioner, kvalificering, socialisering och
subjektifiering. Dimensionerna ska inte ses som atskilda utan de samverkar
med varandra. Genom att anvanda sig av dimensionerna kan pedagoger
reflektera och analysera 6ver sin undervisning for att synliggéra om de
behdver vidga sina perspektiv for att mojliggora for barns subjektifiering.

9.2 Vidare forskning

| vart resultat intervjuades pedagoger som arbetade specifikt med
barnkonventionen. Det synliggjordes att pedagogers kunskap och
medvetenhet var en avgorande faktor, for att barnrattsperspektivet ska
komma till uttryck och méjliggoras i forskolans undervisning. |
pedagogernas uttalande kunde vi forsta att det saknades
kompetensutveckling i arbetet med barnkonventionen. Den kunskap som
pedagogerna har kring barnkonventionen kom fran eget intresse och
engagemang for arbetet. Pedagogerna beskrev att de kopte litteratur och
laste pa sin fritid, vilket bidrog till deras kunskapsutveckling. Att fa tillgang
till ett tydligt och konkret material mojliggjorde fér pedagogerna att
utveckla strategier for att kunna arbeta utifran ett barnrattsperspektiv.
Barnkonventionen blev lag 2020 och vi tycker att kompetensutveckling
borde vara en sjalvklarhet for att kunna tillgodose barns réttigheter. Darfor
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hade det varit intressant att undersoka vad bristen pa kompetensutveckling
grundar sig i.

Det hade &ven varit intressant att undersoka vilken litteratur olika
forskollararprogram i Sverige anvéander for att utbilda sina studenter i
arbetet med barnkonventionen. Finns det likheter och skillnader i
litteraturen och vad kan det betyda for blivande férskollarare.
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