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“Today’s pupils are no longer the people traditional educational systems
were designed to teach.” Francesc (2006, s. 10).



Sammanfattning

Lés- och skrivkunskaper ar sjalvklara och centrala delar kring elevernas
larprocesser genom grundskolan samtidigt som det uppmarksammas i bade
forskning och styrdokument. Inférandet av teknik i bade skolan och i
samhallet paverkar kunskapen och vad som &r relevant att lara sig och hur.
Detta gor att elever maste lara sig att orientera sig bland digitala och
foranderliga texter i forberedelse infor samhéllets allt storre krav pa
flexibilitet och digitalisering. Syftet med denna kunskapsoversikt ar att
undersoka anvandningen av digitala verktyg och dess effekter pa elevers
las- och skrivutveckling pa lagstadiet, och mer specifikt att besvara
fragestéllningen: Vilka effekter har digitala verktyg pa elevers las- och
skrivutveckling pa lagstadiet? For att besvara fragestallningen och uppna
studiens syfte har vi systematiskt tagit fram, analyserat och sammanstallt
vetenskapliga studier kring hur digitala verktyg inverkar pa elevers las- och
skrivutveckling. Vart resultat visar att lasaktiviteten okar, elevernas texter
blir langre, motivationen hojs och elever i svarigheter far en direkt stéttning
med hjalp av digitala verktyg. Verktyget i sig ger inte effekter pa elevers
larande utan det handlar om hur verktyget anvénds och val av innehall som
ar avgorande for elevernas utveckling. Ddrav ar de didaktiska aspekterna
vasentliga for en implementering av digitala undervisningsmetoder da
progressionen markant gar framat gentemot traditionella
undervisningsformer om det digitala verktyget anvands pa ratt satt och i ratt
sammanhang.

Nyckelord: digitala verktyg, las- och skrivutveckling, lagstadiet



Abstract

Literacy is a clear and central part of pupils' language development and
permeates the whole primary school, as well as being brought to attention
by both research and school regulation. The implementation of technology
in both schools and society affects how we view knowledge and what is
relevant to learning and how. As a result, today's students must learn to
navigate modern technology and a large variety of texts in preparation for
society's increasing demands for flexibility and digitalization. The aim of
this knowledge overview is to investigate the use of digital tools and its
effects on pupils' literacy development in primary school, and specifically to
answer the research question: What effects do digital tools have on pupils'
literacy development in primary school? To answer the research question
and achieve the purpose of the study, we have systematically identified,
analyzed, and compiled scientific studies on how digital tools affects pupils’
literacy. Our results show that reading activities increase, the pupils' texts
become longer, motivation increases, and pupils in difficulty receive direct
support with the help of digital tools. The tools themselves do not have an
impact on pupils' learning, it is how the tools are used and the choice of
content that is crucial for pupils' development. Therefore, the didactic
aspects are essential for the implementation of digital teaching methods as
the progression evolves significantly compared to traditional teaching
methods if the digital tools are used in the right way.

Keywords: digital tools, literacy, primary school



Forord

Digitala verktyg och vilka effekter de har pa elever i olika larandesituationer
ar nagot som intresserar oss alla tre. Det talas jamt om att digitala verktyg
ska implementeras i undervisningen eftersom skolan har ett uppdrag att
utveckla elevers férmaga att anvanda digitala verktyg. Detta finner vi
intressant da vi anser att det inte stammer Gverens med hur det ser ut i
praktiken vilket kan bero pa att personal inom professionen inte besitter
tillrackliga kunskaper eller dar ekonomiska faktorer forhindrar
implementeringen av digitala verktyg.

Malet med denna studie var att studera hur digitala verktyg paverkar elevers
kunskapsutveckling i lasning och skrivning dar syftet med studien blev att
undersoka effekterna av digitala verktyg vid l&s- och skrivutvecklingen for
elever pa lagstadiet. Framtida studie kommer &ven att behandla liknande
aspekter inom samma omrade, dar vi utgar fran att undersoka vilket innehall
i de digitala verktygen som framjar kunskapsutvecklingen.

De artiklar som legat till grund for aktuell studie har tolkats och analyserats
av oss alla, dar artiklarna sedan valdes ut efter relevans for var
forskningsfraga. Arbetet i sig har varit omfattande dar frustrationsnivan
ibland varit h6ég. Sammantaget har arbetet givit oss en hel del erfarenheter
samtidigt som den bekraftat det vi redan upplevt ute pa faltet. Vi som ett lag
har arbetat bra tillsammans dér vi kompletterat varandras styrkor och brister,
vilket varit en fordel under hela arbetets gang. Arbetet i sig har varit
uppdelat, men dér vi alla har varit delaktiga i samtliga stycken. Samtliga har
tagit del av vald litteratur, dar Annelie och Nina borjade skriva pa
inledningen av arbetet samtidigt som Anna boérjade skriva metodens
sokstrategi. Resultatet har bearbetats gemensamt dér uppdelningar skedde
utefter tematiseringarna. Diskussionen har processats av oss alla, dar Nina
till slut skrev den slutgiltiga versionen. Alla skribenter har varit insatta i
studiens samtliga delar dar korrekturldsning och bearbetning av text har
skett gemensamt for att sakerstalla att alla delar ar med.

Ett stort tack vill vi rikta till varandra som har hallit tallamodet uppe nar

tunga stunder har infunnit sig samtidigt som vi funnits d&r for varandra

under hela processen. Aven ett tack vill riktas till var handledare Goran

Karlsson som givit oss aterkoppling pa var skrivna text sa att vi standigt
kunnat arbeta framat.

Annelie Andersson, Anna Ewald och Nina Svensson.
Juni, 2022
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l. Inledning

Under denna rubrik presenteras centrala begrepp och ramverk for omradet,
foljt av introduktion till 1&roplanen och IT-strategin samt skolans l&s- och
skrivutveckling i forhallande till samhallets digitalisering. Vidare
presenteras studiens syfte och fragestallning.

1.1 Laroplanen och IT-strategin

Kommande stycken utgar fran Laroplan for grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmet (Lgr22, 2022) i digital form da den nya laroplanen finns
att tillga i tryckt versionen forst den 1 juli 2022 eftersom det ar da den trader
i kraft. Detta gor att sidhanvisningar inte kan framga fran alla delar, daremot
finns den i digitalt format att tillga i uppdelade omraden.

Skolans uppdrag &r att framja larande da eleven ska inhdmta och utveckla
kunskaper for att forberedas infor ett verksamt liv i samhéllet (Laroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet inledande delar [Lgr22],
2022, s. 7). Da samhallet &r komplext med stort informationsflode, ckad
digitalisering och snabb forandringstakt ar det viktigt att eleverna tillagnas
studiefardigheter och metoder for att framja en utveckling dar eleverna ska
fa majlighet till kompetenser i att anvéanda digital teknik (Lgr22, s. 7 f.).
Skolans grundlaggande véarden ar att framja elevers utveckling och larande
dar en livslang lust att lara uppmuntras (Lgr22, s. 5). Darav ska
undervisningen anpassas efter var specifik elevs forutsattningar och behov
dar undervisningen ska framja ett fortsatt larande med kunskapsutveckling
via olika sétt att na malen (Lgr22, s. 5 f.). For att framja elevers utveckling
ska en varierad struktur av innehall och metoder erbjudas dar sprak, larande
och utveckling sker genom samtal, l&sning och skrivning for att eleven ska
fa tillit till sin sprakformaga da skolan & omgiven av manga kunskapskallor
(Lgr22,s.8f1.).

Regeringen foreslog 2015 att en IT-strategi skulle tas fram dér visionen var
att ar 2022 skulle alla elever inom skolan ha en hdg digital kompetens vilket
skulle bidra till hégre maluppfyllelse och en mer likvardig skola
(Skolverket, 2016, s. 2). Strategierna innehaller malsattningar och insatser
for att stirka den digitala kompetensen dér digitaliseringen ska verka for att
utveckla undervisningen dar mojligheter ska tillvaratas och stodja elevers
larande (Skolverket, 2016, s. 2). For att detta skulle kunna ske géllde det att
skolans styrdokument tydliggor 1amplig digital kompetens samtidigt som



Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) fick i uppdrag att utforma
resurser i form av stod sa att elever och larare kunde fa tillgang till
alternativa verktyg (Skolverket, 2016, s. 6).

| lagesbedomningen fran Skolverket ar 2020 (Skolverket, 2020, s. 4)
framgar det att digitaliseringens inverkan i skolan &r en forutsattning for
undervisningen sa lange den &r ratt anvand samtidigt som
Europaparlamentet (Europeiska unionen, 2006, s. 13) framhéaver att digital
kompetens ar en nyckelkompetens som behdvs for att kunna verka i vart
foranderliga samhélle och for att na utveckling. Kursplanen for amnet
svenska i Lgr 22 (2022) lyfter fram digitaliseringen vid las- och
skrivutvecklingen genom att mojligheter ska ges till kommunikation via
interaktiva och foranderliga texter i digitala miljéer for barn dér
textskapande ska ske i samspel mellan ord och bild bade med och utan
digitala verktyg. | kunskapskraven for godtagbara kunskaper vid slutet av
arskurs 3 framgar det att eleven genom enkla texter ska kunna skriva bade
med l&slig handstil och med digitala verktyg (Lgr22, 2022).
Kommentarmaterialet for kursplanen inom amnet svenska (Skolverket,
2022, s. 6) menar att digitaliseringen paverkar mojligheten till samverkan
kring texter och darfor maste eleven fa mota bade foranderliga och
interaktiva texter genom bade kommunikation och textskapande vilket
bidrar till deltagande och larande. Forénderliga och interaktiva texter ar
enligt kommentarmaterialet (Skolverket, 2022, s. 13 ff.) texter i olika genrer
dar ord och bild samspelar dar textbearbetningen behandlas i efterhand
eftersom kunskaper om manga olika texter pavisar en omfattande las- och
skrivformaga. Skolverket (2022, s. 20) patalar att digitala miljoer ofta ar
interaktiva vilket skapar mojlighet till textproduktion och egen
kommunikation med andra. Eleverna behdver darfor utveckla sin l&s- och
skrivformaga dven digitalt for att kunna dra nytta av den information och
kommunikation som digitala verktyg kan erbjuda (Skolverket, 2022, s. 14
ff.). Eleverna ska fa mojlighet att lara sig skriva pa ett satt som mottagaren
kan bade lasa och forsta, med hjélp av digitala verktyg och tydlig handstil,
vilket ar centralt for hela &mnet dér undervisningen ska ge eleverna lust att
skriva och uttrycka bade sin kunskap och berattargladje (Skolverket, 2022,
s. 14).

Undervisningen ska syfta till att stimulera elevers intresse for lasning och
skrivning dar eleverna dessutom ska fa utveckla sin férmaga att bade kunna
skapa och bearbeta texter (Lgr 22, 2022). Kommentarmaterialet (Skolverket,
2022, s. 6) fortydligar detta genom att forklara att lasning och skrivning ér
en sjalvklar del inom sprakférmagan dar det ar viktigt att undervisningen
mojliggor en sadan utveckling hos eleven. Progression inom formagan
innefattar enligt kommentarmaterialet (Skolverket, 2022, s. 6) att bade
kunna ta del av och kunna skapa egna texter dar textbearbetningen &r
betydelsefull for elevens vidare studier och for att klara de krav som stélls i
samhallet.



Sammanfattningsvis framgar det att en implementering av digitala verktyg
som strategi inom bade las- och skrivundervisningen skapar majligheter,
formagor och framgang i elevernas utveckling och larande. Regeringens
forslag om IT-strategin vill tillfora hdg digital kompetens for att hoja
elevernas maluppfyllelse och tillgangen till en likvardig skola. Regeringens
IT-strategi ska vara fullandad ar 2022 vilket dven ar det ar som den nya
laroplanen trader i kraft. Resursen ska utformas pa sa vis att digitala verktyg
mojliggor tillgangar for att uppna de nyckelkompetenser som behovs for att
kunna verka i vart foranderliga samhalle och for att na utveckling.

1.2 Skolans las- och skrivutveckling i forhallande till

samhallets digitalisering

Innan manniskan kommunicerade via tal utférdes kommunikationen med
hjalp av kroppssprak och bilder i form av grottmalningar vilket var
vasentligt och omfattande for ménniskans levnad (Molin, 2016, s. 7). Detta
visar pa att olika modaliteter har anvénts kring kommunikation och
information redan for flera hundra tusen ar sedan (Molin, 2016, s. 7).
Kommunikation, dokumentation och att féra information vidare blir allt
viktigare i takt med samhéllets utveckling (Molin, 2016, s. 7). Detta ledde i
sin tur till att systematiska skriftsystem utvecklades och ett behov kring
utbildning uppkom for att kunna avkoda dessa skriftsystem (Molin, 2016, s.
7). De forsta skolorna grundades darmed i syfte att tillmotesga de krav pa
att kunna avkoda och memorera skriftsystemen som samhaéllet utvecklat dar
avkodning och memorering av text aterspeglade laskunskaperna, vilket
senare utvecklades till 18s- och skrivkunskap (Molin, 2016, s. 7). Under sent
1970-tal vaxte ett nytt samhélle fram dar intellektuell teknik som hanterar
och bearbetar information 6kade drastiskt och kom att préagla samhéllets
forflyttning till mer intellektuell dominans dar kunskapsbildningens villkor
blev mer flyktiga och experimentella (Fleischer, 2013, s. 8). Forr kravdes
djupgaende kunskaper i programmering for att kunna agna sig at
kunskapsinhamtning dar dessa delar nu ar atskilda och verktygen for larande
ar mer flytande och dven vad som behover léras i detta férandrade samhalle
(Fleischer, 2013, s. 9).

Las- och skrivutveckling har genom aren varit grundlaggande i skolans
utbildningskriterier, men definitionen av vad lasning, skrivning och text dr,
har forandrats i forhallande till samhallets digitalisering. Lés- och
skrivkunnighet innefattar inte enbart langre att kunna avkoda och memorera
text utan dven att kunna tolka, reflektera och koppla det l&sta till
meningsskapande (Molin, 2016, s. 1). Enligt Pedro (2006, s. 10) sa &r
dagens elever inte langre det folk som det traditionella utbildningssystemet
var designat for att undervisa. Pedro (2006, s. 2) definierar dagens elever till



Millennials, vilka &r den forsta generationen som vaxer upp med digitala
medier och tekniker runt omkring sig, dar kommunikation och
kunskapshantering férmedlas via just dessa teknologier. Den svenska
skolans traditionella las- och skrivundervisning behdver déarfoér utvecklas
utefter samhallets levnadsforvantningar dar undervisningen behdver bemdéta
en storre bredd och mangd av texter, hantera information fran olika kallor,
samt beakta hur olika modaliteter av kommunikation ser ut och fungerar
(Molin, 20186, s. 2 ff.).

De multimodala uttryckssétten for att skapa mening &r idag det som
samhallet praglas av déar las- och skrivundervisningen ska organiseras,
nyttjas och forstas vilket ar en viktig fraga for forskningen och den digitala
verksamheten (Molin, 2016, s. 8). Innehall ska frigoras dar information
forvantas aterfinnas pa flera platser, dar elevens centrala kompetens darfor
blir att kunna urskilja kdrnbudskap nar informationen finns i flera olika
former (Fleischer, 2013, s. 11; Molin, 2016, s. 8). Eleven forvantas bli
producent i en larprocess som standigt forandras och det informella larandet
okar med tillgang till internet dar mojligheter att lara sig centrala delar som
ar viktiga for stunden underlattas med digitala verktyg (Fleischer, 2013, s.
11). D& det inte langre behdvs memoreras information i samma utstrackning
som forr paverkar de digitala verktygen synsattet pa vad som ska laras och
hur. Skolan bor darfor stimulera ett djupt larande och en kollektiv
intelligens dar kreativa l6sningar bidrar till en 6ppenhet att prova nya
metoder dar trygga och sjalvstandiga elever kan bli delaktiga individer i
samhallet (Fleischer, 2013, s. 13).

Sammanfattningsvis sa 6vergar skolans verksamhet alltmer fran det analoga
till det digitala vad galler lasning och skrivning genom en 6kad tillgang till
digitala verktyg. Det ar av vikt att eleverna far tillgang till att nyttja den
moderna tekniken i form av digitala verktyg for att kunna efterstrava
kunskap, utokad kommunikation, skapande och larande (Pedro, 2006, s. 3).
Dessutom ér tillgangen till de digitala verktygen viktiga for professionen i
enlighet med Pedro (2006, s. 14) da framvéxten av dagens elever som
Millennials kan ses som framvéxt av ett alternativt forhallningssatt till
kunskapssamhéllet.

1.3 Centrala begrepp

Nedan framgar de centrala begrepp som behandlas i studien.

Digitalisering Analog information som omvandlas till digitalt
framforande (Nationalencyklopedin, u.d.).

Digitala verktyg Till exempel en kamera, dator, projektor, 3D-
skrivare, larplatta eller en programvara som



IKT

Interaktiv

IWtR

Literacy

(Litteracitet)

Multimodalitet

RtwW

WIR

tillater redigering av bild och film (Skolverket,
2022).

Informations- och KommunikationsTeknik
(Pedro, 2006, s. 2).

Nér datorprogram och eleven omvéxlande bidrar
till utférande av uppgift
(Nationalencyklopedin, u.a.).

“Integrated Write to Read” Integrerad skriva for
att 1&sa. Eleverna anvénder digitala verktyg for
att skriva texter som sedan diskuteras (Agelli
Genlott & Gronlund, 2013, s. 98).

Las- och skrivkunnighet. Sprak och
kommunikation dar berattande symboler och
bilder inkluderas (Nationalencyklopedin, u.a.).

Kombination av olika teckensystem dar ord,
bilder, symboler, sprak, gester, rorelser och dven
ljud samspelar (Campopiano m.fl., 2017, s. 2 f.).

“Reading Through Writing” Lésning genom
skrivning. Elever l&r sig skriva bokstaver fore de
lar sig lasa (Takala, 2013, s. 17).

“Write to Read” Skriva for att 1dsa. Elever far
skriva bokstaver och ord fore de lar sig lasa
(Agélli Genlott & Gronlund, 2013, s. 98).

1.4 Syfte och fragestallning

Av oversikten ovan framgar det att las- och skrivutveckling ar
grundladggande inom skolan dér l&sning, skrivning och text har foréndrats i
takt med samhallets digitalisering vilket aven aterspeglar sig i laroplanen.
Syftet med denna studie &r darfor att studera anvandningen av digitala
verktyg och dess effekter pa elevers las- och skrivutveckling pa lagstadiet.

Den fragestallning arbetet utgar fran ar:
« Vilka effekter har digitala verktyg pa elevers las- och skrivutveckling

pa lagstadiet?
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2. Metod

Denna del redogor for hur vi gatt tillvaga nar vi genomfort sokningar, vilka
databaser och sokord vi anvant och hur vi samlat empiri. De inkluderings-
och exkluderingskriterier som har anvants for att valja ut relevant forskning
redovisas nedan.

2.1 Inledande sokning

Vid den inledande fasen av detta arbete bdrjade vi bekanta oss med @mnet
och gjorde testsokningar for att hitta olika typer av sokstrategier. | vart
arbete framkom snabbt avgrénsningar néar vi inledde den forberedande
informationssokningen da det blev tydligt att det &r brist pa forskning inom
detta amnesomrade. Vi borjade med manuella sékningar via litteratur for att
sedan anvanda oss av databassokningar for att skapa oss en forstaelse for
amnesomradet. Arbetet med bade manuella- och databassékningar har varit
en process dar vi kontinuerligt rért oss mellan dessa olika sokstrategier.
Genom databassokningar har vi funnit artiklar av intresse dér vi vidare
overgatt till manuella sékningar genom att granska olika referenslistor. Det
som framkommit i de manuella s6kningarna har delvis varit anvandbart for
vart arbete och dessa artiklar har aven visat pa en éversikt av
forskningslaget inom valt &amnesomrade.

2.2 Sokstrategi

Arbetsprocessen i datainsamlingen har skett i flera olika steg enligt nedan,
for att pa ett systematiskt satt vélja ut relevanta artiklar och avhandlingar for
amnesomradet.

1. Inledningsvis arbetade vi med att ta fram svenska nyckelord.
Nyckelorden valdes ut da de var vasentliga for syftet och blev
saledes: digitala verktyg, las- och skrivutveckling och lagstadiet
vilka dokumenterades i gemensamma dokument (bilaga 1).

2. Nar vi valt ut de nyckelord som ansags vara relevanta for syftet
sOkte vi efter synonymer och 6versatte dem till engelska med hjalp
av Overséttningstjanster. De Oversattningar och synonymer som
framkom var: primary school, early, literacy, digital, digital tools,
early literacy, digitalisation, digitalize och language learning.

3. Forskning som ansags vara av betydelse har genomforts
internationellt vilket gjorde att de dversatta sokorden enligt steg 2
blev aktuella i kommande s6kningar.
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4.

10.

For att fa ett relevant urval av forskning testade vi olika
kombinationer av vara sokord, synonymer samt engelska
Overséttningar i olika databaser, men fann endast ett relevant urval i
Educational Resources Information Centre (ERIC EBSCO). Vi sokte
aven i databasen SwePub med hjélp av vara nyckelord likt
sokningen som gjordes i ERIC. I SwePub fick vi 10 traffar, dar
samtliga av dessa redan aterfanns i databasen ERIC. Detta gjorde att
vi exkluderade SwePub som databas, varav endast ERIC har nyttjats
for studien. Malsattningen var att samtliga traffar skulle bli
granskade. Sokningarna dokumenterades systematiskt via
gemensamma dokument dér sdkord, datum och antal traffar var
vasentligt. Nyckelorden: primary school, early, literacy och digital
anvandes som slutgiltig sokstrang i de systematiska sokningarna.
Den booleska operatorn AND anvandes i syfte att fa fler specifika
och relevanta traffar pa sokorden som é&r viktiga for
kunskapsoversikten samtidigt som sokningen blev smalare. Den
booleska operatorn OR anvéndes inte eftersom vi inte ville utesluta
nagra nyckelord.

FOr att garantera att sokningarna resulterade i vetenskapligt
granskade artiklar sa som licentiatavhandlingar, doktorsavhandlingar
och expertgranskade artiklar anvinde vi oss av filtret “peer
reviewed” i databasen ERIC. Sokningarna skedde endast pa engelska
vilket bidrog till att resultaten dven var pa engelska.

| tabell 1 nedan presenteras den sokstrang som gett resultat.

| tabell 2 nedan presenteras urval 1 och 2 som gjordes baserat pa
inkluderings- och exkluderingskriterierna.

Urval 1: Samtliga tre skribenter genomforde exakt likadana
sokningar for att alla skulle fa mojlighet att bilda sig en egen
uppfattning om de artiklar som blev resultatet av sékningarna.
Darefter valde vi alla individuellt ut de artiklar som utifran titel och
abstract var av betydelse for forskningsdversikten vilket blev urval
1. Genom att ldsa abstract fick vi en uppfattning om studiens
upplagg och innehall.

Urval 2: Artiklarna delades sedan upp mellan skribenterna i syfte att
fora anteckningar kring innehallet baserat pa inkluderings- och
exkluderingskriterierna. Utifran dessa anteckningar férdes
diskussioner dar gemensamma beslut togs dar majoriteten av
skribenterna avgjorde om artiklarna var relevanta for
kunskapsoversikten eller inte. Om artikeln ansags vara relevant sa
blev den en del av urval 2 medan artiklar som inte stdimde Gverens
med kriterierna foll bort. De artiklar som blivit utvalda lastes sedan
av samtliga skribenter dér ytterligare beslut togs om de var
vasentliga utifran inkluderings- och exkluderingskriterierna (tabell
2).

12



Tabell 1: Sokstrang

Databas  Sokstrang Datum Antal traffar ~ Urval1  Urval 2

ERIC primary school AND early AND 5april 2022 = 24 8 2
(EBSCO) literacy AND digital

2.3 Manuella sokningar

Vid val av empiri tillampade vi &ven manuella sokningar i form av att
studera referensartiklar i var tidigare valda forskning. Detta for att fa fram
fler artiklar som ar av relevans for vart arbete. Utver detta har vi aven sokt
efter artiklar via sokmotorer pa internet for att utvidga den manuella
strategin dar artiklar framtratt som kunde anvandas i arbetets resultat. Vi har
aven via muntlig kommunikation (5 april 2022) med professor inom digitalt
larande pa Hogskolan i Halmstad fatt tips pa forskare som berdr vart
omrade. De rekommenderade forskarna soktes sedan pa for att fa fram
artiklar som kunde vara inom var studies omrade. Efter granskning av
artiklar valdes de av relevans ut for att komplettera vart arbete med
resultataspekter. Sokningarna for vara manuellt funna artiklar har aterfunnits
i ERIC, NorDina, Pedagogies International Journal, DiVA, Ezproxy,
Sagepub, ResearchGate och Halmstad Hogskolas Biblioteks sdktjanst One-
Search.

2.4 Inkluderings- och exkluderingskriterier

Det huvudsakliga inkluderingskriteriet var att vara kallor skulle vara
vetenskapliga artiklar eller avhandlingar for att vara av relevans. Samtliga
vetenskapliga artiklar och avhandlingar skulle dven vara peer reviewed
vilket innebar att de ar granskade innan de publicerats. Samtliga artiklar har
aven blivit kontrollerade mot Norwegian Register for Scientific Journals,
Series and Publishers som granskar artiklars publiceringskanaler for att
sakerstalla kallans trovardighet. Under arbetets gang insag vi bristen pa
forskning och darav valdes att skifta fokus fran las- och skrivutveckling
inom svenskamnet till las- och skrivutveckling inom modersmal. Detta
gjorde att vi fick justera vara inkluderings- och exkluderingskriterier. Nedan
i tabell 2 presenteras slutgiltiga inkluderings- och exkluderingskriterier.
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Tabell 2: Inkluderings- och exkluderingskriterier

Inkluderingskriterier

Lés- och skrivutveckling nationellt och
internationellt.

Digitalisering och digitala verktyg; iPad,
dator.

Artiklar som skrivits p& svenska och
engelska.

Artiklar som publicerats efter 2006 och
framat.
Lagstadiet.

Digitalisering i svenskamnet.

Acrtiklar som intar ett elevperspektiv.

Exkluderingskriterier

Artiklar som publicerats fére 2006.

Forskning som riktar sig mot forskolans
tidiga aldrar 0-3 &r, arskurs 7-9,
gymnasieskola och vuxenutbildningar.

Digitalisering i &mnen som matematik, SO,
NO, bild, sl6jd och idrott.

Artiklar som intar ett lararperspektiv.

Artiklar som skrivits pa annat sprak an
svenska och engelska.

Argument

For att inte begransa oss till enbart svenskundervisningen i
Sverige inkluderades dven las- och skrivutveckling i andra
lander.

Digitaliserad undervisning ar ett brett och mangtolkat begrepp.
Vi valde dérav att inkludera artiklar som behandlade digitala
verktyg och dess effekter pa elevernas las- och
skrivutveckling.

Skribenternas sprakkunskaper ar begransade till svenska och
engelska.

2006 kom Europaparlamentet med rekommendationer kring
nyckelkompetenser for ett livslangt larande inom skolan, dar
digital kompetens ingar.

Fokus &r pa las- och skrivutveckling pa Iagstadiet.

Fokus &r pa digitaliseringen inom las- och skrivutveckling
vilket huvudsakligen ingar i svenskamnet.

Kunskapsoversikten fokuserar pa ett elevperspektiv och vilka
effekter digitala verktyg har pa elever.

Argument

2006 kom Europaparlamentet med rekommendationer kring
nyckelkompetenser for ett livslangt larande inom skolan, dar
digital kompetens ingar.

Fokus &r pa las- och skrivutveckling pa lagstadiet darav ar F-3
av storst prioritering, men vid undantag férekommer forskning
i & 4-6 om forskningen &r av relevans.

Fokus &r pa effekterna av las- och skrivutveckling.

Intresset ligger pa ett elevperspektiv och de digitala verktygens
effekter pa elevers kunskapsutveckling.

Skribenternas sprakkunskaper ar begransade till svenska och
engelska.

14



3. Resultat

Denna del redogor for resultatet av studien dar syftet ar att ge svar pa
fragestdllningen “Vilka effekter har digitala verktyg pa elevers lds- och
skrivutveckling pa lagstadiet? ”. I sammanfattande resultattabell (bilaga 2)
redovisas atta valda forskningsartiklar och en avhandling. Tre huvudsakliga
teman har identifierats vid granskning och analys av tidigare forskning.
Vardera av dessa teman har blivit en egen underrubrik och dar en
sammanstallning visar hur resultaten har tolkats och darmed forstas som en
analys och svar pa fragestallningen for studien.

Nedan resultat ar tagna fran studier som ar utférda pa grundskolor i USA,
Finland, Sverige och Storbritannien.

3.1 Elevers las- och skrivutveckling med digitala verktyg

Digitala verktyg tranar eleven motoriskt samtidigt som iPad i
klassrumsbaserade aktiviteter erbjuder lovande mojligheter for tidig
laskunnighet da digitala verktyg vid las- och skrivutvecklingen erbjuder
bade roliga och flexibla utvecklingsmojligheter (Flewitt m.fl., 2014, 298
ff.). Flewitt m.fl. (2014, s. 293 f.) studie intar ett sociokulturellt perspektiv
dar 16 elever i aldrarna tre till fyra ar inom forskolan, 30 elever i aldrarna
fyra till fem ar inom grundskolan samt elever mellan 7-13 ar inom en
specialskola observeras for att understka potentialen med iPads i sociala
sammanhang och dess mojligheter till tidig laskunnighet i grundskolan.
Resultat fran studien visar att vissa elever far sina inkorsportar till
laskunnighet med hjalp av iPaden dar deras riktiga laspotential framkommer
(Flewitt m.fl., 2014, s. 299).

Resultat visar dven att digitala verktyg kan vara stodjande for
laskunnigheten nar verktyget anvéands som ett medel och resurs for att
utveckla laskunnighet dar det digitala verktyget resulterar
laskunnighetsundervisningen som en del av ett sammanhang for utveckling
och larande (Sofkova Hashemi & Cederlund, 2016, s. 244 ff.). Sofkova
Hashemi och Cederlund (2016, 244 ff.) studie undersdker sambanden
mellan laskunnighet och digitala verktyg i tre forstadrsklasser i tre offentliga
skolor, dér totalt 82 studenter och fyra larare deltog i observationer,
videoinspelningar och intervjuer. Resultat fran studien visar att digitala
verktyg kan betraktas som nagot som breddar elevers utveckling dar en
inledande vagledning for elever innebdr att inlarningsstrategier synliggors
och mojliggor for utnyttjande av det digitala verktygets fulla potential kring
las- och skrivutveckling (Sofkova Hashemi & Cederlunds, 2016, s. 221 ff.).
Nér anvandning av digitala verktyg anvénds i tidig las- och skrivutveckling
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kan daremot tekniska svarigheter stora flodet av inlarnings- och
undervisningshéndelser (Flewitt m.fl., 2014, s. 302).

Datorn utgor viktiga forandringar vid inlérning av lasning i form av
stottning och aktivt engagemang i kunskapsuppbyggnaden vid lds- och
skrivkunnighet samt att eleverna far tillgang till en bredare variation och
mangd av litteratur (Warschauer, 2008, s. 55). Stottningen som ges via
datorernas program tillater elever att ta sig an allt svarare texter allt eftersom
elevernas lasforstaelse forbattras samt att elevernas kunskapsuppbyggande
lasaktiviteter ar i fokus da eleverna kan arbeta parvis for att bade tolka och
skapa mening ur texten (Warschauer, 2008, s. 55 ff.). Warschauer (2008, s.
53 ff.) studie intar ett sociokulturellt perspektiv for att undersdka
forhallandet mellan anvéandning av barbara datorer och elevernas
laskunnighet, déar tio skolor i USA observerades samtidigt som 61 l&rare, 32
ovrig personal, 67 studenter och 31 foraldrar deltog i intervjuer,
undersokningar och dokumentgranskningar. Resultat fran denna studie visar
att ett kraftigt skrivverktyg gjorde eleverna mer autonoma i sitt skrivande
dar barbara datorer hjalpte eleverna att lara sig skriva, texterna blev langre,
av béttre kvalitet och kunde produceras snabbare (Warschauer, 2008, s. 60).
Genom att kunna anvénda formateringsverktyg blir den skrivna texten av
hogre kvalitet dar eleven kanner en stolthet Gver sitt arbete och dessutom
med enkelhet kan revidera och forbattra bade enskilt och tillsammans med
andra (Warschauer, 2008, s. 60). Skrivandet med hjalp av dator som digitalt
verktyg gor att eleven dven kan ge och ta emot feedback pa ett battre satt nar
datorbaserat skrivande ar mer integrerat i undervisningen (Warschauer,
2008, s. 60). Aven om dessa program ses som fordelaktiga for elevers
larande resulterar de inte alltid i hogre studieresultat da begransad
laskunnighet och brist pa tidigare erfarenheter hos eleverna att arbeta med
bérbara datorer gor att de inte kan dra nytta av det digitala verktygets fulla
potential (Warschauer, 2008, s. 63 f.).

Digitala verktyg gor att eleverna utvecklar en storre ansvarskénsla och
kontroll 6ver sin inlarning nér undervisningen inkluderar digitala fardigheter
som ett mal i den tidiga las- och skrivutvecklingen (Sofkova Hashemi &
Andersson, 2016, s. 92 ff.). Sofkova Hashemi och Anderssons (2016, s. 88
ff.) studie med inriktning pa digitala kunskaper i tidig laskunnighet
observerar tre klasser i tre olika skolor dar totalt tolv elever mellan sju till
atta ar deltar via videoinspelningar, faltnoteringar, fotografier och
semistrukturerade intervjuer samtidigt som 500 elevtexter i bade digital- och
handskrivet format har studerats. Resultat fran denna studie har visat att
arbetseffektiviteten 6kar da respons kan ges direkt i den digitala texten som
lararen kommer at fran sin dator vilket mojliggor for eleverna att delta i
laskunnighet pa ett mer autentiskt satt med riktig mottagare (Sofkova
Hashemi & Andersson, 2016, s. 93 ff.). Nar elever far anvanda digitala
verktyg redan fran borjan i las- och skrivutvecklingen tillats varierande
applikationer dar fotografier, videoklipp och ljud enkelt kan laggas till i
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texten genom enkla steg vilket gor texterna multimodala (Sofkova Hashemi
& Andersson, 2016, s. 95). Datorer utan tillgang till uppkoppling mot
internet eller tillgang till anvandarkonton gér daremot att datorn endast
motsvarar en skrivmaskin (Sofkova Hashemi & Andersson, 2016, s. 92.).
Nar eleverna da gor laskunnighetsévningar med koppling till ordbehandling
och WtR-metoden dér eleverna leker med ord, teckensnitt och identifierar
bokstéver som sedan skrivs ut och en egenritad bild tillsatts innebar detta att
ny laskunnighet begransas (Sofkova Hashemi & Andersson, 2016, s. 94.).
Tangentbordet ersatter i denna begrénsning endast anvandandet av pennan
varav texterna darmed inte blir multimodala eller féranderliga (Sofkova
Hashemi & Andersson, 2016, s. 94.).

Nar eleverna kan l&sa varandras texter genom digitala forum 6kar elevernas
utveckling kring las- och textforstaelse dar eleverna far ett gott
sjalvfortroende i deras l&s- och skrivforbattringar samtidigt som ett mer
logiskt flyt syns i texterna (Agélii Genlott & Gronlund, 2013, s. 103). Agélii
Genlott och Gronlund (2013, s. 100) lararledda studie som utgar fran ett
sociokulturellt perspektiv for att se hur eleverna pratar och diskuterar
bokstaver med varandra, observerade tva testklasser med 41 elever och tva
kontrollklasser med 46 elever dar samtliga elever &r sju ar och gar pa samma
skola. Resultat fran studien visar att laskunnigheten hojdes nar digital
talteknik anvandes vid 18s- och skrivutvecklingen (Agélii Genlott &
Gronlund, 2013, s. 103). Det visade sig dven att studiens testgrupp var mer
goda lasare an kontrollgruppen som endast arbetat med traditionell 1&s- och
skrivundervisning (Agélii Genlott & Gronlund, 2013, s. 102). Dock visar
resultatet att verktyget i sig inte har nagon direkt paverkan pa larandet utan
det handlar om att anvénda verktyget ratt i social interaktion, vilket ar
avgorande for larandet da verktyget i sin ensamhet kan ge bade positiva och
negativa utfall (Agélii Genlott & Grénlund, 2013, s. 99).

Med hjalp av digitala verktyg i l&s- och skrivundervisningen lar sig eleverna
tiofingersystemet och det har visat sig att skrivning pa dator underlattar for
elevernas motorik sa inlarningen inte stors (Takala, 2013, s. 21). Takala
(2013, s. 19) studie &r baserad pa kvantitativa och kvalitativa metoder dar
sju speciallarare, fem klasslarare och fem forskoll&rare utgor den kvalitativa
delen samtidigt som 22 av dessa léarare deltog i den kvantitativa delen.
Resultat fran studien som undersoker hur lasning genom skrivning med
hjalp av datorer i arskurs 1-3 dar eleverna arbetar i par och sjélva
bestdammer vad de ska skriva, visar att lasning med hjalp av digitala verktyg
ses som inspirerande och kreativa och att RtW &r ett bra komplement till
ordinarie undervisning (Takala, 2013, s. 22). Dock kunde den insamlade
informationen fran studien inte visa nagon skillnad i elevernas skrivformaga
bland dem som anvént metoden eller inte, vilket gor att effektiviteten inte &r
tydlig och darfor behovs mer forskning (Takala, 2013, s. 21 f.). Eleverna
kunde inte heller dela in ord i stavelser med hjélp av metoden, vilket bidrog
till att metoden inte ansags tillracklig for egen hand i undervisning kring
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elevernas lasning och darmed behdver kompletteras (Takala, 2013, s. 22).
Effekten av elevernas laskunnighet gentemot traditionell metod visade inte
heller ndgon skillnad kring elevernas laskunnighet och darfér behovs fler
studier for att kunna pavisa en langtidsverkan av metoden (Takala, 2013, s.
211).

Sammanfattningsvis sa visar flertalet resultat att lasférmagan forbattras,
elevtexterna blir langre och av hogre kvalitet med en klarare handling och
med ett mer logiskt flyt med hjalp av digitala verktyg i las- och
skrivundervisningen dar redigeringar och forbattringar med enkelhet kan
ske i elevernas skrivna texter (Sofkova Hashemi & Andersson, 2016, s. 93;
Agélii Genlott & Gronlund, 2013, s. 103; Sofkova Hashemi & Cederlund,
2016, s. 224 f.; Takala, 2013, s. 2; Warschauer, 2008, s. 60). Digitala
verktyg anses stodjande da arbetseffektiviteten, skrivutvecklingen och las-
och skrivkunskaperna dkar, men precis som Agélii Genlott och Gronlund
(2013, s. 99) menar sa handlar det om hur verktyget anvands da verktyget i
sig sjalv inte paverkar elevens larande. Begransad laskunnighet och brist pa
tidigare digitala erfarenheter kan dessutom gora att eleverna inte kan dra
nytta av verktygets mojligheter till kunskapsformedling.

3.2 Motivation

RtW-metoden bidrar med bade intresse och motivation kring arbetet med
ordforstaelse da metoden &r elevcentrerad och ger majligheter att skriva
texter pa egen niva vilket 6kar elevens sjalvtillit och jamlikhet och dar
metoden &r inkluderande vilket bidrar till individualisering (Takala, 2013, s.
21 f.). RtW-metoden anses vara en bidragande faktor till 6kad
koncentrationsniva vilket aven resulterar i en mer rogivande arbetsmiljo dar
langre texter kan produceras (Takala, 2013, s. 21). Metoden é&r ett bra
verktyg da den utvecklar elevers kommunikativa och sociala fardigheter,
inspirerar till att skriva samt &r i sig sjalv en kreativ metod (Takala, 2013, s.
17). Datorn som digitalt verktyg underlattar for eleverna och synliggor deras
skrivpotential vilket visar sig genom hogre niva pa arbetet och dar den
Okade motivationen visade sig genom att eleverna exempelvis ville skriva
dikter (Takala, 2013, s. 21). Resultat har visat en positiv inverkan pa elevers
skrivutveckling med hjélp av digitala verktyg dar uppgifterna blir mer
meningsfulla och darmed motiverande eftersom texterna far en direkt publik
(Sofkova Hashemi & Cederlund, 2016, s. 224). Samarbete, stottning och
delade texter gor dessutom att elevers sjalvfortroende for skrivandet
utvecklas dar texterna blir langre och av hogre kvalitet (Sofkova Hashemi &
Cederlund, 2016, s. 224 f.). Nér texter anvands i syfte att kommunicera med
klasskamraterna 6kar den sociala processen som sker i samband med att
bade kunna lasa och ge respons pa andras texter vilket i sin tur okar
motivationen dar elevernas forstaelse for hur andra manniskor tar sig till
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deras texter forbattras (Agélii Genlott & Gronlund, 2013, s. 103). RtW-
metoden anséags dock bidra med onddigt mycket datoranvandning, vilket
blev omdiskuterat da metoden framst ansags skapa motivation och
inspiration till bade lasning och skrivning (Takala, 2013, s. 21).

Arbete med iPad inspirerar, motiverar och skapar en stark vilja for elever att
lara dér eleverna uppskattar mojligheten att kunna granska och angra olika
delar av det egna arbetet vilket 6kar sjalvfortroendet da misstag kan
undvikas (Flewitt m.fl., 2014, s. 297). iPad bidrar med direkt respons av vad
eleverna producerat dar denna direkta respons motiverar elevernas
engagemang som da anvands vid textskapandet (Flewitt m.fl., 2014, s. 299).
Elevernas motivation kring arbetet med iPaden resulterade i att deras
lasutveckling gjorde stora framsteg dar l&rarna var éverrumplade av
kvaliteten pa elevernas arbeten med iPaden (Flewitt m.fl., 2014, s. 299).
Engagerande aktiviteter bidrar till att bade engagera och motivera manga
lagpresterande lasare (Warschauer, 2008, s. 57). Kombinationen av direkt
aterkoppling och en framgangsrik slutprodukt 6kar elevernas motivation att
engagera sig i iPad-baserade laskunnighetsaktiviteter (Flewitt m.fl., 2014, s.
299). En avgorande faktor till elevernas motivation var &dven iPadens
mojligheter till sjalvstandigt arbete déar denna sjélvstandighet gjorde att
elevernas koncentrationsniva 6kade varav iPaden beskrivs som ett bra
verktyg for att fokusera och engagera eleverna (Flewitt m.fl., 2014, s. 299
f). Nar eleverna arbetar med iPad som digitalt verktyg sa planerar eleverna
med noggrannhet varje steg i deras arbete som exempelvis att skriva,
forverkliga sitt skrivande och sedan spela in det eftersom de vet att de i
slutdandan far anvanda verktyg som en kamera vilket ar deras slutgiltiga mal
(Flewitt m.fl., 2014, s. 302). Genom att ha effektiva skrivverktyg
tillgangliga blir eleverna mer sjalvstandiga i sitt skrivande vilket kan leda
till att eleverna dessutom engagerar sig i kreativt skrivande pa fritiden
(Warschauer, 2008, s. 60). Goda laranderesultat for eleverna &r daremot
inget som kan garanteras da eleverna exempelvis kan bli frustrerade om de
inte forstar hur de ska slutfora en aktivitet och dar arbete som eleverna
skapat kan ga forlorat nar flera elever samtidigt forsoker trycka pa och styra
iPaden (Flewitt m.fl., 2014, s. 302).

Nér eleverna anvéander spel utvecklas deras l&s- och skrivkunskaper och de
blir da engagerade och samtidigt agare av sitt eget larande och av aktiviteten
vilket ar en viktig faktor for elevernas motivation att vilja lara sig mer
(Bjorkvall & Engblom, 2010, s. 290). Bjorkvall och Engbloms (2010, s. 275
f.) studie baseras pa etnografiska observationer av anvandningen av
teknologisk literacy dar elever mellan sju till atta ar deltar i undersokningen
som sker bade i hemmet och i klassrummet samtidigt som intervjuer sker
med larare och foraldrar. Resultat fran studien visar att nar eleverna visar
brist pa motivation for en tilldelad skrivuppgift blir de istallet engagerade i
datorspel dar &ven l&s- och skrivkunskaper omedvetet trdnas eftersom de &r
nodvandiga for att forsta och fullfolja spelet (Bjorkvall & Engblom, 2010, s.

19



291). Eleverna tréanas i skrivning da de behdver skriva sina namn nar de nar
hoga poang i spelet, de behdver dven trana pa lasning for att kunna folja
instruktionerna vilket bidrar till att motivation skapas dar bade lasning och
skrivning ar anvandbara fardigheter (Bjorkvall & Engblom, 2010, s. 291).

Sammanfattningsvis bidrar RtW-metoden med bade intresse och motivation
dar eleverna kan skriva texter pa en individualiserad niva vilket 6kar deras
sjalvtillit (Takala, 2013, s. 21 f.). Arbetet med digitala verktyg bidrar
dessutom till en hogre niva pa elevernas arbeten da de kan fa direkt respons
pa sina texter vilket enligt bade Takala (2013, s. 21 f.) och Flewitt m.fl.
(2014, s. 299) motiverar elevernas engagemang och koncentrationsniva.
Déremot anses RtW-metoden skapa onddigt mycket datoranvandning
samtidigt som goda laranderesultat inte alltid kan garanteras da bristande
kunskaper hos eleverna kan skapa en frustration (Takala, 2013, s. 21 f.;
Flewitt m.fl., 2014, s. 302).

3.3 Elever i och med svarigheter

Digitala verktyg som iPad 0ppnar upp for larande och utveckling for barn
med fysiska funktionsnedsattningar vilket skapar utrymme for sjalvstandigt
larande da exempelvis rullstolsbundna med hjélp av ett faste kan satta fast
sin iPad vid rullstolen (Flewitt m.fl., 2014, s. 300 ff.). Forskarna anser att
iPads erbjuder ett kreativt arbete dar olika former av
kommunikationsmgjligheter kan ta plats genom att text kan erbjudas via
bokstéaver men &ven genom bilder och ikoner. For de elever som é&r tysta, har
motoriska svarigheter, spraksvarigheter eller annat modersmal 6ppnar
anvéndandet av iPads upp mdojligheter for eleverna att utvecklas socialt och
kunskapsmassigt enligt forskarna. Detta starks av Warschauer (2008, s. 58)
som menar att anvandning av datorer vid skrivning minskar trétthet och
olust hos elever som har motoriska, koordinations- och kognitiva
svarigheter da det digitala verktyget tar bort ett hinder pa vagen for dessa
elever vilket gor det lattare for dem att kanna lust till skrivning.

RtW-metoden &r speciellt gynnsam for elever som har inlarningssvarigheter,
elever som latt blir ofokuserade samt for elever i spraksvarigheter da
metoden riktar sig till elevens egen niva (Takala, 2013, s. 20). Metoden
skapar dven gladje och lust till larande oberoende av elevernas
fardighetsniva, vilket minskar skillnaden mellan eleverna kunskapsméssigt
(Takala, 2013, s. 20). Det visar sig dessutom att elever med sarskilda behov
utvecklade sitt satt att yttra sig pa och det skapar rum for dem att utvecklas
socialt (Takala, 2013, s. 20).

Elever i spraksvarigheter lar sig att lasa och skriva signifikant béattre i en
kombinerad undervisning dar allt sker bade digitalt och analogt (Falth m.fl.,
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2013, s. 38). Falth m.fl. (2013, s. 40) longitudinella interventionsstudie med
130 elever i arskurs 2 fran 41 svenska skolor undersoker om
specialundervisning med digitala verktyg utifran ett individperspektiv bidrar
till framsteg hos elever i spraksvarigheter vad galler las- och
skrivkunskaper. Resultat fran studien visar att elever som fick en
kombinerad undervisningsmetod dessutom utvecklade battre arbetsminne,
lasforstaelse och lasning med flyt (Falth, 2013, s. 48 ff.). Tidigare forskning
inom kognitiv neurovetenskap har dessutom kommit fram till att mentala
formagor relaterade till arbetsminnet och uppméarksamhet ar avgorande for
las- och utvecklingen och kan ldras ut och stédjas med hjalp av digital
teknik och virtuella miljoer (Sofkova Hashemi & Andersson, 2016, s. 97).
Med hjalp av systematisk och vélplanerad implementering av digitala
verktyg i undervisningen kan klyftan mellan elever i svarigheter och de
elever som klassas som typiska lasare minskas eftersom det 6ppnar upp for
mojligheter till en individualiserad undervisning i ett och samma klassrum
(Falth m.fl., 2013, s. 45 ff.). Nar eleverna utséatts for storre textexponering
med hjalp av digitala verktyg utvecklas deras avkodningsformaga till den
grad att lassvaga elever utvecklas i samma takt som normgruppen och
kunskapsklyftorna elimineras (Lindeblad, 2017, s. 46). Lindeblads (2017, s.
30 f.) studie fokuserar delvis pa digitala verktygs effekter och paverkan pa
avkodnings- och lasférmagan genom observationer, intervjuer, enkéter och
tester pa 35 elever i aldern tio till tolv ar. Resultat fran studien visar att
lasformagan forbattras med hjélp av digitala verktyg da eleverna exponeras
for storre mangt text via verktygens applikationer (Lindeblad, 2017, s. 46).

Sammanfattningsvis skapar digitala verktyg utrymme for sjalvstandigt
larande dar eleverna utvecklas bade socialt och kunskapsmassigt da olika
kommunikationsmgjligheter kan ta plats eftersom text kan erbjudas via
bokstéver, bilder och ikoner (Flewitt m.fl., 2014, s. 300 ff.). RtW-metoden
minskar dven skillnaden mellan eleverna kunskapsmaéssigt dar elever i
svarigheter blir mer sjalvstandiga i sitt larande dar digitala verktyg éppnar
upp for en utveckling dér anvandningen av digitala verktyg minskar trotthet
och olustkanslor hos eleverna (Flewitt m.fl., 2014, s. 300 ff.; Takala, 2013,
s. 20; Warschauer, 2008, s. 58). Samtidigt minskar klyftan mellan eleverna
och deras individuella nivaer vilket skapar lust och gladje till inlarning nér
en kombinerad undervisningsmetod anvéands (Félth m.fl., 2013, s. 38 ff., 45
ff.; Lindeblad, 2017, s. 46; Takala, 2013, s. 20).
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4. Diskussion

Denna del behandlar en diskussion kring studiens resultat och metod dar
resultatet diskuteras i relation till inlednings delar och tidigare forskning
inom omradet for att uppna syftet att studera digitala verktygs effekter pa
elevers las- och skrivutveckling pa lagstadiet. | metoddiskussionen
diskuteras och problematiseras studiens tillvagagangssétt dar
kunskapsluckor och utmaningar lyfts fram.

4.1 Resultatdiskussion

En av de effekter digitala verktyg har pa elevers las- och skrivutveckling &r
att eleverna producerar langre texter med hjalp av en dator dér texterna ar av
battre kvalitet jamfort med texter som &r producerade med papper och
penna. Eleverna producerar langre texter nar de anvander digitala verktyg
vilket vi inte anser &r ett 6verraskande resultat eftersom eleverna fods in i
den digitala eran. Det som &r intressant &r att texterna &ven blir av battre
kvalitet (Warschauer, 2008, s. 60), vilket ar forvanansvart eftersom
elevernas sprakbruk ar informellt dar mycket slang och forkortningar
anvands. Var tolkning pa detta &r att texterna blir av battre kvalitet pa grund
av att eleverna kan anvénda sig av formateringsverktyg vilket underlattar for
eleven att revidera i texterna samtidigt som bade bild och ljud kan laggas till
dar texterna da blir multimodala (Sofkova Hashemi & Andersson, 20186, s.
95). Detta stimmer dessutom éverens med Warschauers (2008, s. 60) studie
och de antagande han gér om formateringsverktyg. Vi tolkar detta som att
de digitala verktygen kan erbjuda bade roliga och flexibla
inlarningsmojligheter som kan anpassas utifran varje elevs kunskapsniva
vilket gar i enlighet med Flewitt m.fl. (2014, s. 298 ff.).

Aven om digitala verktyg visar pa positiva effekter i flertalet studier
framkommer det att anvéndningen av digitala verktyg inte alltid resulterar i
hogre studieresultat (Warschauer, 2008, s. 63 f.). Med andra ord har
verktyget i sig sjalv inte en direkt paverkan pa larandet, utan det handlar om
hur verktyget anvéands. Implementeringen och anvandningen av de digitala
verktygen maste saledes vara vélplanerade och systematiskt gjorda for att
eleverna ska kunna dra nytta av dess fulla potential. N&r verktygen anvands
som ett stodjande redskap kan eleverna allteftersom de utvecklas ta sig an
svarare texter da deras lasforstaelse forbattras vilket ar en given del inom
sprakformagan som eleverna ska beharska enligt laroplanens
kommentarmaterial (Skolverket, 2022, s. 6).

Digitala verktyg medfor tillgang till en storre textexponering for elever,
vilket i sin tur medfor att eleverna kan utveckla sin avkodningsférmaga till
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den grad att aven lassvaga elever utvecklas i samma takt som normgruppen
(Lindeblad, 2017, s. 46). Detta betyder darmed att kunskapsklyftorna kan
minska. Flewitt m.fl. (2014, s. 302) beskriver att de elever som har
motoriska svarigheter slipper arbeta med finmotoriken vid exempelvis
utformande av bokstéver. Detta kan leda till att elevens motivation sjunker
och dvningarna blir sa pass anstrangande att eleven blir frustrerad och ger
upp dar arbetet kan ga forlorat och goda laranderesultat kan darmed inte
garanteras (Flewitt m.fl., 2014, s. 302). Tolkningsvis éppnar de digitala
verktygen upp en nddvandig och rikare larandemiljé &n vad traditionell
skolundervisning gor. For elever med fysiska funktionsnedsattningar kan
aven digitala verktyg 6ppna upp ett sjalvstandigt larande (Flewitt m.fl.,
2014, s. 300), vilket tillbaka i tiden inte hade varit mojligt eftersom dessa
verktyg inte fanns att erbjudas, samtidigt som det da kravdes djupa
programmeringskunskaper for att kunna anvanda dessa verktyg. Var
tolkning &r att skolan med hjalp av digitala verktyg kan bli en skola for alla.

Resultatet visar dven pa att digitala verktyg vid las- och skrivutveckling
Okar elevers motivation till larande. En specifik metod som Okar elevers
motivation men &ven intresse, koncentration, engagemang, lust till 1arande,
samt utvecklar elevens kommunikativa och sociala fardigheter &r RtW-
metoden. En tdnkbar anledning till detta &r att metoden &r elevcentrerad,
vilket skapar mojlighet for varje elev att vara kreativa utifran deras egen
kunskapsniva vilket i sin tur 6kar elevens sjalvtillit och kénsla av jamlikhet
da metoden bidrar till individualisering. Goda laranderesultat ar daremot
inte nagot som ar garanterat bara for att eleverna kanner motivation och lust
till 1arande, dock anser vi i enlighet med Lgr 22 (Skolverket, 2022, s. 5) att
det &r tva grundlaggande faktorer for en vilja till livslangt larande.

4.1.1 Slutsats

Syftet med denna kunskapsoversikt var att studera anvandningen av digitala
verktyg och dess effekter pa elevers las- och skrivutveckling pa lagstadiet.
For att uppna syftet utgick vi fran fragestéllningen “Vilka effekter har
digitala verktyg pa elevers las- och skrivutveckling pd ldgstadiet? ”. Var
slutsats efter granskning och analys av tidigare forskning &r att de digitala
verktygen och dess innehall ar stodjande for elevers las- och skrivkunnighet
om de anvénds med en medveten pedagogik och vid tillfallen som 6vervéags
av lararen. Effekterna av de digitala verktygen &r att elevernas arbeten blir
langre och mer valutvecklade samtidigt som laskunnigheten starks.
Progressionen gar aven tydligt framat dar motivationen okar samtidigt som
elever i svarigheter far en stottning direkt i texten.
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4.1.2 Didaktiska implikationer

Utifran studiens amnesomrade och syfte har effekterna fran de digitala
verktygen tratt fram och resultat visar pa goda majligheter for elevernas
vidare kunskapsutveckling. Déarav ar det vésentligt att véga in de digitala
verktygen i undervisningen kring las- och skrivutveckling hos eleverna, da
progressionen markant gar framat gentemot traditionella
undervisningsformer. Det handlar om hur verktyget anvands och i vilket
sammanhang, som gor att det ar av stor vikt att lararna far
kompetensutveckling inom omradet for att kunna tillgodose elevernas
mojligheter till kunskapsutveckling. Genom att lata undervisningen
tillhandahalla digitala verktyg &r det viktigt att en noggrann implementering
gors for att eleverna ska kunna nyttja verktygets fulla potential och darmed
stérka sina l&s- och skrivkunskaper. Elevernas anvandande av de digitala
verktygen och dess tillgangar for maojligheter till ett lustfyllt larande ar darav
betydande i bade elevernas och lararnas stravan efter maluppfyllelse enligt
kunskapskraven.

4.2 Metoddiskussion

Systematisk dokumentering har skett kontinuerligt genom hela arbetets gang
i separata dokument, vilket har bidragit till att relevant information kring
vara sokningar varit lattillgangliga. Relevant information innefattar bade
sokningar som skett manuellt och genom databaser dar aven sokord,
sokstrangar och antal traffar dokumenterats. Detta har resulterat i ett
litteraturval som har gjort det mojligt att ge svar pa var fragestallning.
Mattnad upplevdes nér vi ansag att relevant litteratur identifierats och dar ny
litteratur inte tillforde ndgot utdver det vi redan hade. Brist pa forskning har
gjort att relevant litteratur varit begransad vilket resulterat i att vi valt att
skifta vart fokus fran las- och skrivutveckling inom svenskamnet till las- och
skrivutveckling inom modersmal eftersom vart fokus &r pa utvecklingen och
inte pa det specifika spraket. Detta har ocksa gjort att vi fatt justera vara
inkluderings- och exkluderingskriterier. Genom att skifta fokus till 1&s- och
skrivutveckling inom modersmal dppnades det upp for internationell
forskning. Daremot kan internationell forskning ses som ett hinder eftersom
dessa lander besitter andra skolsystem an Sverige vilket darmed forsvarat
tolkningsarbetet i viss man.

Bristande kunskaper i andra sprak an svenska och engelska kan ses som en
begransning. Pa grund av bristfalliga sprakkunskaper valde vi att begransa
oss till forskning som enbart var skriven pa svenska och engelska vilket kan
ha resulterat i att vi gatt miste om annan vésentlig forskning for denna
studie. D& majoriteten av den valda forskningen &r pa engelska kan detta ha
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paverkat hur vi tolkat de olika artiklarna och felbedémningar kan darmed
uppstatt. Vid sadana tillfallen har texterna bade analyserats och diskuterats
igen och dversattningstjanster har anvants. Det gar darmed inte att
sakerstalla att samtliga resultat fran artiklarna inkluderats i denna
kunskapsoversikt vilket méjligtvis paverkar studiens utfall.

Vid arbetets inledande fas gjorde vi testsokningar bade pa svenska och
engelska i olika databaser och med olika sokord. Detta Gverensstammer med
Ostlundh (2017, s. 72) som menar att det r av stor vikt att testa olika typer
av sokord for att slutligen komma fram till ett bra litteraturval. Aven fast det
finns andra databaser valde vi att begransa oss till enbart ERIC eftersom den
ar speciellt inriktad pa bade pedagogisk och internationell forskning samt att
funna artiklar i SwePub redan var publicerade i ERIC. Vid sokningar i
databasen ERIC valdes relevanta sokord ut déar enbart en sdkstrang blev
utgangspunkten for denna kunskapsoversikt. Sokorden som denna
kunskapsoversikt grundar sig i anser vi ar av stor relevans eftersom de
hanger ihop med fragestallningen och syftet. Daremot hade fler sokord
kanske inneburit en mer tillforlitlig studie. Eftersom vi valde att enbart
anvanda oss av en databas och en specifik sokstrang kan detta ha resulterat i
att vi gatt miste om vasentlig forskning vilket i sin tur paverkat vart urval
och darmed resultatet. Manuella sokningar har varit en ingang till att hitta
relevant forskning inom omradet dar vi under sokprocessen har pendlat
mellan bade manuella- och databass6kningar. Databassokningarna har
genererat artiklar vars referenslistor granskades manuellt for att se om det
kunde tillkomma mer forskning av relevans.

Inkludering- och exkluderingskriterierna ar ocksa en faktor som paverkat
urvalet da mer specifika kriterier hade kunnat bidra till ett mer detaljerat
resultat. Daremot har forskningen varit begransad vilket medfort att vara
kriterier inte kunde vara alltfor sndva. Forskning som riktar sig mot
forskolans tidiga aldrar, grundskolans senare ar, gymnasieskola och
utbildning for vuxna var ett av vara exkluderingskriterier eftersom vart
fokus ar pa las- och skrivutvecklingen pa lagstadiet och darfor ar
arskurserna F-3 av storst prioritering. Vid undantag forekommer forskning i
arskurs 4-6 om forskningen ar av relevans. Vi har valt att inte anvanda
forskning som fokuserar pa de digitala verktygens effekter i forskolan
eftersom vart fokus ar pa arskurserna F-3.

4.2.1 Validitet och reliabilitet

Validitet innebér giltighet vilket kan forklaras som hur relevant den
insamlade datan &r (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 22). Resultatet
som presenteras i denna kunskapsdversikt framjas av att vi ar tre skribenter
med olika erfarenheter och forkunskaper som bade har diskuterat och
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ifrdgasatt valt amnesomrade tills vi varit verens, vilket har medfért en hog
validitet pa studien. Den forskning som ar grundlaggande for denna
kunskapsoversikt framjas aterigen av samtliga skribenters kompetenser i
syfte att vara kritiska och eftertdnksamma Over vald forskning.

Reliabilitet betyder tillforlitlighet och beskriver hur noggrann och exakt den
insamlade datan &r och hur den har bearbetats (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 21). Da vi ar tre skribenter som granskar den valda
forskningen medfor detta att kunskapsoversikten &r av hogre reliabilitet.
Reliabilitet for studien anses tillforlitlig da den grundar sig pa relevant
forskning som bygger pa kvalitativa, kvantitativa och etnografiska
forskningsmetoder. Tidigare forsknings fragestallningar har dven granskats
for att sakerstalla att de gar i linje med var forskningsfraga och studiens
omrade. Dock kunde reliabiliteten varit hdgre om de granskade studierna
varit mer omfattande vad galler sitt urval. Urvalet grundar sig framst pa
enstaka klasser pa utvalda skolor vilket gor att dessa representerar en helhet,
vilket blir problematiskt da hela populationen ar mer omfattande och ett
bredare urval hade kunnat utgdra en mer representativ bild av verkligheten.
Trots detta anser vi att vara sokningar innefattar stora delar av
amnesomradet och vi har varit noggranna vid val av forskning da vi vet att
omradet ar omfattande och darmed svart att tacka for att ge en fullstandig
overblick.

4.2.2 Kunskapslucka

Nagot som uppmarksammades redan i bérjan av arbetet var att det fanns
utrymme for mer forskning om digitala verktygs effekter vid 1&s- och
skrivutveckling. Trots mangden sokningar i bade olika databaser och
manuella sékningar har enbart ett fatal kallor hittats som ar baserade pa
svensk forskning i F-3. Det &r inte enbart brist pa svensk forskning inom
detta omrade, utan dven pa internationell forskning vilket Warschauer
(2008, s. 53) bekraftar genom att det saknas omfattande och systematiska
studier dar den teoretiska laskunnigheten &r forskningsfokus. Vi tar hansyn
till att Warschauers studie skrevs 2008, dock bekréftar dven de studier som
ar skrivna efter Warschauers denna kunskapslucka.

En ytterligare kunskapslucka ar att flertalet av de studier som belyser
digitala verktyg och dess effekter pa las- och skrivutvecklingen hos eleverna
ar inriktade pa grundskolans senare ar eller gymnasiet dar andra amnen &n
svenska &r fokus.
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5. Implikationer infor Examensarbete 11

Av resultaten framkom det att digitala verktyg och dess innehall &r
stodjande i elevers las- och skrivutveckling om de anvands pa ratt satt och i
ratt ssmmanhang. Det handlar saledes inte om att det &r verktyget i sig som
ar avgorande for om eleven inforskaffar sig kunskap eller inte, utan snarare
om valet av innehall for att formedla kunskap. Problemomradet ar saledes
vilka applikationer som ska anvandas for att elevers kunskapsutveckling ska
ga framat. Vi kom darmed fram till forskningsomradet som undersoker hur
de digitala verktygens innehall kan implementeras i undervisningen for att
leda elevers las- och skrivutveckling framat. Syftet for kommande
examensarbete ar darfor att undersoka vilka applikationer pa de digitala
verktygen som Okar elevers l&s- och skrivutveckling. Den tankta
fragestallningen arbetet kommer att utga ifran ar:

 Vilka applikationer framjar lagstadieelevers las- och
skrivutveckling?

Genom observationer och intervjuer av bade larare och elever i arskurs F-3
ar tanken att vi ska fa bade ett elev- och lararperspektiv for att sedan kunna
jamfora dessa med varandra. Resultaten kommer &ven jdmforas mot den nya
laroplanens, Lgr 22, mal och riktlinjer eftersom det ar den som ar aktuell vid
kommande studie. Vart teoretiska ramverk fér studien kommer att vara ur
ett sociokulturellt perspektiv da miljon och omgivningen &r avgorande for
elevers kunskapsutveckling.

27



6. Referenslista

Agélii Genlott, A., & Gronlund, A. (2013). Improving literacy skills through
learning reading by writing: The IWTR method presented and tested.
Computers & Education, 67(98-104).
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2013.03.007

Bjorkvall, A., & Engblom, C. (2010). Young children’s exploration of
semiotic resources during unofficial computer activities in the classroom.
Journal of Early Childhood Literacy, 10(3), 271-293.
https://journals-sagepub-
com.ezproxy.bib.hh.se/doi/pdf/10.1177/1468798410372159

Campopiano, T., Hasselskog, P. & Johansson, M. (2017). Multimodala
resurser for larande. Skolverket.
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPl/api-

v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/5-las-

skriv/F%C3%B6rskoleklass/029-vardagssprak-

amnessprak/del _08/Material/Flik/Del_08 MomentA/Artiklar/M29 Gr_08A
01 _resurser.docx

Christoffersen, L., & Johannessen, A. (2015). Forskningsmetoder for
lararstudenter (1 uppl.). Studentlitteratur.

Europeiska unionen. (2006). Europaparlamentets och radets
rekommendation: av den 18 december 2006 om nyckelkompetenser for
livslangt larande. Europeiska unionens officiella tidning. https://eur-
lex.europa.eu/legal-
content/SV/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=DE

Fleischer, H. (2013). En elev - en dator: kunskapsbildningens kvalitet och
villkor i den datoriserade skolan (School of Education and Communication,
Dissertation 21) [Doktorsavhandling, Jonkdping University].
https://www.diva-

portal.org/smash/get/diva2:663330/FULL TEXTO01.pdf?fbclid=IwAR1KNy
HT2LQZYjIDsICRDtXTjMhx_BnldfgfTMezbL crcVValJ7JyWcrc3RpM

Flewitt, R., Messer, D. & Kurcikova, N. (2014). New directions for early
literacy in a digital age: The iPad. Journal of Early Childhood Literacy
2015, 15(3), 289-310.
https://discovery.ucl.ac.uk/id/eprint/1475386/1/Flewitt,%20Messer,%20Kuc
irkova,%202015,%20new%20directions%20for%20early%20literacy,%20th

e%20iPad.pdf

28


https://doi.org/10.1016/j.compedu.2013.03.007
https://journals-sagepub-com.ezproxy.bib.hh.se/doi/pdf/10.1177/1468798410372159
https://journals-sagepub-com.ezproxy.bib.hh.se/doi/pdf/10.1177/1468798410372159
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/5-las-skriv/F%C3%B6rskoleklass/029-vardagssprak-amnessprak/del_08/Material/Flik/Del_08_MomentA/Artiklar/M29_Gr_08A_01_resurser.docx
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/5-las-skriv/F%C3%B6rskoleklass/029-vardagssprak-amnessprak/del_08/Material/Flik/Del_08_MomentA/Artiklar/M29_Gr_08A_01_resurser.docx
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/5-las-skriv/F%C3%B6rskoleklass/029-vardagssprak-amnessprak/del_08/Material/Flik/Del_08_MomentA/Artiklar/M29_Gr_08A_01_resurser.docx
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/5-las-skriv/F%C3%B6rskoleklass/029-vardagssprak-amnessprak/del_08/Material/Flik/Del_08_MomentA/Artiklar/M29_Gr_08A_01_resurser.docx
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/5-las-skriv/F%C3%B6rskoleklass/029-vardagssprak-amnessprak/del_08/Material/Flik/Del_08_MomentA/Artiklar/M29_Gr_08A_01_resurser.docx
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/SV/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=DE
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/SV/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=DE
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/SV/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=DE
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:663330/FULLTEXT01.pdf?fbclid=IwAR1KNyHT2LQZYjJDsICRDtXTjMhx_BnIdfqfTMezbLcrcVaJ7JyWcrc3RpM
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:663330/FULLTEXT01.pdf?fbclid=IwAR1KNyHT2LQZYjJDsICRDtXTjMhx_BnIdfqfTMezbLcrcVaJ7JyWcrc3RpM
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:663330/FULLTEXT01.pdf?fbclid=IwAR1KNyHT2LQZYjJDsICRDtXTjMhx_BnIdfqfTMezbLcrcVaJ7JyWcrc3RpM
https://discovery.ucl.ac.uk/id/eprint/1475386/1/Flewitt,%20Messer,%20Kucirkova,%202015,%20new%20directions%20for%20early%20literacy,%20the%20iPad.pdf
https://discovery.ucl.ac.uk/id/eprint/1475386/1/Flewitt,%20Messer,%20Kucirkova,%202015,%20new%20directions%20for%20early%20literacy,%20the%20iPad.pdf
https://discovery.ucl.ac.uk/id/eprint/1475386/1/Flewitt,%20Messer,%20Kucirkova,%202015,%20new%20directions%20for%20early%20literacy,%20the%20iPad.pdf

Félth, L. Gustafson, S., Tjus, T., Heimann, M. & Svensson, I. (2013).
Computer-assisted Interventions Targeting Reading Skills of Children with
Reading Disabilities — A Longitudinal Study. Dyslexia, 19, 37-53.
https://onlinelibrary-wiley-
com.ezproxy.bib.hh.se/doi/epdf/10.1002/dys.1450

Lindeblad, E. (2017). Self-concepts and psychological health among
children and adolescents with reading disabilities and the influence of
assistive technology (Linnaeus University Dissertations, 290/2017)
[Doktorsavhandling, Linnéuniversitetet]
http://Inu.diva-portal.org/smash/get/diva2:1134062/FULL TEXTO1.pdf

Nationalencyklopedin. (u.d.). Digitalisering. I Nationalencyklopedin.
Hamtad 2022-04-28, fran
https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/I%C3%A5ng/digitalisering

Nationalencyklopedin. (u.d.). Interaktiv. I Nationalencyklopedin. Hamtad
2022-04-28, fran
https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/1%C3%A5ng/interaktiv

Nationalencyklopedin (u.d.). Litteracitet. I Nationalencyklopedin. Hamtad
2022-04-28, fran
https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/1%C3%A5ng/litteracitet

Molin, L. (2016). Literacypraktiker i det digitaliserade klassrummet
(Chalmers tekniska hogskola och Goteborgs universitet: CUL, 14)
[Licentiatuppsats]. GOteborgs universitet.
https://gupea.ub.qu.se/bitstream/handle/2077/49965/qupea_2077_ 49965 1.p
df;jsessionid=809F6203E4594CDC337BD8773DCB87BD?sequence=1

Pedrd, F. (2006). The New Millennium Learners: Challenging our Views on
Digital Technologies and Learning. Nordic Journal of Digital Literacy,
2(4), 244-264.

https://www.researchgate.net/publication/237384520 The_New_Millenniu
m_Learners_Challenging_Our_Views_on_ICT_and_Learning

Skolverket. (2016). Redovisning av uppdraget om att foresla nationella IT
strategier for skolvasendet.
https://www.skolverket.se/getFile?file=3621

Skolverket (2020). Skolverkets lagesbeddémning 2020.
https://www.skolverket.se/download/18.22df6cdd172a07d4e6429bb/160189

8209809/pdf6436.pdf

Skolverket. (2022). Kommentarmaterial till kursplanen i &mnet svenska.
Skolverket.

29


http://dx.doi.org/10.1002/dys.1450
http://dx.doi.org/10.1002/dys.1450
https://onlinelibrary-wiley-com.ezproxy.bib.hh.se/doi/epdf/10.1002/dys.1450
https://onlinelibrary-wiley-com.ezproxy.bib.hh.se/doi/epdf/10.1002/dys.1450
http://lnu.diva-portal.org/smash/get/diva2:1134062/FULLTEXT01.pdf
https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/l%C3%A5ng/digitalisering
https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/l%C3%A5ng/interaktiv
https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/l%C3%A5ng/litteracitet
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/handle/2077/49965/gupea_2077_49965_1.pdf;jsessionid=809F6203E4594CDC337BD8773DCB87BD?sequence=1
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/handle/2077/49965/gupea_2077_49965_1.pdf;jsessionid=809F6203E4594CDC337BD8773DCB87BD?sequence=1
https://www.researchgate.net/publication/237384520_The_New_Millennium_Learners_Challenging_Our_Views_on_ICT_and_Learning
https://www.researchgate.net/publication/237384520_The_New_Millennium_Learners_Challenging_Our_Views_on_ICT_and_Learning
https://www.skolverket.se/getFile?file=3621
https://www.skolverket.se/download/18.22df6cdd172a07d4e6429bb/1601898209809/pdf6436.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.22df6cdd172a07d4e6429bb/1601898209809/pdf6436.pdf

https://www.skolverket.se/publikationsserier/kommentarmaterial/2021/kom
mentarmaterial-till-kursplanen-i-svenska---grundskolan

Skolverket. (2022). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet inledande delar. Skolverket.
https://www.skolverket.se/getFile?file=8687

Skolverket. (2022). Svenska [Kursplan].
https://www.skolverket.se/download/18.37d3246617beadch5c73f4/1632147
181188/Svenska.pdf

Sofkova Hashemi, S. & Andersson, P. (2016). Screen-based literacy
practices in Swedish primary schools. Nordic Journal of Literacy 2016,
11(2), 83-100.

https://doi.org/10.18261/issn.1891-943x-2016-02-01

Sofkova Hashemi, S & Cederlund, C. (2016). Making room for the
transformation of literacy instruction in the digital classroom. Journal of
Early Childhood Literacy 2017, 17(2), 221-253.
https://www.researchgate.net/publication/298726030 Making_room_for_th
e_transformation_of _literacy_instruction_in_the_digital_classroom

Skolverket (2022, 29 mars). Digitala kompetens och bildamnet.
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-
arbetet/stod-i-arbetet/digital-kompetens-och-bild

Takala. M. (2013). Teaching Reading through Writing. Support for
Learning. 28(1), 17-23.
http://www.arnetrageton.no/Tekstskaping/Artiklar/RtW%20Takala%20Sup
%201%20learning%202013.pdf

Warschauer, M. (2008). Laptops and Literacy: A Multi-Site Case Study.
Pedagogies: An International Journal, 3(1), 52-67.
https://education.uci.edu/uploads/7/2/7/6/72769947/I1-pedagogies.pdf

Ostlundh, L. (2017). Informationssékning. | Friberg, F. (red.), Dags for
uppsats: Vdgledning for litteraturbaserade examensarbeten (3 uppl.).
Studentlitteratur.

30


https://www.skolverket.se/publikationsserier/kommentarmaterial/2021/kommentarmaterial-till-kursplanen-i-svenska---grundskolan
https://www.skolverket.se/publikationsserier/kommentarmaterial/2021/kommentarmaterial-till-kursplanen-i-svenska---grundskolan
https://www.skolverket.se/getFile?file=8687
https://www.skolverket.se/download/18.37d3246617bea4cb5c73f4/1632147181188/Svenska.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.37d3246617bea4cb5c73f4/1632147181188/Svenska.pdf
https://doi.org/10.18261/issn.1891-943x-2016-02-01
https://www.researchgate.net/publication/298726030_Making_room_for_the_transformation_of_literacy_instruction_in_the_digital_classroom
https://www.researchgate.net/publication/298726030_Making_room_for_the_transformation_of_literacy_instruction_in_the_digital_classroom
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/digital-kompetens-och-bild
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/digital-kompetens-och-bild
http://www.arnetrageton.no/Tekstskaping/Artiklar/RtW%20Takala%20Sup%20f%20learning%202013.pdf
http://www.arnetrageton.no/Tekstskaping/Artiklar/RtW%20Takala%20Sup%20f%20learning%202013.pdf
https://education.uci.edu/uploads/7/2/7/6/72769947/ll-pedagogies.pdf

7. Bilagor

Bilaga 1: Arbetsblad for sokstrategi

Arbetsblad for sokstrategi

Din fragestallning

Vilka effekter har digitala verktyg pa elevers las- och skrivutveckling pa lagstadiet?

Dina nyckelord

Digitala verktyg

Ldas- och skrivutveckling

Lagstadiet

Hitta synonymer och engelska termer till dina nyckelord

kombinera med AND
5 Digital tools Literacy Early
g Digitize Language learning Primary school
% Digitalisation Early literacy
E Digital Language learning
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Bilaga 2: Resultattabell

Storbritannien

Forskningsfraga:
iPadens potential for méjligheter till tidig
laskunnighet.

Urval
Forskola 16 elever (3—4 ar), grundskola 30
elever (4-5 ar), specialskola (713 ar).

Forfattare Titel Teoretiskt ramverk och Metod och Urval Resultat
och Forskningsfraga
Forskningsland
Agelii Genlott, | Improving literacy Perspektiv ) Metod _ e Forstéelse for andras tolkningar.
A & skills through Sociokulturellt perspektiv Lérarledda observationer o Sk slvinsikt
Gronlund, A. learning reading by EPEI UL
itina: i . R e  Bittre texter i testgruppen.
s V%’g&:g% Trggelr:/t\gR Forskningsfraga: Urval e Inkluderand g d PP
-~ testepd 1. Forbattrar iWtR metoden barns fardigheter i att lasa | Tva testklasser med 41 elever och tva n u c?ran SITEEE: )
Sverige och skriva? kontrollklasser med 46 elever pd samma ®  Overblickbar kunskapsutveckling.
_2. Vilka_ undervisningsfak_torer ar vasentliga for skola dar eleverna var sju ar. e  Elever i svarigheter presterar bra.
integrationen av Informations- och
KommunikationsTeknik och elevernas
laskunnighetsutveckling ska bli s& gynnsam som
majligt for elevernas las- och skrivformaga?
Bjorkvall, A. & | Young children’s Perspektiv ) Metod o ) e Omedveten traning av las- och skrivkunskaper.
Engblom, C. exploration of Socialsemiotisk etnografi Etnografisk studie. videoinspelningar, foton, £
(2010) semiotic resources texter, intervjuer, dialoger och ngagemang.
i ici 4 i Motivation skapas.
during unoffl'c[al_ Forskningsfraga faltanteckningar. p
: computer activities - - N
Sverige - Undersoker de semiotiska och situationella aspekterna
in the classroom N . - ;
av sma barns sjalvvalda interaktion med teknik. Urval
Tvaé svenska skolor, larare, foraldrar och
elever mellan sju och atta ar
Flewitt, R., New directions for Perspektiv ) Metod e Trinar motorik, koncentration och motivation.
Messer, D. & early literacy in a Sociokulturellt perspektiv Observationer. Méiliaheter for tidia liskunniahet
Kurcikova, N. digital age: The iPad " EI g U UL L L
(2014) Overkomliga och flexibla inlarningsméjligheter for

elever i svarigheter.
Individuellt och gemensamt larande.
Inkluderande.
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e  Kraver noggrann planering fran lararen for att hitta
lampliga applikationer
Falth, L., Computer-assisted Perspektiv. Metod . . ®  Elever med spraksvérigheter utvecklar kunskaper i
_(?_ltssta_l;_son, S., !I_n;rerzgr:]tlogsadin Individperspektiv Longitudinell interventionsstudie kombinerad undervisning.
HJ P rgeting e 9 e  Kombinerad undervisningsmetod bidrar med béttre
eimann, M. Skills of Children Kninasfra | - 5 g 2 -
& Svensson, 1. with Reading Fors| ningsfraga o o Urva . . arbetsminne, lasforstaelse och lasning med flyt.
(2013) Disabilities - A Uncli(ersoll:_tdom splfla?alunder\rlllsnlr:g med dégltala 130 barn i arskurs 2 fran 41 svenska skolor. e Bidrar till individualisering och kan minska
Longitudinal Study | V&'§ tyg bidrar tll framsteg hos elever me kunskapsklyftan.
spraksvarigheter vad galler I&s- och skrivkunskaper.
Sverige
Lindeblad, E. | Self-concepts and Perspektiv. Metod o e Avkodningsférmagan utvecklas i samma takt som
(2017) psychologlcc:jal healah Individperspektiv observationer, intervjuer, enkéter och tester normgruppen vid lassvérigheter.
among children an - .
Sverige adolescents with Forskningsfraga Urval l\/.l.(.)tlvaflorTen okar:.
g reading disabilities ngstraga . Sjalvstandigheten okar.
P gl ——r S}/ft"ar Elll a}tt undgrso_ka} mojliga overforlllngseffekter Totalt 35 elever, 10-12 ar gamla.
L pa lasférmagan nér digitala verktyg anvénds for att
assistive technology P der Nae
tréna och underlétta l&sning
Sofkova Scree-based literacy | Perspektiv Metod e Tillter enklare redigeringar.
Hashemi, S. & | practices in Swedish | Sociokulturellt perspektiv Observationer, videoinspelningar, o Arbetseffektiviteten 6k
Andersson, P. primary school féltnoteringar, fotografier, semistrukturerade r e_se extivite er? oxar. ) )
(2016) Forskningsfraga intervjuer. e  Viktigt med dvergripande integrering.
Sverige 1. Vad ar formatet och karaktaren hos skarmbaserade ®  Mentala formagor stods.
g laskunnighetsmetoder i tidig las- och ®  Skapar ansvarskénsla.
skrivundervisning? Urval e Kontroll dver egna inlarningen.
2. Vad kénnetecknar dessa skarmbaserade metoder i Tre klasser i tre olika skolor. Totalt 12 elever e Direkt respons
forhallande till egenskaperna hos nya laskunnigheten (7-8 ar) 500 elevtexter i digital + . pons.
som definierats i tidigare forskning? Hur och varfor handskrivna format. ®  Autentiskt deltagande.
skiljs de &t? e  Multimodala texter.
Sofkova Making room for the | Perspektiv ) Metod ) o ) e Digital teknik som medel och mal resulterar i
Hashemi, S. & | transformation of Epistemologiska forestallningar Klassrumsobservationer, videoinspelningar laskunnighet.
Cederlund, K. literacy instruction och intervjuer. L . i
(2016) ®  Undervisningsutformning avgérande.
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in the digital Forskningsfraga: } . e  Digital teknik ger fokus pa innehll.
Sverige classroom Vad hénder nar framvéxande laskunnighetsmetoder Urval e Fokus p& kommunikativa situationer
’ IS I [ [P R0E el (R el el Tre forstadrsklasser i tre offentliga skolor P p ; o
laskunnighetsundervisning i tidig grundskola och blir Tentilg K e  Kunskaperna anvands autentiskt och meningsfullt.
Totalt 82 studenter och 4 ldrare. . . g
etablerade? e  Genom utskriftbaserade aktiviteter l4rs digitala
kompetenser separat fran laskunnighet.
® [nte nddvandigtvis engagemang och deltagande
genom reflektion och bearbetning.
Takala, M. Teaching Reading Perspektiv Metod Inspirerar till skrivning.
(2013) through Writing. Sociokulturellt perspektiv Kvantitativ och kvalitativ metod i form av e Lisformaoan forbtt id kombinerad
Support for bland annat enkater. astormagan Torbattras vid komboinera
) Learnin ) undervisning.
9. Py
Finland Forskningsfraga: e Individualiserande.
1. Lérares anvéndning av metoden Urval Sk _—
2. Lérare och elevers erfarenheter av metoden Sju speciallérare, fem klasslarare. Fem ¢ Okar motivationen.
forskollarare utgér den kvalitativa delen. Den e Underlattar for elever med motoriska svérigheter.
kvantitativa delen bestar av 22 l4rare som e  Lamplig vid inlarningssvarigheter, svag
besvarat enkaten, alltsa 73% av de sprakbegévning och higaktiva elever.
tillragade. ®  Léangre texter med hogre kvalitet.
®  Enkelt ratta till fel.
e  Mojlighet till 6kad koncentration.
®  Dock lars inte att dela in ord i stavelser.
®  Metoden inte ar tillracklig for sig sjélv.
Warschauer, Laptops and Perspektiv Metod e Forandrad laskunnighet.
M. Literacy: A Multi- Sociokulturellt perspektiv Observationer, intervjuer, undersékningar Offentliat betande och autentisk d h
(2008) Site Case Study. och dokumentgranskning. LUCHIAITE)G SEUIEW SIS (D W) MU e s
stéttning och aterkoppling.
Forskningsfraga X e Stdrre mangd text och multimodala genrer.
USA Undersoka férhallandet mellan barbara datorer och Urval Kansklvft inskade i
elevers laskunnighet. 10 skolor i USA, 61 larare, 32 évrig Kunskapsklyftorna minskade inte.
personal, 67 studenter och 31 foraldrar. Begransad laskunnighet paverkar verktygets fulla
kapacitet.
®  Hogre studieresultat inte alltid garanti.
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