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Abstract

Students with dyslexia face greater issues while reading than their peers
mainly due to their inability to read with flow and connect written text with
its content. This essay will attempt to understand the main struggles among
students with dyslexia and how the education system of Sweden is currently
helping said students. Reflections over the current assistance provided by
Swedish schools will then be compared with suggestions being put forward
by licensed teachers and theories amassed by a theoretical background to see
how students can be provided with the best guidance possible. Critical reading
theory is also of great importance within the Swedish curriculum and even
though students with dyslexia may see the concept of critical reading theory
as an obstacle too great to overcome, it is of great interest to see where their
main struggles lie and how teaching guidance can equip them to both

understand the written text and analyse it from critical standpoints.
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1. Inledning

I den svenska skolan &r ldsning en central del av utbildningen i &mnet
Svenska och i Skolverkets beskrivning ingér det i &mnets syfte att elever ska
kunna ldsa och arbeta med olika sorters texter. Déribland ingar exempelvis
skonlitterdra texter som elever ska kunna anvianda for att uppna forstaelse och
insikt kring andra ménniskors erfarenheter och livsstilar. Dessa texter bor
alltsd utmana eleverna till att tdnka sjdlva och begripa olika perspektiv utifrdn
bade bekanta och frdmmande samhéllssituationer. Elever som ldser pa
gymnasiet kommer atminstone bekanta sig med kurserna Svenska 1 och
Svenska 2 och nivén pa dessa kurser ér relativt hog vad géller ldsningen. Att
bearbeta texter fran olika tidsperioder och kulturer finns med bland de
centrala innehallen i Svenska 2 och att kunna analysera skonlitterdra verk
utifrén olika relevanta forhdllanden dr ett krav for att nd hogre betyg 1 kursen

(SFS 2010:261 kap 4 160-165).

I Daniella Alm Heljeveds sjilvbiografiska bok En stimpel i pannan far
lasaren en inblick 1 hur hon har upplevt sin egen uppvéxt med dyslexi. Nar
Alm Heljeved borjade forskolan forklarade hennes mamma for bade rektor
och ldrare pd skolan att hennes dotter hade dyslexi men fick endast svaret av
att alla barn 1 den aldern har svéart med att skriva (Alm Heljeved 2019:18).
Dyslexi dr dock en inldrningssvérighet, som kan vara allt frdn nagot lindrig
till ytterst grav, bland individerna som har neurologiska orsaker. Det finns
olika varianter av dyslexi, ddribland problem med stavning, en svérighet i att
kunna kéinna igen ord pa ett flytande sdtt eller en bristfillig
avkodningsformaga. Dyslexi klassas som en storning som paverkar individen
kraftigt 1 att greppa sprékets kodning och bor inte forbises eller fornekas
(Samuelsson et al. 2009:12—13).

I denna uppsats kommer dyslexins paverkan pa ldsningen att redogoras for
genom tidigare forskning. Materialet som bygger upp denna forskning har
sammanstéllts med ett primért syfte av att forstd varfor vissa individer har
dyslexi, hur kraftigt denna storning kan paverka ldsningen och om det finns
specifika delar av ldsprocessen som paverkas kraftigare dn andra pa grund av

dyslexi. Efter att denna forskning presenterats kommer den att i kombination
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med asikter bland lérare att presentera allminna uppfattningar om hur elever
med dyslexi uppfattas i skolsituationer dir ldsning dr centralt. Malet med
denna uppsats ar att presentera en forstaelse kring dyslexins paverkan pa en
individs ldsning och diskutera potentiella 16sningar pa hur dyslektiker kan
uppnd optimal assistans angdende deras ldsning i utbildningssyfte. De
slutsatser som kommer att dras baseras helt pd de teorier som tas upp i den
teoretiska bakgrunden och de asikter som olika gymnasieldrare i svenska har
uttryckt. Dessa asikter kommer att jaimforas med forskningen for att se om
det 4r mdjligt att etablera ndgra onskvérda och givande framtida I6sningar for
att dyslektiker ska kunna prestera vil i skolans ldsmoment. Malet ar att
eleverna inte bara ska kunna avkoda och forstd texter, utan dven kritiskt
granska dessa utifran de teorier som den teoretiska bakgrunden hivdar att
kritisk lasning bestar av. Texter Overlag kan granskas och analyseras men nir
det framforallt géller skonlitterdra texter Gppnas en arena av mojligheter for
olika forhéllningssétt att kritiskt analysera innehéll och i denna undersékning
ar det av intresse att se huruvida eleverna, trots sin dyslexi, kan ta till sig av
skonlitterdra texter vdl nog for att kunna kritiskt analysera dessa. Att ldsa
kritiskt dr inte en utmaning for endast dyslektiker och dérfor dr det av intresse
att dven jimfora om dyslektiker finner en ytterligare svarighet i kritisk 14sning
jamfort med sina klasskamrater eller om dyslexins péverkan kan vara

begrénsad till ett eller nagra fa steg i ldsprocessen.

2. Teori

2.1 Fragestillning

Syftet med denna studie &r att 4 en tydlig inblick i hur elever som drabbas av
dyslexi arbetar med lasning i skolan och vad skolan gor for att underldtta
processen for dessa elever. Genom att utgd fran ldrarintervjuer och den
teoretiska bakgrund som nedan kommer att sammanstdlls dr forhoppningen

att skapa en forstaelse kring omrdden som kan anses vara priméra svarigheter



i ldsprocessen bland dyslektiker och ta reda pd svaret till foljande

fragestéllning:

e Hur kan vi bést hjdlpa dyslektiker att kritiskt granska texter?

2.2 Metod och material

For att uppna studiens syfte i att undersoka optimala forutséttningar for elever
med dyslexi 1 kritisk ldsning intervjuades tre gymnasieldrare i Svenska. De
tre gymnasieldrarna hade alla lang erfarenhet inom lararyrket och kontaktades
via e-post. Tvé av ldrarna intervjuades genom programmet Zoom som innebar
att en videoldnk anvéndes under intervjun medan den tredje intervjuades pa
sin skola 1 ett isolerat rum. Intervjuerna spelades in med en mobiltelefons
mikrofon och transkriberades dérefter. Intervjuerna bestod av fragor som
handlade om lirarnas tidigare erfarenheter inom sitt yrke samt fragor som
baserats pa de tankar och teorier som presenteras i den teoretiska bakgrunden.
Detta &r 1 syfte av att kunna jamfora och diskutera huruvida dessa tankar och

teorier ligger i linje med den faktiska verkligheten.

3. Tidigare forskning

3.1 Lasning som helhet

Enligt emeritusprofessorn 1 sprék, ldsning och kultur, Kenneth Goodman
(1967) besitter goda ldsare tre formégor som kravs for att kunna ldsa texter
och kunna avkoda innebdrden i1 det som star skrivet. De tre formégorna ar
semantisk kunskap, syntaktisk kunskap och grafematisk kunskap och Pauline
Gibbons (2014) diskuterar dessa i sin bok Stdrk spraket, stdrk ldrandet:
sprak- & kunskapsutvecklande arbetssdtt for och med andrasprdkselever i
klassrummet. Den semantiska kunskapen innebir att en ldsare kan anvédnda
sig av omvirlden och textens félt for att greppa innehéllet i en mening. For

att exemplifiera innebir detta att individen kan se en ofullstdndig mening och
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besitta formagan att fOrutsdga vad som saknas. Gibbons hinvisar till
meningen solen gar upp i ost och ner i... dir lisaren kan forutsiga att ordet
vdst troligtvis avslutar meningen trots att detta ord inte star skrivet pa sidan.
Denna forméga att kunna sétta ihop meningen klassas som semantisk
kunskap. Att vara medveten om sprakets struktur daremot kallas syntaktisk
kunskap. Detta innebdr att en ldsare har tillrdcklig sprakkunskap for att forsta
sprakreglerna och kan exempelvis bdja ord dven om dessa ord ar pahittade.
Slutligen innebér den grafematiska kunskapen att ldsaren besitter formagan
att koppla sambandet mellan ljud och bokstidver. Denna formaga dr dock
frimst problematisk for de som lir sig svenska som ett andrasprak vars
forstasprak inte delar det svenska alfabetet och dess frimmande karaktirer

blir ett hinder for 1dsning med flyt (Gibbons 2014:154—155).

Vidare ndmner Gibbons att ldsning gors utifrdn fyra perspektiv som
fokuserar pa olika instéllningar och attityder till l&sning. Trots detta stir de
fyra perspektiven fortfarande i relation till varandra dd en kombination av
samtliga ingdr i den optimala ldsningen och deras fokus pé olika aspekter av
lasning visualiserar ldsningen som ett komplext fenomen. Det forsta
perspektivet utgar fran att lasaren agerar kodkndckare vilket innebér att
avkodandet av texten star i fokus och det &r viktigt att ldsaren lyckas
omvandla de tryckta tecknen pd sidan till ord och meningar. Det
nidstkommande perspektivet dr att ldsaren agerar textdeltagare som kopplar
thop textens innebord med egna forkunskaper och erfarenheter for att stirka
upplevelsen av innehédllet. Lasaren kan ocksa ta rollen som textanvéndare
vilket krdver att ldsaren uppmidrksammar lasningens roll i olika sociala
sammanhang. Formagan att anvédnda en text till olika sorters reflektioner med
olika inriktningar &r en avancerad utveckling av ldsandet och pa akademiskt
hogre nivaer uppmuntras lasare att forstd mer komplexa texter och anvédnda
dessa 1 sina egna redogorelser. Att agera textanalytiker dr det fjarde
perspektivet och dven det som dr mest utmanande dé l4dsaren behover se texten
utifrdn forfattarens egna tankar och asikter. Att kunna associera texter med
den verklighet eller ideologi som forfattaren forknippar texten med &r
utmanande och kréver ett kritiskt forhdllningssatt, samt viss forkunskap om

bade forfattare och hens samtid (Gibbons 2014:158—161).



Torbjorn Lundgren och Karin Ohlis (2003) menar att 1dsning sker pa olika
nivder och nir smabarnsforidldrar exempelvis berittar for sina bekanta att
deras barn lart sig att Idsa innebar det inte nddvéndigtvis att barnet kan forsta
innehallet 1 akademiska texter. Processen av att kunna identifiera bokstiver
och bilda ord med hjdlp av dessa &r ett steg i lasningens komplexa omfattning
(Lundgren & Ohlis 2003:17-18). Monica Reichenberg, forskare inom
lasforstaelse, presenterar ett mer avancerat koncept som barn troligtvis inte
kommer forsta nir de precis “lért sig 1dsa” ar att Idsa mellan raderna och skapa
helhetsintryck av innehéllet trots att all mening inte ar uttryckt i form av
tryckta bokstiver och ord. Att trina denna formaga kan dock goras relativt
tidigt genom att anvidnda enklare texter dir barnen kan associera innehéllet av
en viss text med en situation genom att anvinda sin egen kunskap och tidigare
erfarenheter. Reichenberg exemplifierar med en beréttande text om den
fiktiva personen Sara som vill kdpa en bok till sin kompis men inser att hennes
spargris inte ger ut ndgot ljud nér hon skakar pa den. Eleverna som ldser texten
kan mojligtvis dé forsta att Sara antingen inte har pengar eller att hon endast

har sedlar trots att texten de l4st inte nimner detta (Reichenberg 2014:76-77).

Reichenberg fortsédtter med att hdvda att reflektera kring texter kraver att
elever inte bara kan avkoda meningarna men ocksa fa ett helhetsintryck av
textens innehall. For att uppmuntra dessa reflektioner anvinder vissa larare
sig av strukturerade textsamtal dir elever far diskutera texter utifran sina egna
tankar, idéer och erfarenheter. Utbytet av dessa reflektioner kan gynna alla
deltagare dé lararen far de att inleda pa rétt spar med tydliga utgdngspunkter
men sen fér elevernas egna redogorelser utgora arenan dar kritiskt tinkande

och reflekterande uppmuntras (Reichenberg 2014:80-85).

Ingvar Lundberg (2006), tidigare forskare inom lds- och skrivutveckling,
hévdar att 1dsning forst blir ett fenomen nér ldsaren och texten interagerar med
varandra. Om ldsaren inte bemoter texten aktivt och inte forsoker sig pa att
tolka det texten beréttar s& gir ldsningens syfte forlorat. Avkodning maste
forst ske for att ldsaren ska kunna forstd texten, men denna ldsning resulterar
inte 1 ndgot om ldsaren inte ocksa kan tolka det som beréttas. For att en individ
ska besitta mojligheten att tolka texter méste hen vara bekant med forkunskap

om textens verklighet. Att ordagrant ldsa orden som star pd sidorna resulterar



inte 1 att ldsaren automatiskt bildar sig en uppfattning om texten eftersom det
ar forst nér ldsaren sdtter in det tryckta innehallet i sin kontext som ldsning

faktiskt sker (Lundberg 2006:35-36).

3.2 Dyslexins genetiska faktorer

Att en individ har l&s- och skrivsvarigheter kan 1 stor utstrackning bero pa de
kulturella och sociala faktorer som en individ vuxit upp med samt hens
undervisning. For dyslektiker &r dessa faktorer dock inte tillrdckliga for att
forklara just varfor en dyslektiker utmanas i hogre grad &n andra individer vid
just ldsning. Ar 1987 utférde Galaburda et al. undersdkningar pa hjirnor som
donerats av avlidna dyslektiker och resultaten visade pa att samtliga atta
individer som drabbats av kraftiga l4s- och skrivsvarigheter haft symmetriska
planum temporale, ett omradde av hjdrnbalken som utvecklats hos foster vid
20 veckors &lder och oftast & asymmetrisk. En senare studie kallad
Stavangerundersdkningen innebar en granskning av en utvald grupp pa 37
attondeklasselever varav 19 drabbades av dyslexi. I undersokningen framkom
resultatet att en stor majoritet av dyslektikerna hade symmetriska planum
temporale och niést intill alla elever utan lds- och skrivsvérigheter hade
asymmetriska planum temporale. Dessa studier visar tydligt pd hur
utmérkande 14s- och skrivsvarigheter har tydliga genetiska orsaker och det
gér ej att bortse frdn dessa faktorer ndr det giller dyslektiker (Hoien &
Lundberg 2013:135-138).

3.3 Dyslexins paverkan pa ldsning

Stefan Samuelsson et al. skriver i boken Dyslexi och andra svdrigheter med
skriftspraket att dyslexi tidigare har bendmnts som en storning dér personer,
trots vanlig undervisning, normal intelligens och rimliga socio-kulturella
villkor, upplever svérighet 1 att ldra sig ldsa. Denna definition formulerades
pd detta vis eftersom den sallar bort de individer som inte har dessa

normaliserade fOrutsdttningar och upplever svarigheter med lédsning.



Definitionen utesluter dock risken att en individ som fods in i en situation
som inte ligger i linje med forutsdttningarna ovan kan vara drabbad av
dyslexi. Beskrivningen av denna ldssvarighet behover dirav vara tydlig men
samtidigt tillrdckligt overgripande for att visa pa denna stérnings helhet.
Dyslexi bestar av ett flertal subgrupper som riktar in sig pa specifika varianter
men den centrala innebdrden innebér att individen har svérigheter med att

avkoda sprak och upplever dérav att ldsning dr hgst utmanande (Samuelsson

et al. 2009:9-14).

Hoien & Lundberg menar att lasning kraver bade formégan att avkoda en
text samt forstd den. Att avkoda en text innebér processen av att anvinda de
principer ett skriftsprak bestar av for att komma fram till vilket av alla ord i
spraket som star skrivet. Forstaelse dr en separat process i lasforstdelsen som
kréver en kognitiv forméga dér ldasaren kan knyta ihop textens innehall till
egna, personliga erfarenheter och forkunskaper. Nér det giller dyslexi anses
dock sjdlva avkodningsprocessen vara huvudutmaningen da dessa individer
ocksa oftast anses vara svaga i fonologiska fardigheter. Studier pekar pa att
de elever som &r paverkade av dyslexi ofta far sémre resultat pa skoluppgifter
som handlar om ljudstruktur och artikulation av ord. Dessa elever anses dven
finna svarigheter med att ta till sig av komplicerade ord och har en storre

svérighet 1 att lidra sig nya ord (Heien & Lundberg 2013:14—18).

Hoien & Lundberg skriver vidare att &ven om vissa dyslektiker visar pa
enorma svarigheter angdende forstdelseprocessen anses detta vara en
sekundér problematik som utgér frdn den problematiska avkodningen. For att
uppna forstéelse kring det man ldser krédvs ett gott lasflyt och det dr helt
beroende av en formaga till att avkoda texter med ett visst flyt. Utdver detta
kan fonologiska svérigheter visa sig i kombination med lingre meningar
vilket resulterar 1 att vissa individer kan ha svart att greppa helhetsinneborden
1 de langre eller mer komplicerade meningarna inom en text. Alla individer
kan ha svart med att greppa en menings innehall om for ménga ord i meningen
ar frimmande for elevens kompetens men elever som ocksa besitter
ytterligare svarigheter med att avkoda dessa meningar och ta till sig av orden
1 frdga blir utmaningen i forstaelse dnnu mer pataglig (Hoien & Lundberg

2013:113-115).



Att ldsa innefattar en méngd svérigheter och dessa varierar i relevans fran
person till person. Goodmans (1967) tolkning av den grafematiska kunskapen
som hénvisats till av Gibbons (2014) &r en aktuell kunskap da vissa finner en
stor utmaning i att koppla en bokstavs utseende till det ljud den forknippas
med och andra kan exempelvis ha besvir med att forstd ordningsfoljd eller
den bakomliggande strukturen inom grammatik. Det bor dven podngteras att
lasning dr ett koncept dar olika individer besitter olika skicklighetsforméagor
1 forstaelse. Som tidigare ndmnt kan smabarnsforéldrar sdga att deras barn har
lart sig att 14sa men troligtvis dr barnets lasforméga inte anpassad for att forsta
en akademiskt skriven text trots att barnet kan ldsa det som skrivits. De tryckta
bokstéverna och symbolerna har en innebord och att kunna ldsa vad som star
skiljer sig frin att forsta vad det ldsta innehdllet innebér (Lundgren & Ohlis
2003:17-18). Hoien & Lundberg pétalar att 1asforstaelse som helhet innebér
att individen maste kunna avkoda texten. Att besitta syntaktisk kompetens
déremot &r inte tillrdckligt for att uppna forstdelse av en text dd ldsaren
behover binda ihop meningar och greppa tag om textens helhet genom att
tolka och dra slutsatser om innehallet. Dyslektiker tenderar till att 1dsa passivt
och kan dédrav inte ta till sig av allt innehéll som texten besitter. Formagan att
just koppla ihop olika meningar och fa ett helhetsintryck av det lista
materialet &r bristfallig (Hoien & Lundberg 2013:125-130).

Passiva ldsare kan tendera till att forvinta sig s& mycket hjélp av en larare
att de sjilva inte behover anstringa sig for att interagera med texten. Att
forvénta sig att fi sina egna tankar kring texter vickta av ndgon annan &r ett
tecken pa passiv ldsning dé ldsaren inte visar pa ett intresse for texten i fraga
utan 1 stillet hanterar dem som en borda. En brist pd struktur kring en
lasuppgift kan ocksa resultera 1 att elever ldser utan engagemang och om
eleverna inte fir tydliga direktiv och uppmuntras reflektera kring texter kan
lasningen upplevas trékigare och blir i forldingningen mindre givande.
Lasning 1 skolsituationer bor uppfattas som ett utmanande arbetsmoment som
aktiverar elevernas tanke- och reflektionsférmdga. Déremot é&r
bekviamlighetsldsning, ett ldsande dér ldsaren inte soker utmaning eller nya
intryck vid sin ldsning utan foredrar att ldsa texter i samma genre eller stil, dr

inget frimmande begrepp 1 undervisningen och ibland kan det ses som att



sjdlva ldsandet dr det som &ar viktigt och utrymme for reflektioner och
diskussioner uteblir. Om elever endast ldser samma sorts beréttelser tranar de
inte sin kritiska forméga pa ett optimalt sétt eftersom det inte finns ett lika
brett utbud av varierande reflektioner om texterna innehaller samma koncept.
Aktiva ldsare, istéllet for att lasa med fokus pa kvantitet, anvénder l4sta texter
for att fundera Over, resonera kring och anvénder textens helhet som ett
ramverk for att etablera sina egna tankar och idéer (Reichenberg 2014:56—

61).

Ulla Fohrer, legitimerad logoped, och Eva Magnusson, emerita inom
psykologi, hdvdar att utifrdn elevers redogorelser kring sina egna
skolerfarenheter blev ldsningen bade lingre och mer komplicerad varje ar och
for de elever dér lasprocessen dessutom gick langsamt uppfattade eleverna
det som ytterst trottsamt att 1dsa texter. Tidsbrist och ork ar faktorer som flera
elever utgar fran i deras beklagande kring ldsning och dven om de “knéckt
koden” angdende orden som stod pa sidan var det svart att ta till sig av textens
totala innehall (Féhrer & Magnusson 2010:27-28). En elev uttryckte dock att
han uppnadde en mer effektiv ldsning genom att utgd fran nyckelord och
nyckelmeningar samt diagram och bilder for att f4 ut det mesta av sin lasning.
Trots att texterna var langa och svéra att ta sig igenom s& kom han fram till
att prioritera vissa delar av texten for att fa ut det mesta av innehéllet utan att

tappa det mest vasentliga (Fohrer & Magnusson 2010:94-95).

3.4 Extra anpassningar i undervisningen

Nér en elev av en eller annan anledning misstinks inte kunna uppna
kunskapskraven for den kurs de ldser dr det enligt skollagen (SFS 2010:800
kap. 3 7-12) berittigat att erbjuda denna elev ytterligare stod i form av extra
anpassningar. Ann Ahlberg (2013) &r en emerita i1 specialpedagogik som
menar att dessa anpassningar fortfarande maste existera inom ramen for
ordinarie undervisning men syftet ar att eleven ska {4 optimala fGrutsittningar
for att kunna uppnd de kunskapskrav som hen har storst svirigheter med.
Stodet som erbjuds kan bero pd olika faktorer, exempelvis

funktionsnedséttningar, beteendeproblem eller koncentrationssvarigheter.
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Ahlberg péstér dven att det finns uppgifter som pekar pé att cirka 40 procent
av alla elever ndgon ging tagit emot sirskilt stod under sin skolgang och detta
beror i stor utstrickning pa att eleverna i fraga inte fOrvintas na
kunskapskraven i just det &mnet som berdrs 1 kontexten. En av de mer vanligt
forekommande utmaningarna bland elever &r lds- och skrivsvérigheter,
déribland dyslexi, som redan i tidig dlder kan visa sig pétagligt utgora ett
hinder i vissa elevers kunskapsutveckling. Dessa svarigheter dominerar dven
bland de dldre aldrarna men dven socioemotionella och beteendeproblem har

1 denna aldersgrupp blivit betydligt mer framtradande (Ahlberg 2013:71-73).

Over lag bor det dock, menar Ahlberg, ses som att lis- och skrivsvarigheter
ar ett aktuellt hinder for manga elever och det kan vara svért att hitta just ritt
individanpassning for samtliga elever da alla elever naturligtvis inte har
samma grad eller variant av svarigheter inom dmnet. Ahlberg tar fram olika
varianter av stod som kan erbjudas av skolan och trots att de utsatta eleverna
1 teorin bor inkluderas i undervisningen sa tenderar verkligheten att dessa
elever blir avskilda frdn den gemensamma undervisningen. Ibland kan
l6sningarna innebdra att eleven placeras i en mindre grupp med likartade
svarigheter dér de erbjuds hjilp av en speciallérare eller specialpedagog eller
att till och med forflyttas till en sdrskola. Ett genomgéende problem med
specialanpassningar dr att de oftast kriver extra insatser frdn personer som

behdver arbeta med specifikt en elev under en ldngre period (ibid.).

Hoien & Lundberg menar att om huvudfokus é&r att hjdlpa elever med att
utveckla sin fonologiska avkodningsfardighet rekommenderar forskning att
en explicit undervisning som fokuserar pa fonologisk ldsning bor utforas. Ett
medvetande kring fonems funktion och ett gradvist utvecklande 1 att ligga pa
fler stavelser 1 ordldran kan vara 6nskvirt da dessa elever far en specialiserad
ingéng 1 ordldra som utgdr fran deras forutsattningar. Denna process dr svér
att introducera nér komplexa texter redan forvéntas att kunna lésas av eleven
och dérav ar det ytterst viktigt att eleven far denna specialiserade ingéng i sin

inldrning sé tidigt som mojligt (Heien & Lundberg 2013:222-232).

Idor Svensson, legitimerad psykolog och professor i klinisk psykologi, och
Emma Lindeblad, legitimerad psykolog och PhD i psykologi, pdpekar att

applikationer bdrjat anvidndas i undervisningen sedan cirka 10 ar tillbaka och
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dessa “appar” anses ldmpade fOr att hjilpa elever med lds- och
skrivsvarigheter att Gverkomma deras hinder. Det finns olika sorters
applikationer som prioriterar olika omraden inom ldsning. Vissa “appar”
riktar sig frimst in pa att eleverna tranar ldsning och skrivning medan andra i
stallet &r till for att underlétta ldsningen och kompensera for de lds- och
skrivsvérigheter som eleven har. Aven om anviindandet av applikationer har
en positiv effekt pa elevernas formaga att ta till sig av texter och forsté dessa
sé anser Svensson och Lindeblad inte att det dr likvédrdigt med traditionell
lasning. For dyslektiker dock &r exempelvis lyssnande av inldsta texter
fordelaktigt eftersom den aktuella svarigheten inom avkodning ér for pataglig
for att det ska vara mdjligt att trina bort. Svensson och Lindeblad
rekommenderar att elever med dyslexi bor ta till sig texter genom lyssnande
av dessa eftersom de far ut mer av innehallet om de inte behdver avkoda
texten. For dessa elever dr malet inte ldngre att ldra sig avkoda texter utan i

stdllet handlar det om att eleverna ska kunna “ta till sig text” (Svensson &

Lindeblad 2019:25-29).

For elever med sérskilt stod i undervisningen har Stockholms Skoldatatek
arbetat fram en mingd applikationer som kan vara anvédndbara. Ett
specialpedagogiskt perspektiv har varit utgdngspunkt i etablerandet av dessa
“appar” och samtliga &r lattillgéngliga om skolan anser att de kan vara
gynnsamma for eleverna. Bland dessa finns exempelvis “appar” som hjilper
elever med planering och struktur av sitt eget schema men dven program som
inriktar sig pd dmneskunskaper, dédribland ldsning, antecknande, diktering,
kunskap om begrepp och formler, samt presentationstekniker. Fér personer
med ldshinder finns tjénsten Legimus som innehéller ett stort utbud av inlédsta
skonlitterdra bocker pa svenska som eleverna kan lyssna till samtidigt som de
foljer med 1 texten. Ldsarna kan dven justera hastigheten pd det upplista
materialet och anpassa utseendet pa texten om det dr av intresse. Tjénsten
kréver att individen i fradga har en sorts ldsnedséttning som en auktoriserad

bibliotekarie kan intyga (Skolappar.nu).

Idor Svensson och Linda Filth, docent vid Linnéuniversitet, refererar i sin
uppsats An app as ‘Reading Glasses’ - a study of the interaction between

individual and assistive technology for students with a dyslexic profile.
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(2015) till Kristensson (2013) och Svensson (2012) som hivdar att elever
med dyslexi behdver anvéinda teknologiska hjdlpmedel vid lasning eftersom
dessa, utover ett underldttande av avkodningsprocessen, antas ha en indirekt
paverkan pa elevers motivation och intresse for att hantera texter. De
hénvisar ocksa till Siegel (2013) som péstér att dyslektiker inte blir battre pa
lasning bara for att de forsoker mer. Att anviinda teknologiska hjdlpmedel ar
alltsa ett maste enligt Siegel for att forbattringar ska ske och om de inte
trénar sin ldsning pa ritt sitt kan deras lasforméga forsdmras (Falth &

Svensson 2015:3)

Anvindandet av tekniska hjdlpmedel for elever med lds- och
skrivsvérigheter har undersokts av Idor Svensson et al. (2021) i syfte av att
se om dessa elevers ldsformaga visade pa forbittring under en period dér
tekniska hjidlpmedel anvdndes. Halften av eleverna som deltog i
undersokningen uttryckte att de fann en stérre motivation till ldsning efter
att dessa hjélpmedel erbjudits. Svensson et al. pastar dven att det tidigare
bevisats att elevers avkodningsformaga forbéttras nir eleverna tillats
anvinda tekniska hjdlpmedel trots att eleverna inte specifikt trdnar just
avkodning och den nya undersokningen visar pa samma resultat. Ddremot ar
det mest patagliga resultatet fran unders6kningen att elevernas motivation
for skolarbetet forbéttrats 1 den utstrackning som redogdrs for. P4 grund av
att undersokningen endast pagick under ett ar kan det vara missvisande
resultat men det &r 4nda vért att notera hur tekniska hjalpmedel paverkat en

méngd elevers motivation till ldsning pa ett positivt sitt (Svensson et al.
(2021:9-11).

Léasning som helhet dr en komplex process och formagan att snabbt kunna
lasa, avkoda och forsta en texts innehéll kraver att samtliga processer utforts
med nagorlunda flyt och automatisering. For dyslektiker &r dock denna
process inte automatiserad och sker inte med ett tillrdckligt gott flyt. Hoien &
Lundberg hénvisar till National Reading Panel (2000) som pekar pa att en
assisterad hogldsning ger elever de bésta forutsittningarna att bli béttre 14sare.
Detta tillvigagangssitt innebér att en ldrare eller annan ldskunnig person
‘overvakar’ lasningen och kan agera som en lasmodell samt erbjuda stdd.

Denna 6vervakade ldsning kan dven utvecklas till vixelldsning dir eleven och
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lararen ldser samma text och tar turer i vem av de tvd som hogléser d& den
andra foljer med i texten till den aktuella lasarens hogldsning. En ytterligare
variant av denna sorts ldsning &r parldsning dir tva elever véxelvis ldser texten
som innebdr att den eleven som inte ldser foljer med i texten och kontrollerar
att ldsaren inte gor nagra fel och turtagningen innebér att bdda ldsarna far
trdna pa bade sin egen hdglésning och sin avkodning vid lyssnande (Hoien &

Lundberg 2013:236-238).

3.5 Granskning av texter och Kritisk ldsning

Gunilla Molloy, docent i1 svensk didaktik, (2008) hédvdar i1 sin bok
Reflekterande lisning och skrivning att avkodning och forstielse, som
tidigare namnt, ir de tva fOrsta stegen i ldsprocessen. Att kunna granska en
text krdver ddremot en formaga att forstd innehéllet pa ett sitt som innebér att
véirdering kan utforas. Att jamfora saker och ting 4r de flesta bekanta med och
att kunna granska texter ér inte helt olikt konceptet av att exempelvis jamfora
filmer vilket manga redan troligtvis har gjort. Kan en individ dven jamfora
tva ting bor samma individ vara kapabel till att &ven jamfora tre eller fler ting,
exempelvis texter. Att jimfora texter dr en Overgripande beskrivning av
litterdr gransknings helhetskoncept da jamforelser av olika tankar och idéer
ar utgangspunkten i kritisk ldsning. Om eleverna besitter formagan att
exempelvis komma fram till att tre olika texter alla handlar om rédsla i en viss
utstrdckning dr de redan pa god vég d de har tagit till sig av budskap, kénslor
och virderingar som doljer sig mellan raderna (Molloy 2008:99—-100). Att
granska texter kriaver en viss formaga att ldsa mellan raderna och dess syfte
ar att vi som ldsare ska kunna anvinda nyfunna perspektiv pa texters innehall
och reflektera kring dessa i relation till den egna vérldsuppfattningen menar
Lois Tyson, professor i det engelska spréket (2015). Detta granskande av
texter kan Overga 1 lasning dér ett kritiskt forhallningssétt anvinds. Kritisk
lasning kan utveckla en individs forméga att med béde insikt och kreativitet
tanka sjdlvstandigt och dra slutsatser pa ett subjektivt plan. Vid ldsning av en
text kan troligtvis inte allt uppfattas pa en och samma géng och dérav ar det

viktigt att den enskilda individens egen lidsning av en text fir vara subjektiv
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eftersom just denna ldsare har sitt eget forhallningssitt till texten och skapar
dérav sina egna tankar och insikter kring innehallet. Det finns ett brett utbud
av utgangspunkter som kritisk ldsning kan forhalla sig till och dven om den
subjektiva instidllningen &r 1 teorin helt ppen sé finns det specifika mallar och
utgangspunkter en kritisk ldsning kan grunda sig pa. En text kan exempelvis
analyseras fran ett feministiskt perspektiv av en ldsare medan en annan ldsare
laser samma text utifrdn ett psykoanalytiskt perspektiv och pa grund av de
olika forhallningssitten kommer de tvé individernas tolkningar av samma text
att kraftigt variera. Det bor dock podngteras att de teorier som kritisk 14sning
bestar av inte ir isolerade koncept och det forekommer ofta att olika teorier
delar ett flertal liknande infallsvinklar. For att visualisera hur de fungerar kan
man tinka sig de olika teorierna som blombuketter varav minga buketter
innehaller vissa blommor som &dven finns i andra buketter men exakt samma
kombination av blommor kan inte finnas i tvd olika buketter. P4 samma satt
fungerar de kritiska listeorierna da exempelvis bdde den feministiska mallen
och den psykoanalytiska kan innehdlla vissa tankar som &r identiska trots att

majoriteten av utgdngspunkterna skiljer sig frdn varandra (Tyson 2015:1-9).

Gibbons uttrycker vikten av att podngtera hur kritisk granskning av
litterdra texter kan utforas pa olika sétt och utifrén flera olika utgangspunkter.
En text kan alltsd ha skrivits med ett specifikt syfte men nir den ldses av
nagon annan kan den tolkas pé olika sitt. Nar ndgon ldser en text skriven av
nagon annan skapas en interaktion mellan texten och ldsaren i frdga kan
klassificeras som en fextdeltagare. Denna person anvander sina forkunskaper
och erfarenheter for att uppfatta och ta till sig av textens innehéll. P4 grund
av att alla elever inte har samma livserfarenheter och uppfattningar om
omvérlden kommer alla elever inte att forstd texter pa samma sétt. En studie
av Reynolds, Taylor, Steffensen, Shirley och Anderson frén 1981 visade pa
hur afroamerikanska ungdomar tolkade en text om sounding som en verbal
lek medan andra elever trodde att texten handlade om ett slagsmal. Denna
dikotomi beror pa att de afroamerikanska eleverna forstod forfattarens
tillvagagangssitt 1 skrivandet pa grund av deras bakgrund medan flera andra
elever inte kunde relatera till texten i fraga pd samma sétt (Gibbons 2014:159—

160).
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Tyson fortsitter med att bendmna kritisk granskning som ett begrepp som
kan avskricka vissa dé det later 6verdrivet komplext eller endast anviandbart
for de 6verambitidsa och intresserade av litteraturanalys. Att besitta formagan
av att kunna kritiskt granska litteratur kan alltsd anspela pa vissas Onskan att
befista sin egen status bland medméinniskor. Diremot dr den egentliga
inneborden av kritisk ldsning ett sétt att enbart arbeta med litteratur utifran
olika synvinklar och att granska litterdra texter krdver inte en mall eller ett
brett facksprak. Det subjektiva forhédllningsséttet bor inte ignoreras och om
olika teorier inom kritisk ldsning introduceras pé ett rimligt sitt med enkla
ramar att folja kan det gynna de flesta. Elever kan tyvérr se pa sig sjdlva som
otillrackliga for att de kanske inte fOrstar just vad kritisk 1dsning innebér och
dédrav kan dessa elever undvika att bekanta sig med teorierna for att de inte
vill visa pa bristfillig forstielse. Det fina med kritisk ldsning ar dock att det
ar ett subjektivt forhallningssétt till granskning av litteratur och om eleverna
far ta del av de olika teorierna som deras kritiska ldsning kan utga ifrdn bor
de uppmuntras till att verkligen forsoka tdanka sjdlva kring det de ldser och
applicera de teorier de nu bekantats med (Tyson 2015:1-9). Vissa kan ha ett
negativt forhallningssétt till kritisk 14sning och kan anse att om kritisk 14sning
handlar om att kritisera litterédra texter bor man dven kunna forhalla sig kritisk
till teorierna inom kritisk ldsning. Teorierna mé vara bristfélliga och det ér
rimligt att ifrdgasitta forhallningssitten men det dr viktigt att inte tolka
teorierna som att de ska presentera svar som antingen &r ritt eller fel.
Teorierna existerar for att kunna inspirera och uppmuntra olika sétt att

reflektera kring texter och dess innehéll (Tyson 2015:450-452).

4. Resultat

4.1 Lararnas yrkeserfarenheter

I f6ljande del kommer de svar de intervjuade ldrarna givit att sammanstillas
och dessa kommer att presenteras i den ordning som fragorna stilldes da
samtliga larare fatt svara pd identiska frigor 1 samma ordning. Lérarna har

anonymiserats och pseudonymer kommer att anvdndas for att tydliggora
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vilken ldrare som sdger vad. Samtliga arbetar som ldrare i Svenska och
Engelska pd gymnasienivd men deras yrkeserfarenhet varierar i langd.
Magdalena, vars intervju dr bifogad som Bilaga 1, har arbetat 1angst av de tre
med 20 ar i rollen som gymnasieldrare medan Jessica, vars intervju ar bifogad
som Bilaga 2, har arbetat 1 17 &r och Alice, vars intervju ar bifogad som
Bilaga 3,113 ar. Magdalena ansvarar for fem klasser varje ar och dessa bestar
av mellan 25 och 30 elever varje ar, varav tva eller tre av dessa har dyslexi.
Dérutdver papekar hon ocksa att det finns ytterliga cirka fem eller sex elever
med lds- och skrivsvérigheter som inte diagnostiserats som dyslexi. Jessica
brukar i genomsnitt ha tva elever med dyslexi per klass och hon brukar ha
fem eller sex klasser varje ldsér. Alice har endast en eller tvd elever
dyslektiker per ldsar. Hon tror sjilv att den ldga méngd dyslektiker beror pa
att hon endast arbetar pad ekonomiprogrammet, ett program som har relativt

hoga intagningspoing.

4.2 De aktuella extra anpassningarna

Skolor runt om i landet erbjuder redan en del extra anpassningar for de elever
som &r 1 behov av dessa och Magdalena redogér for att det fridmst handlar om
att de behovande far langre tid vid provtillfillen och mojligheten att {4 texter
upplésta for sig. Hon hédvdar att hon, framfor allt vid nationella prov, ser till
att ljudfiler finns att tillgd for alla som behdver dem. Hon forklarar dven att
eleverna har tillgang till ett program som heter Legimus, ett digitalt bibliotek
som bland annat erbjuder talbocker for de som ér 1 behov av dessa (MTM.se),
och fér hjilp av en specialpedagog pa skolan att anvinda denna tjénst. De
nuvarande anpassningarna riktar sig frimst in pd uppldsningar av inldst

material som de dyslektiska eleverna fér ta del av vid provtillfillen.

Jessicas redogorande kring de nuvarande anpassningarna dr likartade med
Magdalenas. Hon hénvisar, likt Magdalena, till Legimus som ett anvandbart
program dédr elever far bocker upplista for sig. Denna tjénst erbjuder dven
funktioner som gor att elever kan forstora och forminska texter om det dr av
intresse. Jessica ndmner dven att de erbjuder anpassning genom att avskdrma

elever som Onskar det och att dessa elever kan fa arbeta pa egen hand 1 mer
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lugn och ro. Vid ldsning kan det vara onskvért att vara omgiven av tystnad
for vissa elever och denna anpassning visar Jessica pd som mojlig for
eleverna. Likt bade Magdalena och Jessica hianvisar Alice till inldst material
som den huvudsakliga anpassningen for dyslektiker. Hon ndmner dock dven

att vissa prov kan anpassas sé att de utfors muntligt i stéllet for skriftligt.

4.3 Elevernas framsta hinder

Samtliga svarspersoner fick frigan om de anser att avkodandet 4r den framsta
svarigheten som dyslektiker stoter pa eller om granskning och analys av text
ocksa dr sérskilt utmanande for dyslektiker. Samtliga ldrare uttryckte att
denna frdga var svar att svara pa och alla tilldt sig tdnka efter extra mycket
innan de gav sina svar. Magdalena inledde med en lang paus innan hon slog
fast att dyslektiker faktiskt lyckas relativt bra med granskningen om de fatt
texten uppldst for sig. Hon menar att om eleverna inte behdvt fundera och
arbeta lika hart med avkodandet s& upplever de att det ar léttare att forsta
innehallet. Hon exemplifierar med att hdnvisa till lasforstaelsedelen av
nationella proven i1 Svenska 1 dér eleverna inte fir anvdnda sig av inlést
material dd Skolverket menar att den enda anpassningen som kan goras for
elever med lds- och skrivsvarigheter ar att eventuellt erbjuda forlangd provtid

eller uppdelning av provet pa flera tillfdllen (Skolverket.se).

Alice ér inne pa ett liknande spar da hon menar att just analys av texter ar
svért for alla elever och just denna del inte utmirker sig bland dyslektiker. Att
kritiskt granska och analysera texter &r en komplicerad del av lasforstaelse
och dven om dyslektiker skulle kunna séga att det &r en stor utmaning sa
hivdar Alice att de inte 4&r ensamma om den asikten. Hon menar att ldsvanan
bland samtliga elever har sénkts pd senare ar och hon ser hela konceptet av

analys som en provning for alla.

Jessica kommer dock fram till att &ven analys av texter dr en stor utmaning
bland dyslektiker och d4ven om avkodandet 4r en enorm utmaning si ir
forstaelsen av langre innehall och formégan av att greppa budskap begréinsad.

Aven nir eleverna vil fingat textens innehall och forstétt den s anser Jessica
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att de besitter svirigheter med granskning och att kunna dra slutsatser kring

innehéllet.

4.4 Den optimala l16sningen

Samtliga intervjuade lérare fick fragan om hur de tror att elever skulle kunna
fa den absolut bésta hjdlpen med sin ldsning om inga begriansningar hade varit
aktuella. Denna fragas priméra syfte ar att fa en inblick 1 hur det dromlika
scenariot bland erfarna ldrare ser ut for att sedan sétta denna vision i
jamforelse med aktuella mojligheter 1 verkligheten. Magdalenas 6nskan héller
sig inom realistiska ramar da hon framfor allt vill se att elever som har lis-
och skrivsvarigheter far vildigt mycket hjdlp med sin ldstréning sa tidigt som
mojligt. Hon menar att om dessa individer far arbeta med en specialpedagog
redan fran tidig &lder sd resulterar det i1 optimala forutsittningar for att
individen i fraga ska kunna 6va upp sin ldsning sa gott som det gér. Hon siger
aven lite besvikelse Over att den nuvarande 16sningen endast innebér att allt
material bara blir upplést via olika digitala tjanster och hon anser att detta
tillvigagéngssitt, trots hjidlpsamt, troligtvis inte &r tillrdckligt for att hjilpa
eleverna. Hon uttrycker dven en viss sympati med elever som inte har
tillrackligt med tid for att “traggla” ett visst omrade som ldsning eftersom
skolans omfattande uppldgg ar tidskrdvande och om eleverna styrs in 1 att
arbeta med ett specifikt omrade kan deras prestation 1 andra dmnen péverkas
negativt. Magdalenas 6nskan med att det specialiserade arbetet pabdrjas tidigt
underbygger pa dessa faktorer eftersom mer tid kan dgnas at att arbeta med

lasning pa ett mer effektivt sitt med hjélp av specialpedagog.

Naér Jessica fick fragan tidnkte hon efter en stund innan hon formulerade
sitt svar. Hon menar att det dr svért att peka pd en specifik 16sning men lutar
sig mot konceptet av att eleverna far “traggla” texter och arbeta med dem pa
ett djupare plan tillsammans med en annan person. Om en ldrare exempelvis
har mojlighet att sitta med eleven 1 friga och bara ldsa tillsammans etableras
mojligheten att texten hanteras i en lagom takt for eleven dir hen &ven blir
uppmuntrad till att stdlla fragor, reflektera och kritisera det hen liser. Detta

tillvigagangssitt gor det mojligt for lararen att assistera eleven med sin
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lasning pé ett effektivt satt dd lararen kan leda en diskussion kring texten i
fraga och aterkoppla till vissa ord eller passager som den ldsande eleven
kanske inte forstatt eller star sig fundersam kring. Hon fortsétter med att
redogora for den positiva effekt som de nuvarande tillgdngliga hjdlpmedlen
har inneburit men menar pa att om eleverna ska fi de mest optimala
forutsittningarna att utveckla sin 1dsning bor de 3 sitta isolerat med en person
som kan utbyta idéer samt hjidlpa med delar av texter som uppfattas

svarbegripliga.

Alice pekar ocksé pa den positiva effekt som de digitala hjdlpmedlen har
haft pé dessa elevers ldsning och menar att inte bara inldsningstjédnsten har
underléttat for eleverna men dven stavningsprogram och liknande har hjilpt
deras prestationer i skolan enligt henne. Hon menar att hennes fridmsta 6nskan
ar ett bredare utbud av inldst litteratur och att lararna har tillgang till ett storre
bibliotek av ljudbocker med licens. Hon ndmner att en ljudbokslicens med

obegrénsat bibliotek hade varit den bésta julklappen och skrattar.

5. Diskussion

Med utgangspunkt i den teoretiska bakgrunden kommer f6ljande del av texten
att jaAmfora de redogorelser som de intervjuade lararna sttt for med de teorier
som presenterats av tidigare forskning. Svarspersonerna har stundtals haft
liknande svar men har ocksa visat pd vissa olikheter 1 svar som utgdr frén
deras personliga asikter och erfarenheter. De olika teorierna som framstéllts
under den teoretiska bakgrunden har ocksa flera likheter men dven de olika
redogorelserna frdn forskningen innefattar vissa differenser och dessa
kommer att jimforas med varandra i samband med kopplingar till resultaten

fran denna studie.

5.1 Den befintliga extraanpassningen

I denna studie har det genomgaende hénvisats till bade dyslexi och l4s- och

skrivsvérigheter och det dr viktigt att betona att dyslexin skiljer sig till

19



generella las- och skrivsvarigheter pa grund av dess koppling till fonologiska
problem. Som tidigare nimnt av Heien & Lundberg finns det beldgg for att
dyslexi grundas pd genetiska faktorer men Hoien & Lundberg hidvdar dven att
dyslektiker far sdmre resultat pd de skoluppgifter dar artikulation och
ljudstruktur ar aktuella. Om eleven alltsé besitter en bristfillig forméga ur en
fonologisk aspekt s har eleven i frga troligtvis en stor utmaning i att lira sig
nya ord och helt forsta langre, mer komplicerade ord. Att ha svart med ldsning
innebér alltsd inte nddvéndigtvis att personen i fraga har dyslexi men denna
elev kan ocksé erbjudas extra anpassningar i skolan om en specialpedagog
anser att det krévs. Enligt Skolappar.nu finns exempelvis applikationen
Legimus tillginglig for de elever som é&r 1 behov av extra anpassningar och
om en auktoriserad bibliotekarie kan intyga att eleven besitter en tillrackligt
allvarlig ldsnedséttning kan hen fa tillgang till appen trots att hen inte

nddviandigtvis behdver vara dyslektiker.

Bédde Jessica och Magdalena pekar ut just Legimus som en tjinst de
frekvent anvénder nir de erbjuder extra anpassningar for eleverna. Tjénsten
ar alltsa framtrddande och béada lirarna talar gott om den och de mdjligheter
den erbjuder. Att fa material upplast &r ett vanligt tillvigagangssatt for att
underldtta for eleverna som &dr 1 behov av denna hjilp och att det finns
program som faktiskt erbjuder hjilp pa ett effektivt sétt bor framhédvas. Ser
man till Magdalenas 6nskan om det optimala arbetet med dyslektikers ldsande
ligger problemet framfor allt i att arbetet effektiviseras for sent i aldrarna. Om
eleverna inte fétt den hjilp de ar 1 behov av redan vid tidig alder sé riskerar
de att inte nd den optimala potentialen som kan uppnas. Utifran dessa tankar
och teorier kinns det som ett rimligt antagande att appen Legimus
implementeras sa tidigt som mojligt under elevernas skolgidng och att fa
tillgéng till de inldsta materialen samtidigt som eleverna foljer med 1 texten
hjdlper dessa elever att lasa mer effektivt. Bade Jessica och Alice talar som
bekant gott om mojligheten att anvénda inlédsta bocker s eleverna i viss méin
kan koppla bort avkodandeprocessen under sin ldsning. Alice uttrycker
hennes 6nskan om att fa licens till fler ljudbdcker eftersom hon anser att de

gor nytta.
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5.2 Priméra utmaningar och foredragna tillvigagangssitt

Enligt Samuelsson et al. (2009) anses avkodning av text vara det priméra
hindret bland dyslektiska ldsare och om denna forméga &r bristfallig kommer
resterande delar av ldsprocessen, exempelvis forstaelse och tolkning, att
kraftigt paverkas. Om avkodningen inte kan utféras med nagorlunda flyt sa
forsimras mojligheten att forsta innehallet tillrackligt och, som péapekat av
Fohrer & Magnusson (2010), i samband med att texter blir lingre och mer
komplicerade desto éldre eleverna blir s byggs utmaningen kraftigt upp.
Avkodning av ldttare texter dr svart nog for manga dyslektiker och samtliga
intervjuade ldrare instimde i sina redogorelser for att avkodning dr deras
primdra bekymmer. Magdalena pastod exempelvis att dyslektiker tenderar till
att enklare kunna granska texter nér de fatt dessa upplést for sig eftersom da
har den jobbiga avkodningsprocessen minimerats. Alice pépekar dven att
elever med dyslexi kan uttrycka att de kdnner att andra delar av ldsprocessen
ocksé dr ytterst utmanande men hon hivdar att dessa uttalanden forekommer
bland samtliga elever och det dr endast dyslektikerna som kénner att det svara
ligger 1 just avkodningen. Jessica papekar ocksd att dyslektiker har svart med
att analysera texter och deras fOrstaelse av ldngre texter dr begransad men hon
ndmner inget om huruvida denna uppfattning dven uttrycks av alla hennes
elever. Alice pastar dock dven att elever i allmdnhet besitter en sdmre
lasformaga nufortiden an tidigare och den genomgéende lagre kompetensen
inom ldsning kan ligga i linje med tanken att samtliga elever ser en storre
utmaning 1 att analysera texter. Att vissa elever dr 1 behov av specifika
hjdlpmedel ar ett faktum men som Fohrer & Magnusson uttryckte sig kan
elever effektivisera sin problematiska ldsning genom att lara sig att hantera
sina egna begransningar. De hénvisar bland annat till en elev som utgér fran
nyckelmeningar och nyckelord for att skapa sig sjélv en tydligare forstéelse
kring textens innehéll. Att denna elev tagit sin dyslexi pa allvar och aktivt
arbetar pa ett sitt som hen kénner ger utdelning kan vara ytterst viktigt for
elever att ta sig Over sina ldshinder. Om hen, trots en stor utmaning i

avkodandeprocessen, kan prioritera vissa delar av texten sa sparar hen bade

21



tid och mdda nidr hen skapar sig sin forstaelse av texten och kan ddrav inrikta

sig pa att tolka innehéllet.

Som tidigare ndmnt dr det en 6nskan att individer med dyslexi far den hjélp
de ér 1 behov av sé tidigt som mojligt men Jessica bidrar med en intressant
tanke d4 hon menar att om individen i fraga erbjuds mojligheten att “traggla”
texter tillsammans med en lérare i ett separat ssmmanhang kan det resultera 1
en positiv utveckling av lasformagan. Jessica menar att ett tillvigagangssétt
dir eleverna uppmanas till att 1dsa for ndgon annan, exempelvis en ldrare, diar
mojligheten till att stanna upp i texten och kontinuerligt kunna diskutera den
ar onskvirt. Om eleven far chansen att ldsa texten i sin egen takt och
uppmuntras till att tinka och reflektera kring den under ldsningens géng
tillsammans med ldraren sd behdver eleven inte nddvandigtvis kénna sig
stressad eller dvervéldigad av textens méngd, svarighetsgrad eller innehall
eftersom den takt eleven ldser i foljs av samtliga deltagare i ldsprocessen.
Under denna sorts ldsning agerar lararen inte bara stod som kan rétta eleven
vid felaktiga uttal eller tolkningar av ord men ldrare kan dven assistera eleven
och motivera hen i sin ldsning da diskussioner kring textens innehall enkelt
kan tas upp under processen. Nér eleven exempelvis list fardigt ett stycke kan
lararen stanna upp och be eleven reflektera kring det hen just ldst genom att
aterkoppla till exempelvis ord och passager i texten. Om eleven erbjuds
mojligheten till denna &terkoppling kontinuerligt kan det vara oerhort
gynnsamt menar hon. Ahlberg (2013) skriver just om hur individanpassning
ar en optimal anpassning att anvdnda sig av dd elever med lds- och
skrivsvérigheter inte besitter identiska hinder 1 sin lasprocess och att ta hdnsyn
till elevers individuella svarigheter kring ldsning bor inte ignoreras. Eleverna
behover fa respekt 1 att deras individuella svarigheter beaktas men det far
heller inte 6verga 1 att eleverna blir avskilda frén sina klasskamrater. Jessicas
uttalande om ett separat “tragglande” med elever kan innebéra att dessa elever
inte kdnner sig som en del av den faktiska undervisningen och denna
sarbehandling kan komma att vara skadlig. Trots att den frimsta
problematiken med Jessicas Onskeldsning dr att det finns en brist pé tid och
personer som kan utfora denna individanpassning finns ocksa en risk i att

eleverna 1 frdga forflyttas fran klassens gemensamma undervisning till sin
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egen. Detta skulle kunna resultera i att den potentiella sammanhéllning som
eleven kan ha ként i klassen forsdmras och den isolering som hen utsitts for
kan komma att vara mentalt besvérlig. Ahlberg (2013) utrycker att denna
problematik till och med kan resultera i att eleven rekommenderas bli
forflyttad till en sdrskola. Déaremot uttrycker inte Ahlberg vilken sorts
sarskola denna forflyttning skulle ske till och dven om flytten moéjligtvis kan
underldtta for eleven att utgd fran sin egen prestationsniva sa kan det anses
orovickande om fOrflyttningen inte beaktas utifrdn elevens personliga
situation och hen endast flyttas till en “sérskola” i stillet for att med stor
eftertanke placera eleven pa en plats dar hen erbjuds bist hjilp utifran hens

forutsittningar.

Kritisk ldsning har tidigare bendmnts i denna uppsats som ett hogst
utmanande steg i ldsprocessen som kréver att eleven kan sitta sig in i texten
och anvénda tidigare erfarenheter och uppfattningar for att jamfora dessa med
innehallet de ldser. Tyson (2015) exemplifierar flera olika utgdngspunkter
som kritisk 1dsning kan utgd ifrdn och samtliga kraver att eleven besitter en
forkunskap inom vissa tankar och idéer kring de olika teorierna som kan utgas
fran. Att kritiskt analysera texter kridver forst att ldsaren har avkodat och
forstétt texten for att sedan kunna utveckla sin tolkning av texten med de
teoretiska infallsvinklarna. Dyslektiker, som upplever en storre svarighet i att
avkoda texter, kan ha svarare med att analysera texter men detta kan framst
bero pa deras svarighet i tidigare stadium av ldsprocessen. Enligt Alice dr det
ovisentligt om eleven har dyslexi eller inte for att kunna granska och
analysera texter pd ett mer avancerat plan. Enligt henne &r avkodandet
dyslektikers framsta utmaning och denna tanke dverensstimmer med Hoien
& Lundbergs péstdende diar de hanvisar till forstdelseprocessen av en texts
innehéll som en sekundér problematik for dyslektiker. Enligt dem ar den
primira utmaningen att avkoda de tecken som ér tryckta pd sidan och fa ut
ndgot vid ldsningen av dessa (Hoien & Lundberg 2013:113—-115). Birgitta
papekar ocksa att eleverna forstar innehallet av texten mer vid avlyssning d&
avkodandeprocessen kopplas bort och resulterar 1 att dessa elever far en
underléttad arbetsprocess nér koden redan har knéckts. Att bara ta sig igenom

texten och fé orden ritt &r en tillrackligt komplicerad process hévdar Jessica
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och inldsningstjénster anvinds dédrav sa elever med dyslexi fir en ingang
direkt i forstaelsedelen av ldsning. Eftersom det inldsta materialet kopplar
bort den frimsta utmaningen med avkodandet nar dessa elever mgjligheten
att kritiskt analysera texter snabbare eftersom de redan har fatt nyckeln in 1

textens innehall.

5.3 Framtida forskning

I framtida studier inom samma omrade finns det manga alternativ och
inriktningar som kan forskas kring. Denna uppsats omfattar endast tidigare
forskning som riktar in sig pé grundldggande information om dyslexi och dess
paverkan pé lasning utifrén specifikt utvalda forskningar. Intervjuerna som
dérutover utfordes var fa i antal och inriktade sig pa endast en handfull fragor
och om intresse och tid hade funnits finns mojligheten att kombinera
kvantitativ och kvalitativ undersokning dér svarspersonerna kan redogora
mer fritt utifrdin de ramar de sjdlva kan sitta upp for sig sjdlva. Trots
ambitionen att nd fler intervjupersoner svarade endast tre pa de mailutskick
som gjordes vilket begriansade studien. Utdver intervjuer med ldrare var det
dven tdnkt att intervjuer med elever med lds- och skrivsvérigheter skulle
utforas men dven hir aterfanns inga svar fran de elever som har kontaktats.
De tre intervjuer som utfordes for denna uppsats var specifikt inriktade pa
omriden som resulterade i att svaren fick en viss ram de var tvungna att
forhalla sig till. Exempelvis hade denna uppsats 1 huvudsyfte att undersoka
dyslexins paverkan pd ldsning men formagan att skriva kan ocksé kraftigt
paverkas av dyslexi. Att forska kring hur dyslektiker hanterar
skrivandeprocesser och var de finner storst utmaningar i dessa situationer kan

ocksa resultera i en intressant diskussion.

6. Sammanfattning

De utmaningar som dyslektiker stoter pa vid ldsning som helhet &r inte totalt

olika de som andra elever bemodter men det gir att klargdra att just
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avkodningsprocessen under ldsning tenderar att vara mer utmanande bland
dyslektiker pa grund av deras begrinsade fonologiska kunskaper. De
nuvarande extra anpassningarna som elever med dyslexi erbjuds 1 dagens
utbildning innefattar oftast upplédst material som hjdlper dyslektikerna att
avkoda texten dd de ej behdver koppla bokstévers utseende till ljud for att
forstd orden som é&r tryckta pd sidan. P4 grund av denna anpassning fér
eleverna en direkt ingang i forstdelseprocessen av en texts innehall och i
denna uppsats pastads det genomgaende att dyslektiker inte besitter nagra
ytterligare svarigheter med att forsta eller granska litterdra texter jimfort med
deras klasskamrater. Utifrdn dessa resultat kan det anses att uppldst material
ar den optimala 16sningen for dyslektiker d& det mest utmanande steget under
deras ldsprocess har begrinsats och en nyckel in i sjdlva texten har tilldelats
men det dr viktigt att inte bortse fran att olika individer besitter olika varianter
av dyslexi. Aven om upplist material kan fungera vildigt vl for vissa elever
kan andra fi ut mindre av denna anpassning. Det bor ocksd ndmnas att de
nationella proven i svenska exempelvis inte tillater att elever far ha ndgon text
upplast vilket gor att de dyslektiker som ar vana vid att fa texter upplista
tappar den bekvamlighet och nyckel in i sitt arbetssétt helt och hallet. Att
anpassa material efter elevens forutséttningar kan forsétta eleven 1 en falsk
trygghet om att denna anpassning alltid kommer att finnas dér for hen och det
mest Onskvérda hade varit om eleven hade kunnat arbeta bort sin dyslexi. En
onskan om att dyslektiker ska tillatas “traggla” texter i sitt eget tempo med en
medménniska har uttryckts i denna uppsats och detta tillvigagangssitt kan
vara rétt sitt att hantera svarigheterna pa. Daremot &r det bade en tidskrdvande
anpassning som kriver att en annan person dgnar sin tid till en specifik
individ. Konceptet riskerar ocksa att eleven med dyslexi kinner sig utpekad
och avskild frén resten av klassen vilket kan resultera i en mental borda som

kan gora mer skada dn nytta.

Om det hade funnits en optimal 18sning pa hur elever med dyslexi bor {4
hjilp med deras ldsning 1 klassrummet hade den troligtvis redan varit satt 1
anviandning och en spekulation kring 16sningar pa problematiken hade inte
behovts goras. Verkligheten avspeglar dock en situation dér elever, trots den

individuella anpassningen, fortfarande upplever stora svarigheter med lésning
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som helhet och dyslektiker, pd grund av deras Dbegrinsade
avkodningsforméga, kan anses ha en monumental utmaning i att klara av
lasmoment 1 skolan. Enligt den svenska skolans kursplan ska skonlitterdra
texter ldsas under varje arskurs i amnet svenska och eleverna ska visa pa bade
lasforstaelse och formaga att kunna granska och analysera dessa texter. De
teorier som Tyson (2015) exemplifierar dr anvéndbara for elever i deras
skonlitterdra analyser och huruvida anvéndandet av dessa dr en storre
utmaning bland dyslektiker dn for deras klasskamrater ar spekulativt. Bade
den tidigare forskningen och resultaten i denna uppsats visar diremot pa att
den kritiska analysen inte nodvéandigtvis ér ett storre problem for dyslektiker
an for andra om man delar upp ldsprocessen 1 olika stadium. Pa grund av de
resultat som visar att ndr elever med dyslexi fir texter upplista for sig sa har
dessa elever liknande forutséttningar 1 att forsté, tolka och analysera texterna

som deras klasskamrater.

Dagens skola besitter en stor styrka i att den erbjuder de behdvande
eleverna med inldsningstjdnster som har bibliotek pa en mingd skonlitteréra
bocker. Legimus ér ett digitalt bibliotek som elever kan fa tillgang till dér
larare kan vélja ut bocker som samtliga elever bor ldsa och samtidigt lata
dyslektiska elever fa liknande forutséttningar pd grund av denna anpassning.
Utifrdn denna undersokning kan slutsatsen dras att nér eleverna sedan kritiskt
analyserar dessa texter har de elever med dyslexi minimerat det hinder som
de upplever i avkodandeprocessen och en mjukare géng in i forstaelse och
granskning av text har presenterats. Trots att den kritiska analysen av
skonlitteratur dr en komplicerad process sa visar denna undersdkning pé att
om dyslektikerna far den hjélp som exempelvis Legimus kan erbjuda sa dkar
dyslektikernas mojlighet att aktivera sitt kritiska tdnkande. Den optimala
l6sningen &r inte funnen och kommer kanske aldrig bli det men de
anpassningar som den svenska skolan erbjuder verkar gora en positiv skillnad

pa de utmaningar som eleverna kénner av.
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Bilaga 1

Intervju med Magdalena

O ~J o U b Wb

=== o
N O

SO DD WWwWwWwWwWwWwWwwWwwWw NN R R
SW DR O W oo Jd0 U W NP O W oo oYW NDERE O W oo Jo0 O W

Intervjuare

Svarsperson (Magdalena)

= H X H

Hur ladnge har du arbetat som larare pa
gymnasieniva?
O6h (.) tjugo ar
Tjugo ar ja- & hur manga elever eh. har du i
genomsnitt per ar
som har dyslexi?
(.) Assd det e ju (.) assad dom som har diagnos
dyslexi kan man sag kanske (.) tvad tre om aret
skulle jag sdg men sen sa ar de ju manga som har
lds- & skrivsvarigheter som inte riktigt &ar
definierade & sé&na som vi &nda har anpassningar for
[Mm]
S& att dér e. kommer nog till kanske en feemm sexx
stycken
Aah (.) och hur mdnga klasser har du da&? Av hur
madnga elever liksom?
Mja men. ja brukar ju ha fem klasser ungefar ma.
runt tretti elever tjufem tretti
Mm (.) ehh dom hdr extra anpassningarna. eeh da
erbjuder ni dom p& skolan da forstdr jag. eh vad e
de fO6r nagra extra anpassningar ni ni erbjuder?
(.) ehm. de e ju speciellt vid provtillfdllen. att
dom kan faa langre tid (.) dom kan fa upplasningar
speciellt pa nationella prov & sant ju
[Mmm ]

(.)kan dom ju fa vissa saker upplédsta for sej (.)
ldngre tid, upplasningar (.) & sen e de ju lite
olika hur larare jobbar ja. brukar. ja brukar ju
ja brukar ju nads. ja brukar ju se till att dom (.)
att de fodemesta finns ljudfiler till exempel till
alla som behover de. om. om. om méjligt liksom.

[Mm]
A. aa de ar val de.
S& de e mycket upplédsning helt enkelt?
De e val mest uppldsning ase. sa. ja det e val de
dom erbjuds (.) dom. far ju hjadlp av specialpedagog
ocksad att installera sana har upplédsningar i
Legimus & sa&nt som dom kan komma at (.) dom kan ju
ocksa fa uppldsningar av sina texter pa. for vi
skriver dom flesta proven pa. digitalt ju (.) & om
dom d& skriver en text sd kan man ju stalla in
stavningshjalp- och att dom kan fa sin egen text
upplédst sa& att dom kan lyssna pa den nar de val
skrivit fardigt
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46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95

Mm. Eh. Ja téanker just vid. lasning (.)
[Mm]
Ar de framst da sjidlva avkodandet av texterna som
& problemet for dyslektiker eller har dom svart
ndr. aven nar dom ska granska & analysera texter?
(.) De e jattesvart & sag tycker jag. vad. va
problemen ligger (.) fOr de ena ger val de andra
ganska mycket.
[Mm]
(.) Men. fast de e klart man marker ju de. forstéas
om man ladser upp nanting (.) s& gar de ju fo6r manga
mycke badttre efter da. for da. da har dom inte
behoévt fundera pd att. aa. aja de e klart. pa de
sdatter kan man ju se de ja (.) ehm nd&. jo men. jo
men de har du nog ratt i att de &r. fo6r att om man
da liks. kopplar loss sjadlva (.) kodand. avkodandet
av spraket har dom mycket lattare att forsta
[(Mm]

Innehdllet. Eh (.) Jag tanker pa ©h i. svenska ett
proven, nationella proven sa &r de ju en lé&s.
lasforstdelsedel (.) och den far ju dom. dom eh med
dyslexidiagnos upplast for sej & da s::specificerar
skolverket just det att. de har e. ett 1lds. man ska
forstd texten, man ska kunna analysera texten och
darfor tycker vi att (.) att alla elever ska kunna
liksom ta te sig texten utan att fastna pa& spraket
Ja. de late rimligt. [SKRATT] Eh. om man tar i den
bédsta av varldar som nagonsin gar a&a nagonsin gar &
skapa. dar inga granser finns- hur skulle. hur tror
du att dyslektiker skulle kunna fa& hjadlp. béast
hjédlp med lasningen?
(.) Ah. ja. ja tycker att de. de e lite tra:kit att
all. all. alla lésningar ar bara upplédsning

[Mm]
I den basta av varldar tycker ja att man skulle
borjat valdigt valdigt tidigt och dom skulle fatt
valdigt valdigt mycket hjalp (.) med specialpedagog
(.) att just lasa. att trédna lasningen. att sjalva
lasa (.) man kan ju ova upp sig aven om man ar
dyslektisk genom att l&sa (.) men nu sa e liksom.
alltid losningen att du far de uppléast

[Aa]
=A de klart att de. far man val kanske ge dom
eftersom annars sa bli de s& stressigt att man
hinner inte me resten av skolan men (.) de e
trakigt att dom inte ges tiden & mo6jligheten att
trana upp sin egen lasning (.) istallet (.) ella
inte ist&dllet men bade och
[Aa]

Ja. Tusen tack.
Tack sjalv.
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Bilaga 2

Intervju med Jessica

O J o U b w DN

Intervjuare

Svarsperson (Jessica)

D& ska vi se. eh:h hur lidnge har du arbetat
som larare pa gymnasieniva-?
Jag har jobbat sen:n tjugohundrafem
(.) A hur mdnga elever med dyslexi brukar du i
genomsnitt ha per ar?
(.) A3h. men saj ungefa::ir (.) va kan de va? i
genomsnitt tva per klass kanske
=Tva per klass?
Ja ungefdr tva per klass och ja har va&l ungefar
fem sex klasser (.) per lé&séar
0j det blir valdigt manga
Ja de e ganska manga
Ja eh (.) erbjuder ni extra anpassningar for dom
har eleverna dav
=Ja. ja de gor vi
A vilka ar dom har?
Eh. dels sa&a far dom ju. alltid ehm (.) tillgéang
till program pa datorn som goér att dom kan fa
saker upplasta pa datorn och dom kan ocksa (.)
ehm (.) eller ja. na. de programmen. de hjdlper
ju till att f& saker uppléasta. de e val de framst
som dom behdéver hjadlp med. att fad saker upplésta
(.) sen kan de ju va allmé@nna saker att eh (.) ja.
sen har vi ju Legimus ocksada som dom. dom ocksa far
bocker upplasta- vi har inlé&sningstjanst foér dom
dom kan ju forstora & fdérminska pd datorn om de
hjédlper dom. sen har vi specialpedagoger som kan va
behjdlpliga med va dom hjalper dom ma (.) & sen kan
de ju va sdna hér saker som avskdrmningar & sa for
att man behover. tyst 4. assa tyst & lugnt
runtomkring sej ndr man ska. framfdrallt l&sa &
skriva & sadar

[Mm]
sd de e val ndgra av dom hjdlpmedlena som vi bru.
som anvands mest
Ja. Vid eh. just lasning da&- kdnner du att de
vanligtvis bara &r sjdlva avkodandet av text som e
problem for dyslektiker eller har dom svarigheter
me att. assa ska man sdg granska och kritiskt
analysera texter ocksa?
>A de e ocksd en svar. de e ocksd svart. Texter
6verlag e valdigt svart aa. & de blir ocksd svart
fér dom har ju. valdigt ofta har man ju lag eh.
ladskondis sa att forsta innehdll i texter blir
ocksa valdigt jobbigt foér dom. ehm. & speciellt
om de e langre texter- att forstd innebdrd, forsta

budksap ossa vidare (.) dom blir valdigt fokuserade
pd att bara ta sig igenom texten. att fa orden ratt
[Aa]
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A dven nar dom liksom fangat allting & forstatt
allting de e 4nda svart att eh. liksom kritiskt
granska det och dra slutsatser & sav?

A de tycker Jja.

A. Om eh. om vi tanker den absolut basta av varldar
dédr inga granser finns (.) eh. hur. tycker du att.
eller hur tror du att dyslektiker hade fatt den
absolut bdsta hjdlpen med lé&sning?

0j! De e val nastan. assa Jja. en ti en undervisning
e ju valdigt bra diar man kan sitta & l&dsa ehm. assa
texter- kanske inte ldsa texterna tisammans for de
behéver dom ju. de behdver dom ju ocksad 6va pa
saklart

[Mm]
=Eh. men diar man kan sitta & diskutera texter (.)
md dom (.) s& att dom verkligen férstar innehdllet

hela tiden- d& man kan aterkoppla till ord. ehm.
som man inte har forstatt kanske eller vissa
passage 1 texten som man inte heller forstar fullt
ut

[Mm]
De hade val vatt de absolut basta
S& att en person sitter enskilt med den har eleven
a ba tragglar l&dsandet kan man saga?
=Traggla traggla traggla. aa precis (.) de tror. de
tror ja- sen finns de ju mang. som sagt manga
verktyg som vi anvédnder som fungerar helt okej
liksom men for att dom ska: fa ut de allra mesta av
de s& hade de ju vatt de béasta liksom
Mm. Tusen tack!
Ja va de dav
De va de.
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Bilaga 3

Intervju med Alice
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Intervjuare

Svarsperson (Alice)

Ho

H o

Eh. hur ladnge har du arbetat som larare pa
gymnasieniva?

Tretton &r.

Tretton ar (.) eh. & hur ménga elever brukar du ha
me dyslexi i1 genomsnitt per ar?

(.) A- en tva per a&r kanske

Eh. Och erbjuder du d& eller skolan extra

anpassningar

[Aa]
Och isafall vilka?
Eh (.) ja. de kan ju va (.) langre tid vid provsi.
eller ja. provsituation (.) eh de kan ju va inlast
material, muntliga prov istédllet for skriftliga

[Mm]
Till exempel
Ja tanker just vid eh lasning.

[Mm]

Kédnner du att eh. att de vanligtvis bara &r av.
avkodandet av texten som e problemet eller har dom.
svarare me & granska den ocksav?
De e nog granska ocksd men de. de tycker ja inte
bara e dyslektikerna utan de ar- assd just lés.
lasvanan har ju gatt ner bland samtliga elever

[Mm]
=S4 att. amen de e nog bade och
=Mm de e liksom ingen skillnad pa de mellan
dyslektiker & andra elever?
Ah assd& (.) ja tyck. tycker inte de e s& uttalat
[N&]

Att de e sa tydligt faktiskt. tycker jag inte.

Mm. Om vi tar den absolut basta av varldar dar.
inga grédnser finns inom nédnting (.) hur skulle
elever med dyslexi fa& absolut badst hjalp- enligt
dej? eller tror du?

(.) eeh (.) assad dels har de ju underldttats i ome
att vi. eh. att vi skriver mycket digitalt. dar
hjédlper ju stavningsprogram a sant dar hjdlper ju
till- sa& de har ju blivit battre sen ja bodrja Jjobba
s& klart- eh (.) &. och elever som far mdjligheten
att ldsa och lyssna samtidigt- laser vi en skonlit.
skénlitterdr bok s& tror ja att (.) eh (.) att man
gynnas av att bade ldsa & lyssna samtidigt (.)
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ja hade ju o6nskat nan san:
Storytel

[Ja. ja forstar]
De hade ja onskat mig (.)
=T Jjulklapp! [SKRATT] Ja.
Ja.
Ja men tack sa mycke.
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