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Abstract

Keyword

This qualitative study examines how teachers, speech therapists,
remedial teachers and special pedagogs are collaborating to
support language development for pupils with a language
disorder. Research shows that teachers require guidance from
other professions and a wish for a greater collaboration, to
contribute to a way of working that benefits pupils with language
disorder. The study aims to see the relevance of collaboration
between the professions and how that can favour pupils with a
language disorder in the Swedish school. Qualitative semi-
structured interviews with the different professions were
conducted and analysed, partly through thematic analyse, partly
through the theoretical framework: The theory of Collaboration
and The theory of Framefactor. This resulted in three categories;
work with pupil, the aspect of time and collaboration. Thereafter
the result is discussed in relation to the research results. The
study shows that when a speech therapist is continously present
at the school, the pupils get a more direct support, as the teachers
state that they require the competence of the speech therapist.
After guidance from the speech therapist, the teachers lack the
time to continue working with the pupil. Time for guidance is
also scarce. The more collaboration between the three
professions, the greater possibilities for pupils with language
vulnerability to get the best pre-requisites.

Language impairment, linguistic vulnerability, linguistic
development, collaboration, cooperation
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Denna kvalitativa studie undersoker hur larare, logopeder,
speciallarare och specialpedagog samarbetar for att framja
sprakutvecklingen for elever med en sprakstorning. Forskning
visar att larare erfordrar handledning fran andra professioner och
en onskan om ett samarbete i storre omfattning for att bidra till ett
arbetssatt som gynnar elever med sprakstorning. Studien syftar till
att se relevansen av samarbete mellan professionerna och hur det
kan gynna elever med en sprakstorning i den svenska skolan.
Kvalitativa semistrukturerade intervjuer med de olika
professionerna genomfdrdes och analyserades dels genom
tematisk analys, dels genom de teoretiska ramverken
Samverkansteorin samt Ramfaktorteorin. Det resulterade i tre
kategorier; arbete med elev, tidsaspekt och samarbete. Darefter
diskuteras detta i relation till forskningsresultatet. Studien visar att
nar en logoped finns kontinuerligt pa skolan leder det till att
eleverna far en mer direkt stottning da lararna uppger att de
behover logopedens kompetens. Lararna har ont om tid for att
arbetade vidare med eleven efter logopedens handledning och det
saknas &ven tidsutrymme for handledningstillfallen. Desto tatare
samarbete mellan de tre professionerna, desto stérre mojligheter
for att eleven med spraklig sarbarhet ska fa basta mojliga
forutsattningar.

Sprakstorning, spraklig sarbarhet, spraklig utveckling, samarbete
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Forord

Slar vi upp ordet samarbeta i Svenska akademins ordlista ar betydelsen av ordet; arbeta
tillsammans (med andra) for ett gemensamt mal. Det kan ju tyckas vara en sjalvklarhet i
skolan idag, att samarbete maste finnas. Som blivande larare har vi kommit till insikten att
arbeta inom detta yrke ar ingen enmansshow. Visst har du en fyraarig utbildning att luta dig
mot, men du &r dven beroende av andras kompetenser i undervisningen for att alla elever ska

fa utvecklas och bli sitt basta jag.

| skrivandet av detta examensarbete har vi varit angeldgna om att ha en kontinuerlig dialog
for att tillsammans diskutera arbetet. Fordelningen har inneburit att vi har delat upp
intervjuerna mellan oss och enskilt intervjuat respondenterna. Vi har bada varit delaktiga i
samtliga delar av arbetet pa varierande satt. Syfte, intervjufragor, soka forskning,
forskningslage, begrepp, analys, resultat och implikationer har varit ett gemensamt omrade.
Vi har aven delat upp arbetet i olika ansvarsomraden dar Rebecca haft ansvar for inledning,
bakgrund, problemomrade, resultatdiskussion och slutsats. Marina har haft ansvar for

teoretiskt ramverk, metod och metoddiskussion.

Vi vill rikta ett stort tack till Asa Bengtsson, dina forelasningar, ditt engagemang och ditt stéd
under utbildningens gang har betytt oerhort mycket for oss. Tack till var handledare Ole
Olsson for en valdigt bra handledning. Till sist vill vi tacka de personer som stéllde upp pa

vara intervjuer i den har studien.

Denna process har inneburit att vi har, genom en kvalitativ studie, fatt nya insikter och

kunskaper som vi 6dmjukt tar med oss ut i arbetslivet.

Rebecca Lundblad & Marina Akesson
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1 Inledning

Under denna rubrik presenteras innehall och bakgrund som hor till studiens huvudsakliga
amne, utifran styrdokument och forskning som ar av relevans for denna studie. Vidare

presenteras problemomrade foljt av syfte och forskningsfraga.

Formagan att forsta och gora sig forstadd ar hos alla elever en central del av
kunskapsutvecklingen i skolan. I Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lgr11) star det i kunskapskraven for svenska i arskurs tre att “eleven kan ldsa
bekanta och elevnara texter med flyt genom att anvéanda lasstrategier pa ett i huvudsak
fungerande sitt” (Skolverket, 2019, 5.263). I varje klass finns det i genomsnitt tva elever som
har sprakstorning, det innebar att de har tva eleverna har svarigheter att bade forsta och
uttrycka sig sprakligt (Hallin, 2019, s.4). Nar larare moter elever som har detta hinder kréavs
det kunskap for att kunna stodja, men &ven att kunna utmana eleven. | forfattarnas tidigare
examensarbete (en kunskapsoversikt) undersoktes hur larare kan arbeta for att stodja elever
med spréakstérning (Lundblad & Akesson, 2021). Genom det examensarbetet, framkom det
att tidigare forskning visar att larare erfordrar handledning fran andra professioner och en
onskan om ett samarbete i storre omfattning for att bidra till ett arbetssatt som gynnar elever
med sprakstorning (Glover et al. 2015, s.373, 376, 377). Det frambringade en nyfikenhet hos
forfattarna att studera detta vidare i foreliggande examensarbete.

Darmed &r syftet med denna studie att fordjupa forstaelsen for hur larare, speciallarare eller
specialpedagog och logoped samarbetar for att framja sprakutvecklingen i @&mnet svenska for

elever med sprakstorning.

1.1 Bakgrund

Det framgar av skolans véardegrund och uppdrag att varje elev i skolan ska ges majligheter att
kommunicera genom att samtala, lasa och skriva och darigenom fa en ékad tillforsikt till sin
sprakliga formaga (Skolverket, 2021, s.7). Vidare framgar det i laroplanens riktlinjer att
lararen ska utfora arbetet sa att eleven far hjalp i sin sprak- och kommunikationsutveckling.
Tjernberg (2013, 5.238) visar i sin avhandling att en framgangsfaktor for elevers las- och
skrivutveckling grundar sig i lararnas sprakliga medvetenhet och hur denna préaglar

undervisningen. Fokus i foreliggande studie &r bland annat riktat mot l&rares arbete med



enskilda elever dar det finns en bedomd risk for las- och skrivsvarigheter. Tjernberg (2013,
s.238) framhaller tre faktorer som ar av stor betydelse for att utveckla lararprofession och
undervisning; mentorskap, det reflekterande samtalet och kollegialt samarbete. Vidare menar
Tjernberg (2013, s.239) i studien att skolan behdver satsa pa tidiga och proaktiva insatser for
elever som &r i riskzonen for spraklig sarbarhet. Aven Nilholm (2021) diskuterar vikten av ett

forebyggande arbete i skolan for att elever i riskzonen inte ska fa sa stora svarigheter.

Hallin (2019, s.53) menar att barn med sprakstorning vanligtvis har ett mindre ordférrad och
aven begransningar i ordférradets sa kallade djup. En djup ordkunskap innebér att det finns
en stor mangd information ansluten till varje ord (Hallin, 2019, s.53). Aven Holmstrom
(2015, s.18) beskriver i sin studie att vart mentala lexikon paminner om ett spindelnéat dar
orden halls ihop av varandra, nér ett ord anvands blir dven de tilliggande orden verksamma.
Vid ordet bat aktiveras ord som vatten, vagor och hav men aven aktiviteter kopplade till ordet
som sitta och fiska. Om ett ord anvands mer regelbundet, leder det till att bindningarna till de
narliggande orden blir starkare (Holmstrém, 2015, s.18). Vidare menar Holmstrém (2015,
s.30) att barn med sprakstorning dels har farre antal ord i sitt mentala lexikon, dels ar
vetskapen om orden inte sa detaljerad. Detta leder till att barn med sprakstérning har svart for
att tillagna sig orden effektivt (Holmstrom, 2015, s.30). Hallin (2019, s.54) papekar att for att
kunna starka ordforradet hos barn med sprakstorning, bor pedagoger ge en sa kallad djup
ordkunskap. Ordet behdver undersokas pa flera olika satt tillsammans med eleverna, bland
annat genom att uttala och stava ordet flera ganger, diskutera betydelsen och skriva ner en
vardaglig definition av ordet (Hallin, 2019, s.54). Aven att relatera ordet till befintlig kunskap
och att erfara ordet genom kroppssprak, diskutera synonymer och motsatsord for att uppticka
likheter och skillnader (Hallin, 2019, s.54). Dockrell & Connelly (2013, s.22, 25) studerade
hur barn med diagnosen sprakstérning skriftligt formulerade en text jamfort med dels barn i
samma alder som inte hade en sprakstorning, dels barn som var tva ar yngre som inte hade en
sprakstorning. Gruppen med barn med diagnosen sprakstérning presterade under
standardmattet pa bade vokabular, fonologi, stavning och skrivning. Det visade sig att nar
barnen med sprakstorning producerade berattande texter, lag texterna pa samma niva som for
barn som var tva ar yngre. Dockrell & Connely (2013, 5.30,31) menar i sin studie att en elev

med sprakliga svarigheter aven har en bristande formaga att producera korrekta texter.

Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) har genomfort en kartlaggning dar syftet var

att bland annat se vilka stédfunktioner och insatser som finns hos skolor i deras arbete med



elever med sprakstérning (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2018, s. 5,25).
Kartlaggningens resultat visar att bristen pa professionella resurser ar markbar och hos den
personal som finns saknas bade kompetens och den tid som kravs att arbeta med elever med
sprakstorning. Kartlaggningen visar dven en brist pa specialpedagoger eller speciallarare som
kan stodja och arbeta enskilt med elever. Dessutom saknas det talpedagoger och logopeder,
nér logopeder véal kommer in i bilden ar det oftast vid utredningen av elevens behov och inte
senare vid uppfoljningen. | kartldggningens resultat visar flera skolor att det finns ett behov
av logoped pa plats i skolan och i en del fall saknas det logoped helt i kommunen
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2018, s.25). Specialpedagogiska skolmyndigheten
(2018, s.7) menar att eftersom den storsta andelen elever med sprakstorning gar i ordinarie
skola, stéller det hoga krav pa skolan nar det kommer till att forse elever med det stod som
eleverna behover. | Glover, McCormack & Smith-Tamarys (2015, s.373, 376) studie
framgick det att lararna hade ett behov av logopeders stod i form av olika idéer till ett
arbetssatt som gynnar elever med sprakstorning. | studien menar logopederna att det ar pa
grund av tidsbrist som inte alla elever med sprakstorning kan fa tillrackligt med stéd och att
det finns en nédvandighet av resurser som har kompetens att arbeta vidare med eleven dar
logopeden maste avsluta. Bade lararna och logopederna i studien (Glover et al. 2015, s.377)

uttalade en dnskan om ett 6kat samarbete mellan varandras respektive professioner.

1.2 Problemomrade

Forskning genomford av Tjernberg (2013, s.238, 239) visar att lararnas sprakliga
medvetenhet ar en framgangsfaktor for elevers las- och skrivutveckling. Aven viktiga
faktorer som mentorskap, det reflekterande samtalet och kollegialt samarbete &r av stor
betydelse for att utveckla l&rarprofession och undervisning (Tjernberg, 2013, s.238, 239).
Holmstrom (2015, s.18, 30) visar att elever med sprakstorning har dels farre antal ord i sitt
mentala lexikon, dels &r vetskapen om orden inte sa detaljerad vilket innebér att de har
eleverna far svarigheter att tilldgna sig orden effektivt. Elever med sprakstérning har inte
enbart sprakliga svarigheter utan aven problem med att skriftligt producera texter (Dockrell &
Connelly, 2013, s.30, 31). Samtidigt finns det forskning som visar att larare har ett behov av
ett utdkat stod fran logopeder och en dnskan fran bada professionerna om ett samarbete i
storre omfattning (Glover et al. 2015, s.373, 376, 377).



Utifran forskningsresultaten ovan, ar avsikten med detta arbete att undersoka relevansen av
samarbete bland olika yrkesprofessioner och ett frimjande for elevers sprakutveckling.
Studiens fokus kommer riktas till hur ett samarbete sker mellan yrkesprofessioner i skolan
som gynnar elever med en sprakstorning. Darfoér kommer foreliggande studie vara inriktad pa
att undersoka hur ett samarbete sker mellan larare, specialpedagog/speciallarare och logoped i

skolan som framjar sprakutveckling for elever med en sprakstorning.

1.3 Syfte

Syftet med denna studie ar att undersoka hur ett samarbete sker mellan larare,
specialpedagog/specialldrare och logoped i skolan och hur dessa yrkesgrupper beskriver

samarbetet.

1.4 Forskningsfraga

Hur kan ett samarbete mellan larare, specialpedagog/specialldrare och logoped resultera i en

framjad sprakutveckling for elever med en sprakstorning?



2 Begrepp

| detta avsnitt beskrivs begrepp som ar relevanta for den héar undersokningen. Syftet &r att

skapa en tydlig grund som kopplar mot studien.

2.1 Sprakstorning

Sprakstorning ar en neuropsykiatrisk funktionsnedsattning. Elever med sprakstorning har
vanligtvis svarigheter med sprakets form, vilket innebér att lara sig ljuden, nya ord eller
grammatik och att koppla det till betydelse. Eleven far da svart att uttrycka och forsta
sprakligt innehall. Svarigheterna finns bade muntligt och skriftligt (Hallin, 2019, s.4,16).

2.2 Spraklig sarbarhet

| den héar studien kommer bade begreppet sprakstorning och spraklig sarbarhet att anvandas.
Spraklig sarbarhet &r ett vidare begrepp dar elever med sprakliga svarigheter ingar men som
inte fatt diagnosen sprakstorning. Begreppet spraklig sarbarhet lyfter fram betydelsen av
larandemiljon, spraket och pedagogiken (Bruce, Ivarsson, Svensson & Sventelius, 2016,
5.68). Diagnosen sprakstorning stélls inte av logopederna i foreliggande studie, darav

anvander logopederna sjalva begreppet spraklig sarbarhet.

2.3 Logoped

Logopeder har en fyraarig paramedicinsk utbildning, bestdende av kurser i logopedi, medicin,
psykologi och lingvistik, de arbetar antingen inom regioner, kommuner eller hos privata
aktorer. Logopeder utreder, diagnostiserar och behandlar manniskor for exempelvis dyslexi,
dyskalkyli eller sprak - och talsvarigheter (Logopeditjanst, u.d). Logopederna i den har

studien arbetar inom en kommun i samverkan med kommunala - och fristdende skolor.

2.4 Specialpedagog och speciallarare

Specialpedagogens roll &r att genomféra pedagogiska utredningar, samverka vid
atgardsprogram och handleda personal pa skolan. Specialpedagogen ger ett stod till skolans
elevhalsoteam (Logopeditjanst, u.d). En speciallarare kan arbeta med elever som har behov
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av stod och &ven forebyggande med larmiljoer. Speciallararen har férdjupade kunskaper inom
ett amne, som exempelvis sprak- skriv- och lasutveckling (Logopeditjanst, u.a). |
foreliggande studie kan det vara en specialpedagog eller en speciallarare pa skolan som har
kontakt med logoped. Specialpedagogens och speciallararens tjanst kan &ven se olika ut och

deras uppdrag kan likna varandras beroende pa vilken skola det handlar om.
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3 Forskningslage

| detta avsnitt presenteras dels forskning om hur undervisning kan stédja elever i behov av
stdd och om lararens kompetensutveckling. Dels forskning om specialpedagogens,

speciallararens och logopedens roll i skolan och om samarbete mellan professionerna.

3.1 RTI—modellen

Grosche & Volpe (2013, s. 254) verksamma i Tyskland respektive USA, har i sin
forskningsoversikt studerat RTI modellen (Response to Intervention). Studiens fokus riktas
mot RTI modellen och om den &r tillampbar som en strategi for att underlatta inkludering av
elever med inlarningssvarigheter. RTI har natt stora framgangar i USA (Grosche & Volpe,
2013, s. 255) dar personal pa skolor upplever att den fungerar pa grund av att de olika stegen

i modellen forbygger att elever hamnar i inlarningssvarigheter.

RTI modellen bestar av tre nivaer (Grosche & Volpe, 2013, s. 256, 257) dar niva ett handlar
om undervisningsstrategier som ar betydelsefulla pa skolan i fraga, utifran de elever som
finns pa skolan. Det kan vara en lista som skolan tagit fram med olika strategier som
exempelvis visuella hjalpmedel och att arbeta efter cirkelmodellen. Niva tva innebar att dem
elever, trots stéttning via forsta nivan, inte kommer vidare i sin inlarning far
tillaggsundervisning for att fa mer tid till att kunna utveckla sina formagor. Niva tre ar mer
individuellt inriktad, vilket betyder att eleven far annu mer stod genom egna program for att
utveckla det som behdvs. Det kan dven innebdra att eleven far sin undervisning i sarskild

undervisningsgrupp (Grosche & Volpe, 2013, s. 258).

RTI modellen mojliggor ett 6kat samarbete mellan lararen och
specialpedagogen/speciallararen ddremot menar Grosche & Volpe (2013, s.263) att
forutsattningen for ett gott samarbete ar nar bada professionerna har fatt klarhet i sina

ansvarsomraden.

Grosche & Volpe (2013, s. 260) jamfor RTI med en vanligt forekommande “wait and see” -
attityd som finns pa skolor, dar elever med svarigheter far ta sig fram sa gott det gar i
undervisningen och forst nar det blir tydligt att eleven i fraga inte kommer uppna malen sétts
det in sérskilt stod. Resultatet visar 6verlag att RTI modellen har gett positiva effekter. Bland

annat har andelen elever som har las- och skrivsvarigheter minskat fran 9 procent till 1,5

12



procent om ett ihallande stod ges till eleven i steg tva. Resultatet visar dven att arbeta utefter
RTI modellen leder till att forbattra lasinlarningen, forebygga las - och skrivsvarigheter och

forebygga att elever blir segregerade (Grosche & Volpe, 2013, s. 260, 261).

3.2 Lararkunskap

Snow (2016, s. 216) som ar logoped, psykolog, forskare och verksam i Australien, har i sin
forskningsdversikt tittat pa olika studier om lasinlarning och lasundervisning i de tidiga
skolaren med kopplingar till logopeders — samt larares arbete kring det. Forskningséversikten
visar bland annat att det hos grundskolelarare framkommit laga nivaer av grundlaggande
sprakkunskaper. Forutom otillrackliga karnkunskaper hade lararna i studien ocksa en formaga
till att Gverskatta sin kunskap om undervisning i laskunnighet (Snow, 2016, s.223). Snow
(2016, s.223) menar att de hér resultaten om l&rares undervisning i lasinlarning syftar till att

“en person kan inte ge niagot den inte har”.

Snow (2016, s.225) skriver fram i sitt resultat att det hade haft betydelse for larares
kompetensutveckling om logopeder infunnits med sin expertis redan pa lararutbildningen.
Samtidigt papekar Snow (2016, s.225) att det inte ar logopedernas uppgift att lara
pedagogerna att undervisa i lasning, det &r lararutbildarnas roll. Men eftersom sprak ar sa
sammankopplat med las- och skrivutveckling sa skulle logopeder spela en viktig roll som
samarbetspartners i skolan. Vidare hade logopeder i skolan kunnat ge extra stod till de elever
som har svarigheter med lasinlarningen (Snow, 2016, 5.225). Snow (2016, s.225) beskriver
aven i sin studie betydelsen av RTI (Response to Intervention) som &r en modell dar larare
och aven logopeder skulle kunna arbeta tillsammans med elevers tidiga lasutveckling och

sprakliga utveckling (Se avsnitt; RTI modellen).

3.4 Specialpedagogens och speciallararens roll i skolan

Takala & Ahl (2014, s.59, 64) verksamma i Sverige respektive Finland genomforde en studie
om specialpedagogers och speciallarares arbetsroll i skolverksamheten. Urvalet av
respondenter var totalt 74 deltagare fran Sverige dar fyrtiosju deltagare var specialpedagoger
och tjugosju var speciallarare. Deltagarna var ifran sex storstader i Sverige. De finska
deltagarna motsvarade 133 speciallarare som kom ifran huvudstadsregionen. Studien ar en

enkatundersokning med saval 6ppna som slutna fragor. Den finska enkatundersokningen var
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fran en tidigare studie. Takala & Ahls (2014, s.65) resultat i studien stodjer sig pa svensk data

och deras fokus var att beskriva och jamfora specialpedagogers och speciallarares arbete.

Studien visade att saval specialpedagoger som specialldrare samverkar frekvent med lérare,
rektor och andra specialpedagoger och speciallarare inom skolan (Takala & Ahl, 2014, s.65).
Bade specialpedagoger och speciallarare beskrev att deras roll var bland annat att ge
pedagogisk radgivning, observera eller testa elever med inlarningssvarigheter och vara en
lank till rektorn. Studien visade att bade specialpedagogens och speciallararens uppdrag var
mestadels liknande men speciallararen hade mer kompetens inom las- och skrivsvarigheter
medan specialpedagogens roll var att agera pedagogisk radgivare. Likaledes ansag
specialpedagog och specialldrare att tidsbrist var den storsta utmaningen i deras arbete. De
menade att tidsbristen paverkade tiden att stotta eleverna, dokumentationer och samrad med
kollegor. Manga av respondenterna saknade kollegor att samrada med inom samma
profession (Takala & Ahl, 2014, s.66).

3.5 Integrering av elever med sprakliga svarigheter

Lindsay & Dockrell (2002, s, 91) verksamma i Storbritannien har i sin forskningséversikt
studerat forskningsprojekt genomforda i England och Wales dar studierna fokusera pa hur

behoven hos barn med tal- och sprakbehov tillgodoses.

Alla elever ska integreras tillsammans i klassen och anvédnda samma material dven om det
forekommer differentiering, dnda finns det skillnader i specialpedagogikens utférande. En
form é&r att eleverna har tillhort en separat enhet som ér placerad 1 en “vanlig” skola en annan
form av specialpedagogik har varit att eleverna ror sig fritt mellan den separata enheten och
den “vanliga” klassen. Dessa enheter har mojlighet att anpassa sig efter den specifika eleven
och dennes behov (Lindsay & Dockrell, 2002, s. 93). | Lindsay & Dockrells (2002, s. 93, 94)
studie anser dem att skolan kan vara integrerande men inte inkluderande. En inkluderande
skola organiseras och forandras for att vara 6ppen for alla elever. Forskningsstudien visar att
utvecklingen av en inkluderande utbildning maste inrikta sig pa helheten for att fa en
effektivare utbildning for eleven. Aven samarbete &r en viktig del for att arbeta framjande for
eleverna. Ett satt ar att logopeder arbetar som konsulter till larare som star i frontlinjen for att

framja sprakinlarning hos eleverna (Lindsay & Dockrells, 2002, 5.96).
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3.6 Logopeder verksamma pa skolor

Ebbels, McCartney, Slonims, Dockrell, Frazier Norbury (2018, s.4) har tittat pa metastudier
och gruppstudier med dels fokus pa interventioner for barn med sprakstorning, dels vilken
roll logopeder spelar i de hér interventionerna. Ebbels et al. (2018, s.4, 5) ar verksamma i
Storbritannien och menar att de har fatt fram ett diskussionsunderlag, artikeln bygger pa
material fran systematiska éversikter och metaanalyser. | artikeln diskuteras det bland annat
hur effektivt det blir nér logopeder &r en del av arbetsstyrkan och hur skolor bast

tillhandahaller logopedens kunskap sa att det mynnar ut i att tillgodose elevens basta.

| Storbritannien &r det inte helt ovanligt att logopeder numera &r anstéllda pa skolan for att
stodja elever med tal- och lassvarigheter (Ebbels et al., 2018, s.4). Ebbels et al. (2018, s.4)
syftar pa att logopeder &r en integrerad del av personalstyrkan pa skolor dér de kan bidra med
specialistkunskaper kring barns tal-, sprak- och kommunikationsutveckling. Svarigheter for
barn med sprakstorning kan kvarsta under hela skoltiden och kan dven paverka den sociala
aspekten in i vuxen alder, darfor kan ett langsiktigt stod kravas (Ebbes et al. 2018, s.8).

Resultatet visar att samarbete mellan larare och logopeder ar fordelaktigt i de klasser dar det
finns ett storre antal elever som é&r i riskzonen for sprakliga svarigheter och &ven elever som

har diagnosen sprakstorning (Ebbes et al. 2018, s.10).

3.7 Samarbete mellan professionerna

Wilson, McNeill & Gillon (2017, s.426, 429) verksamma pa Nya Zeeland, genomférde en
fallstudie om interprofessionell utbildning (IPE) mellan lararstudenter och logopedstudenter.
Urvalet bestod av fyra lararstudenter och fyra logopeder som placerades ut pa olika
grundskolor. Placeringen blev en lararstudent tillsammans med en logopedstudent i en klass
under en fem veckors praktik. Under praktiken gjordes observationer och darefter
genomfordes semistrukturerade intervjuer av deltagarna dar svaren analyserades i en induktiv
tematisk analys. Studenterna besvarade dven en enkét fore och efter praktikperioden (Wilson
etal., 2017, 5.431, 432).

Resultatet av studien presenterades i tva delar, en del for intervjuerna och en del for enkéaterna
(Wilson et al., 2017, s.432). Intervjuanalysen utgick fran tva forskningsfragor som delades in
under olika teman. Resultatet av dessa forskningsfragor indikerar pa att samarbete mellan

professionerna ar gynnsamt redan under studietiden dar studenterna bade agerar larande och
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larare i samarbetet mellan varandra. | studien patraffades bade likheter och skillnader mellan
larares och logopeders roller och perspektiv av arbetet med eleverna. Ett exempel som en
logopedstudent indikerade pa var att liknande bedémningsmetoder och undervisningsinnehall
anvandes av bada professionerna. Daremot fanns det skillnader hur de olika professionerna

sag pa den fonologiska medvetenheten (Wilson et al., 2017, s.432).

Hartas (2004, s.33) verksam i Storbritannien genomforde en studie om samverkan mellan
larare och logopeder. | studien ingar tjugofem larare och sjutton logopeder dar samtliga
arbetar pa en specialskola som inriktar sig pa elever med sprak- och
kommunikationssvarigheter och autistiska spektrumstorning. Undersokningen genomfordes
genom att samla in information om samarbetet mellan l&rare och logoped via enkét och
gruppdiskussioner. Enkaterna hade bade 6ppna fragor som uppmanade till berattande svar av
deltagaren men dven alternativs frgor och fragor som besvarades pa en Likert-skala (Hartas,
2004, s.38, 39, 40). Frageformularet analyserades separat for professionerna.
Gruppdiskussionen utgick dels fran deltagarnas narrativa svar, dels fran de teman som
framkom vid analysen for att fa mer djupgaende svar av deltagarna (Hartas, 2004, s.40).

Resultatet fran bade de kvantitativa och kvalitativa analyserna synliggjorde mojliga orsaker
som paverkade samverkan mellan lararna och logopederna. Enligt bada professionerna ansag
de att det var bland annat tidstillgangligheten och kommunikation som var viktiga aspekter
for ett bra samarbete, brister de blir de istéllet ett hinder for samarbetet (Hartas, 2004, s.40).
Andra aspekter som deltagarna ansag var viktiga for ett gott samarbete var bade de
individuella och kollektiva egenskaperna dér det framkom bland annat personlighet och

personkemi, lagarbete och stdd fran organisationen ansags viktiga (Hartas, 2004, s.40).

Ukrainetz & Fresquez (2003, s 284) verksamma i USA genomfdrde en kvalitativ studie om
logopedens roll i skolan i jamforelse med resurspedagogerna, om att arbeta for att framja
spraket for eleverna. Urvalet bestod av fem logopeder som varit verksamma pa skola i minst
sex ar, sex klasslarare, tva speciallarare och en kombinerad specialpedagog. Resursléraren
arbetade med elever som var behov av individuell utbildningsplan inom
inlarningssvarigheter. Speciallarare ansvarade for de elever som lag under genomsnittet i
lasning (Ukrainetz & Fresquez, 2003, s.286). Forskarna anvénde sig dels av intervjuer med
oppna fragor, dels observation med faltanteckningar som insamlingsmetod (2003, s.286,
287).
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Resultatet visar att deltagarna hade olika tolkningar pa vad sprak ar for nagot, lararna menade
att sprak kan vara kroppssprak, skriftsprak, ordklasser och talsprak medan logopederna
beskrev sprakets olika delar som form, innehall och anvandning. Samtliga ansag att spraket ar
allt tillsammans och att det inte gar att urskilja sprakets delar. Vidare visade resultatet att
bade larare och logopeder arbetar sprakframjande daremot skiljer sig deras arbete om hur de
arbetar konsekvent och systematiskt med att koda och avkoda ord och arbeta med las- och

skrivundervisning (Ukrainetz & Fresquez, 2003, s.289).
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4 Teoretiskt ramverk

Nedan presenteras studiens teoretiska ramverk, grundat i teorier och begrepp som anvants for

att analysera studiens resultat.

4.1 Samverkansteorin

Danemark (2000, s.15) forklarar att samverkan ar nar olika yrkesgrupper som styrs av andra
regelverk och annan organisatorisk position samarbetar for att uppna ett gemensamt mal. |
denna studie &r det samarbetet mellan logoped, specialpedagog/speciallérare och larare som
ar intressant. Skolverket (2022) menar att ett samarbete mellan olika professioner kan ske
bade i framjande, férebyggande och som atgardande arbete for eleverna. Socialstyrelsen
(2013, s.15) anser att det &r vasentligt med tidiga insatser for att undvika en ogynnsam
utveckling hos barnen som kan paverka deras framtida kunskapsutveckling negativt.
Skolverket (2022) havdar att samverkan mellan olika professioner starker barn och unga.
Vidare menar de att forebyggande insatser kan goras pa olika nivaer, indikerad-, selektiv- och
universell niva. Detta kan jamféras med en pyramid dar universell niva ar grunden dar de
generella insatserna gors exempel ar tillgang till barnhalsovard, forskola samt skolplikt med
ratt till utbildning. Den mittersta sektionen pa pyramiden motsvarar selektiv niva dar
stodinsatser satts in i tidigt skede for att undvika ogynnsam utveckling. Insatser pa den
selektiva nivan kan vara att anpassa larmiljon i klassrummet. Toppen pa pyramiden
motsvarar indikerad niva och den inriktar sig pa barn och unga med kand problematik.

Genom samverkan kan eleven fa stod i skolan (Skolverket 2022).

Styrning, struktur och samsyn ar centrala aspekter for samverkan mellan olika discipliner.
Styrning — en gemensam Overenskommelse om hur samarbetet ska genomfdras mellan
disciplinerna samt tydliggora. Ledningen behover vara involverad for ett langsiktigt
samarbete ska fungera. Struktur — det finns en tydlig struktur dar samtliga partners vet vad det
gemensamma malet, arbetsfordelningen och rutinerna ser ut. Samsyn — en gemensam
problemforstaelse om vilka insatser som behdvs. Dessutom behovs ett gemensamt begrepp
eller kunskap om varandras begrepp for att underlatta samarbete mellan olika discipliner
(Skolverket, 2022; Socialstyrelsen 2013, s.26, 27, 28). Danemark (2000, s.29) menar att
spraket kan vara ett problem néar olika discipliner méts, darfor bor yrkesjargongen undvikas

for att inte skapa missforstand mellan de olika kunskapsomradena. Vidare anser forfattaren
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att samverkan ar en mojlighet till utveckling och det behdvs redskap for en lyckad samverkan
(Danemark, 2000, s.13). I denna studie sammanlankas Danemarks teori om samverkan med

samarbetet mellan de olika professionerna och deras arbete med att framja spraket for elever.

4.2 Ramfaktorteorin

Ramfaktorteorin &r uppdelad i fem grupper men granserna mellan dessa grupper ar flytande
och de gar ofta in i varandra. De olika grupperna ar pedagogiska ramsystem, administrativa-,
resursrelaterade-, organisationsrelaterade ramar och ramar med anknytning till elever och
deras kulturella bakgrund (Imsen, 1999, s.308, 309). | denna studie ar det de administrativa-
och resursrelaterade ramarna samt ramar med anknytning till elever och deras kulturella
bakgrund som star som grund i ramfaktorteorin. Inom de administrativa ramarna ingar
bestammelser om hur skolan ska ledas och struktureras tillexempel lararens arbetstider och
samarbete. Oftast ar det skolans administration som ser efter detta men de olika reglerna har
inverkan pa lararyrket. Den mest betydelsefulla ramfaktorn som en larare tvingas forhalla sig
till ar schemat (Imsen, 1999, s 308). Enligt Skolverket (2015, s.60) har larare svart att finna
tid for samverkan eftersom larare har haltimmar pa olika tider. Den andra ramfaktorn ar den
resursrelaterade ramarna som har att géra med skolans ekonomi och materiella resurser inom
dessa ramar har lararens totala undervisningstimmar en stor del av skolans ekonomi (Imsen,
1999, 5.308, 309). Lundgren (1999, s.36) menar att ramarna inom ramfaktorteorin ska ge
utrymme at en process, dessa ramar, beroende pa hur de tillampas, kan ge mojlighet att uppna
ett mal i processen. | Lundgrens studie har det framkommit att respondenterna ansag att
tidsbrist var ett problem for samverkan. Enligt Skolverket (2015, s.44) har larare i
grundskolan for lite tid till kompetensutveckling och fortbildning, i den tiden rdknas bland
annat kurser, foreldsningar och natverksmaten in. En betydelsefull del av ramfaktorerna ar
vilka av faktorerna som lararen har kontroll eller atminstone inverkan éver och vilka faktorer
de inte kan paverka. Ramfaktorer kan begréansa och hamma lararens arbete men de kan &ven
utgora tillfallen for forandring om lararen har en medvetenhet att forhalla sig till dessa ramar
(Imsen, 1999, s.309). Under ramen med anknytning till elever och deras kulturella bakgrund
laggs stor vikt pa elevernas forutsattningar i skolan (Imsen 1999, s.309). Lararna, logopeder,
specialpedagog och speciallarare i denna studie arbetar for att framja spraket for eleverna och
ge dem forutsattningar att klara skolan. Undervisningsprocessen bestar av olika delar, planera

och genomféra undervisning, bedéma och dokumentera elevers kunskapsutveckling och
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aterkoppla kunskapsutveckling till elev och vardnadshavare (Skolverket, 2015, s.28).
Innebdrden av ramfaktorsteorin ar att lararen inte har friheten att sjalva bestaimma innehallet
av undervisningen fullt ut utan lararen &r begrénsad av vissa ramar. Dessa ramar ar bland
annat skolans uppbyggnad, struktur, laromedel, ekonomiska ramar och lagar och

bestammelser for skolan (Imsen, 1999, s.36).
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5 Metod

Utifran studiens syfte och fragestallning har en kvalitativ studie utforts for att besvara
forskningsfragan. | detta avsnitt presenteras insamlingsmetod, urval, genomforandet,
analysmetod, validitet och reliabilitet, etiska stéllningstaganden och slutligen
metoddiskussion dér utférandet av intervjuerna, urvalet, transkribering samt studiens styrkor

och svagheter diskuteras.

5.1 Insamlingsmetod och Genomférande

Insamlingsmetod for denna kvalitativa studie ar intervju dar utvalda nyckelpersoner
medverkar. En kvalitativ studie ar inte matbar pa samma satt som en kvantitativ utan den
bygger mer pa intervjuer och observationer (Ahrne & Svensson, 2015, s.10) Intervju anvands
som redskap for att fa lardomar om sociala férhallande (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015,
s.35). Nar intervjufragorna skrivs fram ar det viktigt att anvanda sig av fragestallningen som
inspiration, eftersom intervjufragorna ska besvara fragestallningen, utan att den stalls direkt
till respondenten (Kihlstrom, 2007, s.50). Fragorna ar formade for att besvara
fragestéllningen Hur kan ett samarbete mellan larare, specialpedagog, speciallarare och

logoped resultera i en framjad sprakutveckling for elever med en sprakstérning?

Eftersom huvudfokus i denna studie handlar om hur samverkan mellan de olika professioner
ser ut och hur de beskriver samarbetet valdes det att gora semistrukturerade intervjuer. Det
innebar att intervjufragorna ar nerskrivna i férvag och foljer en struktur, daremot gar det att
stalla foljdfragor pa respondentens svar for att tydliggora svaren sa de kan knytas till
huvudfragan. Att lyssna noggrant och stalla foljdfragor fortydligar respondentens beréttelse
(Kihlstrom, 2007, s.52). Eftersom nyckelpersonerna som medverkade i denna studie var
verksamma i olika yrkesgrupper gjordes olika intervjuguider (se bilaga 1-3) dar fragorna

anpassades.

Utifran forskningslaget och tidigare erfarenheter har ett problemomrade identifierats om ett
samarbete mellan de olika professionerna finns. For att fa en tydlig bild om dér finns ett
samarbete och hur samarbetet isa fall ser ut valdes semistrukturerade intervjuer dar nio
nyckelpersoner valdes ut. Eriksson-Zettterquist & Ahrne (2015, s.53) anser att intervjuer &r
ett “enastdende” verktyg att tillimpa for att fa en bild av respondentens erfarenhet. Att

intervjua respondenter fran olika professioner var en viktig del av studiens trovardighet
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eftersom studiens ambition ar att se om ett samarbete finns mellan yrkesgrupperna. Kihlstrom
(2007, s.49) menar att respondentens erfarenhet inom omradet 6kar tillforlitligheten vid

intervjun.

Planeringen av intervjuguiden (se bilaga 1-3) gjordes tillsammans medan genomférandet av
intervjuerna gjordes individuellt eftersom respondenterna skulle kanna sig trygga under
intervjun. Respondenterna fick &ven valja plats att utfora intervjuerna eftersom det skapar en
trygghet att vara pa en kand plats. For bade respondenter och intervjuaren inte skulle kanna
tidspress avsattes det 45 minuter, men tiden for utférandet av intervjuerna varierade mellan
25-45 minuter. Intervjuerna gjordes med olika professioner, darfor valdes det att gora tre
olika intervjuguider (se bilaga 1-3) med cirka nio fragor vardera. Fragorna &r snarlika till
samtliga yrkesgrupper for att svaren ska finna gemensamma namnare som ska analyseras,
men samtidigt ar fragorna utformade sa de passar yrkeskategorierna. | denna studie valdes

samma intervjuguide till specialpedagog och speciallérare (se bilaga 2).

Intervjuerna gjordes enskilt forutom en intervju dar tva larare intervjuades tillsammans som
en gruppintervju. Detta har sin grund i att lararna anvéande sin planeringstid for intervjun
medan de andra respondenterna hittade andra I6sningar for intervjun. Intervjun med
logopederna utfordes forst dar samtliga logopeder intervjuades under samma dag, likaledes
med specialpedagog och den ena specialldraren. Medan intervjun med den andra
speciallararen genomfardes vid ett annat tillfalle. Intervjuerna med lararna gjordes vid tva
separata tillfallen. Infor varje intervju har ett missivbrev (se bilaga 4) skickats ut till
respondenten for att de skulle ta del av studiens syfte och deras réttigheter att delta i studien.
Samtliga intervjuer har spelats in med ljudfil for att transkriberas och analyseras enbart inom
ramen for studien. Efter utférda intervjuer transkriberades materialet for att senare analyseras.
For att avidentifiera bade respondenter och verksamheterna har fiktiva namn valts till
respondenterna och verksamheterna namns inte i studien eftersom det inte ar relevant for
studien. Dovemark (2007, s.148) papekar hur viktigt det ar att det inte gar att identifiera

respondenterna nar intervjuerna aterspeglas i resultatet.

5.2 Urval

| denna studie ska forskningsfragan; Hur kan ett samarbete mellan larare, specialpedagog,
speciallarare och logoped resultera i en framjad sprakutveckling for elever med en

sprakstorning, besvaras. Genom att intervjua nyckelpersoner i de olika professionerna valdes
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logoped, specialpedagog, speciallarare och larare ut som respondenter. Forskningsfragan ar
avgorande for urvalet av individer som ska intervjuas (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015,
s.39). Urvalet av respondenterna har utformats for att skapa en god validitet. Detta innebdar att
tre logopeder, tva speciallarare och en specialpedagog och tre larare har intervjuats i denna
studie. Studien genomfordes pa tre skolor och med kommunalanstallda logopeder, som

besoker skolan vid behov.

5.2.1 Beskrivning av respondenterna

| studien har nio respondenter intervjuats, av dessa ar det tre logopeder, en specialpedagog,
tva speciallarare och tre larare. Nedan kommer en kort presentation av varje respondent

indelat i deras profession:

Logoped
Anneli: Arbetar i en kommun med uppdraget att arbeta fraimjande, férebyggande och
atgardande med elever pa ett antal grundskolor. Jobbar d&ven med olika utvecklingsprojekt.

Har varit logoped i cirka 10 ér.

Eva: Arbetar i en kommun med uppdraget att arbeta framjande, férebyggande och atgardande
med elever pd ett antal grundskolor. Ar dven anstalld och jobbar pé en enskild skola tva dagar

i veckan. Har varit logoped i cirka 30 ér.

Isak: Arbetar i en kommun med uppdraget att arbeta framjande, forebyggande och atgardande
med elever pa ett antal grundskolor. Jobbar dven med fortbildning. Har varit logoped i cirka
10 ar.

Specialpedagog

Nina: Arbetar som specialpedagog sedan 14 ar. Dessférinnan har hon arbetat som
fritidspedagog i cirka 30 ar. Hennes uppdrag pa skolan bestar av skolutveckling och
utredningar, hon medverkar dven vid elevhalsoteamet och dr samtalsledare under larande

forum.

Speciallarare

Alva: Arbetar som speciallarare pa en skola med inriktning pa sprak-, las- och skriv
utveckling. Varit speciallarare i 6 ar. Utbildad tidigarslarare med inriktning svenska och
matte med 15 ars erfarenhet.
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Ingrid: Arbetar som speciallarare pa en skola med elever som har sarskilda svarigheter och att
guida larare i undervisningen. Arbetat som speciallarare i 5 ar och har innan det en mangarig

erfarenhet av att arbeta som larare.

Larare

Linda: Arbetat som larare i 8 ar. Har erfarenhet ifran intrigerad sarskola. Arbetar nu som
klasslarare.

Amira: Arbetade forst som fritidspedagog i cirka 20 ar innan hon tog sin lararexamen 2002.
Har varit klasslarare i 17 ar nu arbetar hon halvtid som extralarare.

Karl: Arbetar som klasslarare pa en skola och har arbetat dar i 5 ar. Utbildad larare och

pedagog i aldern 0-12 ar med behdrighet i amnet idrott.

5.3 Analysmetod

Studien analysmetod genomfdrdes utifran en tematisk analys som &r en kvalitativ
forskningsmetod. Material fran nio respondenter samlades in och analyserades utifran
studiens teoretiska ramverk. Metoden innebdr att forskarna urskiljer intressanta koder och
teman i empirin som &r relevanta for att besvara forskningsfragan (Clarke & Braun, 2016,
s.297). Vidare menar forfattarna att koderna kan ses som byggstenar fér de tematiska monster
som skapas. Braun & Clarke (2006, s.86) menar att analysprocessen borjar nar analytikern

finner monster under datainsamlingen.

Denna studies utgangspunkt utgick fran Braun & Clarkes sex faser dar insamlings materialet
granskades noggrant. Braun & Clarke (2006, s.87-93) papekar att i en tematisk analys finns
det sex faser som bearbetas. Forsta fasen ar att bekanta sig med data. Under denna fas
transkriberades materialet och data lases noggrant for att finna monster. Bade
ljudinspelningarna och transkriberingen granskades ett flertal ganger for att finna ett monster.
Detta gjorde varje forfattare enskilt eftersom det var enklare att transkribera material fran de
intervjuer som forfattaren sjalv hade utfort. Andra fasen innebar att framstélla koder. Utefter
transkriberingarna skapades en matris for varje respondent for att koda materialet. Darefter
sammanfattades koderna i fas tre till en ny matris dar teman genererades. Under fjarde och
femte fasen granskades och namngavs teman, for att i sjatte och sista fasen analyseras
ytterligare nér resultatet skrivs fram. Utifran analysen av empirin urskildes tre gemensamma

namnare som tematiserades. Ifran studiens teoretiska ramverk och de teman som framkom
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fran analysen av empirin urskildes teman Arbete med elev, Tidsaspekt och Samarbete. De
olika teman kommer att presenteras narmre under resultatet (se s.27). Braun & Clarke (2006,
.94, 95) varnar for en del fallgropar som bor undvikas vid en tematisk analys. Dessa
fallgropar ar bland annat att enbart beskriva teman utan att analysera dem, att
intervjufragorna anvands som teman, att teorier och slutsatser i analysen inte

Overensstammer.

5.4 Validitet och reliabilitet

For hog validitet behdvs nyckelpersoner som ar insatta i &mnet. | denna studie har specifika
nyckelpersoner valts ut. Vid en kvalitativ undersokning galler det att finna nyckelpersoner
som &r bekanta inom omradet. Om respondenten &r valbekant med innehéllet blir deras
beréttelser mer tillforlitliga (Kihlstrom, 2007, s.49). De olika respondenternas utsagor utgick
fran deras kompetens och erfarenhet darfor ansags validiteten vara hog i studien.
Reliabiliteten i studien utgar fran att respondenterna ar sanningsenliga och da ar reliabiliteten
hdg. Patel och Davidsson (2003, s.54) menar att forskare anvander kvalitativa metoder for att
anvanda deltagarnas utsagor for tolkning. Om studien hade gjorts igen hade resultatet kanske
blivit annorlunda beroende vilka respondenter som medverkar. | denna studie har
respondenter fran tre skolor och tre kommunalanstallda logopeder medverkat och studien
bygger pa deras erfarenhet. For en god generaliserbarhet krévs att urvalet ar tillrackligt stort,

dérav &r inte denna studie representativ for alla skolor i Sverige.

5.5 Etiska stallningstaganden

For att samla in empiri maste det finnas etiska stallningstaganden for att skydda individen.
Humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradets etikkommitté har sammanstallt en
forskningsetik for att skydda individerna som medverkar. Forskningsetiken innefattar ett
individskyddskrav med fyra huvudkrav:

e Informationskravet — Forskaren bor informera deltagarna om forskningens syfte.

e Samtyckeskravet — Deltagare har ratt att bestdmma 6ver sitt deltagande i en
forskningsstudie.

o Konfidentialitetskravet — Deltagarnas identitet ska avidentifieras sa ingen
utomstaende kan identifiera enskild deltagare.
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e Nyttjandekravet - Insamlat forskningsmaterial far endast anvandas for andamalet och
inte anvéandas for kommersiellt bruk. (Lagen om etikprévning av forskning som avser
maéanniskor, 2003)

Utifran individskyddskravens fyra huvudkrav valdes det att gora deltagarna anonyma och de

tilldelades fiktiva namn. Aven ett missivbrev skickades ut till deltagarna utifran huvudkraven.

5.6 Metoddiskussion

Under denna studie har forskningsféltet granskats och funnit en del nationellforskning men
det svenska forskningsfaltet ar minimalt. Déarav kan studiens validitet paverkas, dels for att
skolor och styrdokument ser olika ut i olika l&nder, dels for att logopedens roll i skolorna
skiljer sig.

Problemomradet som utpekades var om det fanns ett samarbete mellan de olika
professionerna. Studien utgick fran en kvalitativ studie dar samarbete ligger till grund. Att
anvanda intervju som metod gor att intervjuaren kan stalla foljdfragor eller be respondenten
fortydliga svaren, i jamforelse med enkatundersokning dar respondenten inte vill eller far
mojlighet att utveckla sina svar. Eriksson-Zettterquist & Ahrne (2015, s.52) belyser att
intervju ar ett bra redskap for den samlar in mycket information pa kort tid dessutom far
respondenten reflektera utifran hens egna perspektiv. Vidare menar forfattarna att det dven
finns en baksida och det ar vad utsagorna fran respondenterna verkligen betyder och hur
utsagorna tolkas vid en analys. En intervjuguide (se bilaga 1-3) utformades som stdd for att
liknande fragor stalldes till samtliga respondenter. Detta bidrog till att det var enklare att
urskilja nyckelbegrepp som tematiserades.

Urvalet av respondenter gjordes utifran problemomradet och vad som &r gynnsamt for elever
med en spraklig sarbarhet. Detta innebar att logopeder, specialpedagoger, speciallarare och
larare var intressanta for studien for att undersoka hur samverkan ser ut mellan dem. Som
framgar tidigare &r det nio respondenter som medverkar i studien. Detta val gjordes dels for
att de olika professioner ska fa lika stort utrymme att uttala sig, dels for att det blir mycket
insamlat material att transkribera. Eriksson-Zetterquist & Ahrne (2015, s.40) menar att ett
noggrant overvagande ska goras nar urvalet av respondenter gors for att det ska bli
representativt for studien. | denna studie har nio deltagare, varav personal fran tre olika
skolor och kommunalanstallda logopeder medverkat. Studien ar ddrmed inte generaliserbar

och kan inte jamforas med hur det ser ut pa alla skolor.
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Intervjuer gjordes enskilt forutom en dar tva larare medverkade vid en gruppintervju. Det
finns bade styrkor och svagheter att anvanda sig utav gruppintervju. En styrka ar att
respondenterna kan bollar sina reflektioner emellan sig och fortsatta pa varandras spar. En
svaghet kan vara att respondenterna inte ar helt sanningsenliga nér dar finns andra deltagare
med. En annan nackdel kan vara om det ar for manga deltagare kan det bli att alla inte
kommer till tals. Vid gruppintervjun deltog bada lararna vid samtalet och de férdelade ordet
emellan varandra. Vid intervjuer ar det viktigt att deltagarna behaller fokus &ven om det
ibland blir prat om annat sa ar det nodvandigt att intervjuaren haller fokus och kan leder
tillbaka intervjun pa ratt spar igen (Kihlstrom, 2007, s.52).

For intervjuerna skulle vara avslappnade avsags 45 minuter till en intervju men det var inte
alla intervjuer som hela den avsatta tiden beh6vdes. En faktor som paverkade de olika
tidsramarna var vilka foljdfragor som uppkom. Materialet som samlades in under intervjun
spelades in med mobiltelefon for att fa med all viktig information. Dessutom anvéandes
traditionellt papper och penna for att skriva ner viktiga punkter under intervjun. For att
overfora ljudfilerna till skrift gjordes transkribering. Vid gruppintervjun pausades det flera
ganger for att urskilja vem det var som talade. Av den anledningen var det en fordel att endast
tva deltagare medverkade vid gruppintervjun. Aven efter transkriberingen har ljudfilerna

granskats aterigen for att sakerstalla materialet.

Studiens nyckelpersoner dr noga utvalda eftersom de har en bred kompetens och erfarenhet
av elever med spraklig sarbarhet eller utredd sprakstorning. Om en kvantitativ studie gjorts
istallet med enkatundersokningar hade det inte varit sékert att deltagarna hade haft samma
erfarenhet och kompetens. | den har studien &r det en styrka att anvanda intervjuer da
fragorna var av 6ppen karaktar och det fanns stora majligheter for respondenterna att uttrycka

sina svar fritt, vilket gav ett gediget och intressant material.
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6 Resultat

| féljande avsnitt presenteras det empiriska materialet. Resultatanalysen delas in efter teman
som framkommit vid granskningen av resultatet. De olika teman &r Arbete med elev,
Tidsaspekt och Samarbete. Som avslut pa avsnittet kommer det en sammanfattning av det

centrala som framkommit ur varje resultatanalys.

Temat Arbete med elev syftar till pa vilket satt larare, specialpedagog/speciallarare och
logoped arbetar med eleven konkret, men aven forberedande arbete eller insatser kring en

elev med sprakstorning.

Temat Tidsaspekt innebéar hur larare, specialpedagog/speciallarare och logoped disponerar
tiden till den enskilda eleven. Dessutom hur mycket tid de olika professionerna har till att

traffa varandra for att samverka.

Temat Samarbete avser vilket satt larare, specialpedagog/speciallarare och logoped
samarbetar med varandra i skolan. Det berdr bade ett samarbete som sker, men aven ett
samarbete som kan utvecklas. Dessutom berdr det en dnskan om hur ett samarbete skulle

kunna forefalla.

6.1 Resultat fran intervjuerna

6.1.1 Tema Arbete med elev

Tva av logopederna arbetar mest konsultativt handledande och fortbildande men dven med att
gora bedémningar av elever. Bedomningarna anvands sedan for att kunna handleda l&rarna.
Vid en konsultation traffas logopeden tillsammans med pedagogerna och pratar om vad
eleven har for svarigheter, darefter gar logopeden ofta vidare och gor en beddmning. Det ar
sedan vid bedémningen som logopeden traffar eleven och da ror det sig om cirka tva
tillfallen. Vid de tillfallena gors olika tester dér logopeden bland annat tittar pa
sprakforstaelse, ordforrad och uttal. Efter bedomningen gors en aterkoppling med resultatet

till 1araren eller elevhélsoteamet.

Anneli logoped: [...] sé tanken &r att den logopediska utredningen é&r ju liksom en pusselbit i
det har, att kunna hjalpa den har eleven. Sen sé hjalper vi sa klart till efterat ocksa med att ja,

hur de sen kan hjalpa eleven pé bésta satt och att vi da kan finnas kvar och stotta lararen.
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| kommunen ar det skolan i fraga som tar initiativ till att kontakta logoped om de behdver
stottning. Grundtanken &r att skolan kan héra av sig vid flera tillfallen efter en bedémning om
det finns skal till det och da kommer logopeden ut till skolan igen. Det direkta arbetet med

eleven sker alltsa via lararna.

Anneli logoped: [...] men det &r ju upp till ldraren om lararen tycker att “jag [lararen] behdver
mer stdd hér” eller sd. Vissa ldrare kdnner att “nej men nu vet jag ungefar liksom hur jag ska

jobba” sé det ser vildigt olika ut hur det fortsitter efter en sidan beddmning.

Undantaget ar Eva logoped som &r anstalld av en enskild skola och arbetar dar tva dagar i
veckan och dvrig tid arbetar hon som de tva andra logopederna. Detta ar den enda skolan i
kommunen som har en anstélld logoped. Eva beskriver att pa den enskilda skolan har hon

storre mojligheter att arbeta individuellt med elever dar hon tycker att det finns behov.

Eva logoped: [...] dér har jag kan man sdga mitt eget lilla universum, dér jag kan bestdmma
lite grand nar jag inser att det ar rimligare om jag sitter med eleven sa kan jag bestamma hur
lange.
Eva beréattar ocksa vilka méjligheter hon har pa den enskilda skolan som hon arbetar pa
jamfort med andra skolor som hon besoker sporadiskt. Pa den enskilda skolan hade Eva
forsokt handleda larare men insett att det inte fungerat, vilket resulterade i att hon istéllet

arbetade enskilt med de elever som behdvde uttalstréning.

Eva logoped: [...] de eleverna hade en synnerligen svér uttalsforsening och det hade jag
forsokt handleda flera larare men det hade ju inte fungerat och dé insdg jag att jag behover

gobra en insats och att jag jobbar sjalv med eleven.

Logoped Isak beskriver vikten av att inte vanta for lange med insatser for elever med
sprakliga svarigheter. Isak menar att det ar béttre att forekomma genom att lararen ar
uppmarksam pa om en elev exempelvis har svarigheter med att delta i ett samtal. Nar det

uppmarksammas ar det viktigt att signalera till specialpedagog eller logoped.

Isak logoped: Ibland kanske man kan ténka att man véntar lite for det har kommer bli béattre
for att inte oroa foréldrar, men jag tanker att det &r béttre att gora for mycket for det &r séllan

det &r sa.

Alva speciallarare menar att hennes roll i skolan &r att méta elever med en spraklig sarbarhet
som inte uppnar malen i svenska. Alva moter eleverna enskilt eller i mindre grupp med fokus

pa spraket. Alva moter elever efter lararna kanner en oro for eleven, nér hon traffar eleven
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forsta gangen gor hon inte en formell kartlaggning utan antecknar for sig sjalv for att kunna

handleda lararen hur hen ska arbeta for att hjalpa eleven.

Alva Speciallérare: [...] liksom utréna hur jag ska jobba med eleven pa bista sétt for att den
ska utvecklas och sen nar vi marker att ett, beroende pa hur det arbetet gér, liksom som om
eleverna tar till sig och bara behdéver en skjuts, i sa fall &r det ju tillbaka till klassrummet och
sen traffas vi inte mer, men det &r valdigt sallan for da har det inte varit en spraklig sarbarhet
eller spréakstorning. Men med de elever som verkligen har det, dd maste vi gora en

kartlaggning, en utredning och upprétta atgardsprogram.

Alva papekar vikten av att anvanda begrepp och begreppskartor nar nya teman inleds, hon
menar att det ar viktigt att lararen forklarar vardet av spraket for eleverna. Samtidigt anser
hon att eleverna behdver bildstdd, hjalp- och stodfragor, skrivstrategier, fyrfaltare och
sexfaltare och en tydlig arbetsgang i arbetet och att spraket ska ligga i fokus redan i
planeringen. Aven Specialpedagogen Nina befaster vikten av att anvanda begreppskartor och
bildstod for att starka spraket for eleverna. Hon anser dven att lararna bor tanka pa hur de
strukturerar upp tavlan for den ska vara ett hjalpmedel bade for eleverna men aven for
lararna. Dar namner hon vikten av de sju fragorna som &r bland annat &r “vad ska vi gora?”,
“hur ska vi géra?” och “hur linge ska vi géra det?”. Bade specialldraren och
specialpedagogen anser att widgit online &r ett bra hjalpmedel for bade larare och elever dar

de framst anvénder bildstodsprogrammet for att skriva ut bildstod.

Nina Specialpedagog: [...] de hir visuella stéden, man kan tillexempel se en film tva ganger,
det behover inte enbart vara bra for det barn som har sprakstérning, det kan vara bra for hela
klassen man ser ju nya saker. Man férsoker ju hela tiden jobba pa gruppniva. Mycket
begreppskartor och visuella stéd av olika slag. Alla kan lyssna pa en bok idag [genom datorn],

det behdver inte vara den eleven med sprakstérning, sa ju mindre man pekar ut desto battre.

Alva specialldrare beskriver hur viktigt det &r i hennes arbete att starka elevernas
sjalvfortroende och sjalvkénsla for att eleverna sjalva ska kénna att de klarar av uppgiften och
far kanna att de utvecklas. Alva forklarar att hon satter uppgifter som ligger en niva precis
under elevens egen niva for att eleverna ska kanna att de lyckas. Stegvis okar hon sedan
nivan for att eleven ska fa en utmaning. Alva forklarar att om hon har fem uppgifter, ar fyra
av dem sadana uppgifter som eleverna klarar av och blir en traning medans den femte
uppgiften &r lite mer utmanande sedan avslutar hon alltid ett spel for hon anser att eleven ska

ké&nna att det ar roligt och lustfyllt att komma till henne.

Alva speciallarare: Det ar viktigt att alla elever som jag moter far regelbunden traning men

ocksa arbeta med sjalvkanslan och sjalvfortroendet och att jag lagger lika mycket tid pa att
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bygga eleverna, sa att de kan kanna att de faktiskt kan avkoda ord. For de maste ha en tilltro
till sig sjalva for att kunna utvecklas och det ar da vi kan ga vidare och pressa lite och trycka
pé med mer kravande uppgifter. Sa sjalvkanslan och sjalvfortroendet tycker jag &r jatteviktigt

och det gor ocksa att de far verktyg och strategier att anvanda sig av i klassrummet.

Alva specialldrare: [...] det ska vara roligt att vara hdr, samtidigt har man roligt och eleven ar

trygg i sig sjalv och har bra sjalvfortroende da kan jag ocksa utmana eleverna mer.

Ingrid som arbetar som speciallérare, har efter att lararen signalerat om en elev, suttit och
observerat den eleven i klassrummet och tittat pa hur den specifika eleven ar under lektionen.
Utifran det hon far fram i observationen delger hon sedan det till lararen och darefter

diskuterar de fram vad som behdver laggas till for anpassningar i undervisningen.

Ingrid specialldrare: [...] sen ofta har jag blivit inbjuden av ldraren att observera i
klassrummet och se och da har jag gédrna velat sitta i ett horn for att se hur uppmarksam eleven

ar och vad jag sen kan se utifran detta.

Ingrid pratar om att i undervisningen &r det viktigt att anvanda sig av bildstod, mycket lek
med grammatik och d&r man tydligt ser ordningen, det vill séga vad som ska handa under
dagen eftersom detta gynnar alla elever, inte bara de med en spraklig sarbarhet. Ingrid menar

aven att spraket ar viktigt i alla damnen.

Ingrid speciallarare: Jag tanker mycket pa spraket i alla &mnen, det ar inte specifikt for
svenskan utan spraket finns med i allt och manga ganger for de har eleverna som har svart for
nya ord ar det viktigt att man forklarar de nya orden och begreppen. [...] och det hér &r
nagonting som jag 6nskar att alla jobbade mycket med pa alla skolor och det bér man jobba

med standigt.

Nina forklarar att hennes roll nér hon borjade som specialpedagog arbetade hon med
undervisning med elever och smagrupper men rollen forandrades nar de fick en ny rektor dar.
Ninas roll blev mer specialpedagog och fick mindre tid med eleverna. Nina berattar att
specialpedagogik vilar pa tre ben; undervisning, skolutveckling och utredningar, hennes roll
ar mer av skolutveckling och utredningar och speciallararna pa skolan har mer av
undervisningen. Nina goér manga utredningar kring barn med sociala utmaningar inom
neuropsykiatriska funktionsnedsattningar och det &r hon som avgor om det behdvs en
resurspedagog for eleven eller i klassen. Hon beskriver dven de dverldamningsmote de har nar

eleven ska borja fyran.
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Nina specialpedagog: Overlamningsmate ar jatteviktigt att vi har, vi far liksom inte missa vara
sprak barn, sa vi lamnar 6ver till dem [mellanstadiet] vad de [eleven] behover och kanske de
extraanpassningar eller om det har 6vergatt till ledning och stimulans och om det finns eller
har funnits en logopedkontakt och da far de ta vid det. Ibland s kanske vi kdnner att vi

behdver fora en ny spréaklig beddmning och det har kanske gjorts nir dom [eleven] varit sma .

Linda som arbetar som larare menar att hennes erfarenhet av elever med en spraklig svarighet
ser valdigt olika ut, vissa elever har svarigheter i de flesta &mnena medan andra elever hjalper
det med nagra extra anpassningar. Linda uttrycker att hon inte vet varfor svarigheterna ser
olika ut men hon menar att klassrumsmiljon &r viktig och hur de arbetar med elever som har
en sprakstérning. Amira, dven hon &r larare, namner ocksa att elever med sprakstorning inte
gar att jamfora med varandra for de hjalpmedel som fungerar for en elev inte passar en annan.
Karl som likaledes arbetar som larare, menar att sprakstorning i sig kan forandras och att allt
gar i vagor.

Linda larare: Bildstod ar jatteviktigt att ha pa hur dagen ser ut. Vi har inte jobbat jattemycket

med teckensprak men det dr ocksa bra for att forstarka ord. Vi anvander det mest nar vi gar

igenom dagen tillsammans med widgit online [...]

Karl ldrare: [...] det kan vara sé brett med sprakstorning och det kan vara s& ménga olika
saker, det ar svart att satta fingret pa vad det ar men det ar viktigt att differentiera men ocksa
viktigt att anvanda bildstod men det &r ndgot som hjalper, viktigt fér ndgon, hjalper manga,

det ar val bra.

Linda menar att det &r bra att ge korta och enkla instruktioner for hela klassen istéllet for att
behdva forklara instruktionen ytterligare en gang till for en eller tva elever. Tydlighet
tillsammans med positiv forstarkning ar jatteviktigt. Amira beskriver att deras roll som larare
ar att arbeta sprakutvecklande oavsett om de har elever med en spraklig svarighet eller gj.
Amira menar att 6verdriven anvandning av ordforradet och vélja ut nyckelord &r viktigt for
att framja spraket. Hon menar att kraven pa lagstadielarare ar valdigt hoga och att de maste
arbeta sprakutvecklande for att inte missa elever och darfor anser hon att det behdvs hjalp
fran logoped eller specialpedagog. Karl forklarar att han ansag att bildstod, tecken som stod
(takk) och tydliga mal och syften var viktiga for eleverna. Vidare menar han att datorn &r ett

bra hjalpmedel for eleverna dar de bland annat kan lyssna pa bocker och hjélp med att skriva.

Linda lérare: [...] ibland har jag ocksa gjort passiv korrigering, nér de [eleven] séger en
mening s& upprepar jag meningen men jag upprepar den pa ratt stt sa de far héra
meningsstrukturen. Detta kan jag gora bade enskilt med elev eller i klassen och det ar inte bara

for de elever med sprékstorning som man gor det pa [...]
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Karl ldrare: [...] tydliga mal och syfte, alltsé strukturen av lektionen pé tavlan [...] viktigt for

alla men nédvandigt for nagra.

Anmira larare: [...] alla de hir inldsningstjansterna som det finns och alla dessa program som
finns. Det géller naturligtvis att hitta ratt men det &r ett otroligt bra hjalpmedel, det har ju inte

alltid varit latt.

6.1.2 Resultatanalys om temat Arbete med elev

Utifran intervjuerna framgar det att logopederna, efter att skolan har tagit kontakt med dem,
har en konsultation med specialpedagog eller speciallarare och eventuellt lararen. Sedan
traffar logopeden eleven vid cirka tva tillfallen nar det utfors tester vid en bedémning.
Dérefter ska specialpedagog/speciallarare och larare efter diskussion med logopeden arbeta
vidare med eleven utifran beddmningen som gjorts. Analysen visar att den logoped som
arbetar delvis pa en enskild skola har stérre mojligheter att arbeta enskilt med elever med en
spraklig sarbarhet, jamfort med andra skolor som logopeden &r sporadiskt pa. Tolkningen av
detta ar att finns det logoped kontinuerligt pa skolan leder det till att elever i behov av stod far
en mer direkt professionell stottning. Det framkommer i resultatet att endast en specialldrare
arbetar enskilt med elev eller mindre grupp med fokus att arbeta med spraket. De andra
arbetar mer konsultativt genom att vagleda lararen. Analysen visar att lararna forsoker
anpassa undervisningen sprakframjande i undervisningen sa att de elever med en
sprakstorning eller spraklig sarbarhet far den tydlighet de behdver. Det framgar aven att
lararna upplever att de behover stod av logoped for att “inte missa nigra elever”. Tolkningen
av detta blir att &ven om lararna ska anpassa undervisningen s att det gynnar alla elever

behovs det ett kontinuerligt stod av specialpedagog/speciallarare och logoped.

6.1.3 Tema Tidsaspekt

Logoped Isak beskriver att de tillfallen han traffar eleven sa ar det vid bedomningstillfallena,
han har inte nagon enskild traning med eleven, enbart i undantagsfall. Isak menar att hans
uppdrag innebér bland annat att diskutera med larare eller specialpedagog hur de kan arbeta i

klassrummet. Aven Anneli logoped namner att hon traffar elever enbart vid bedémningen.

Isak logoped: [...] det handlar mer om att da diskutera hur man kan jobba i klassrummet s att

eleven kompenseras tillrackligt mycket sa att det blir tillgangligt med undervisningen.
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Anneli logoped: [...] det ir ju framfGrallt i en bedémningssituation da som jag tréffar elever.

Isak pratar dessutom om tidsaspekten i forhallande till hur mycket tid han upplever att larare

har till elever med specifika behov utéver undervisning i helklass.

Isak logoped: [...] sen ir det ju ocksa sa att det ar séllan man har den tiden som larare eller
specialpedagog att plocka ut en elev och jobba pa det sattet och det &r inte alltid det basta

séttet att jobba sé [...]

Aven Logoped Eva papekar att tidsaspekten dr av betydelse hos manga larare ute pa skolorna,
Eva beskriver det som om att larare inte har tiden till att trana med den elev som har en
spraklig sarbarhet. Eva menar ocksa att hon har ett ansvar i det arbete som hon formedlar

vidare till lararen.

Eva logoped: Lararen har kanske inte den tiden alltid att trdna eller géra det som logopeden
tycker att hon eller han ska g6ra, men det ligger ju pa mig ocksa att forsta det och utforma
uppgifterna sa att de kan utforas. Jag menar jag kan inte sitta och saga saker som ar helt

orimliga.
Logoped Anneli menar att det finns en tidsbrist hos lararna nér det handlar om att

tillsammans traffas och diskutera angaende en elev med svarigheter. Hon beréattar dven att
hon mater larare som vill att logopeden ska komma med en fardig Idsning.

Anneli logoped: [...] men det &r inte alltid lirarna har det nej det &r mer dér som tidsbristen

finns kan man séga.

[...] att man vill ta emot liksom l6sningen kanske ja men [lararen] “hur ska jag géra da?” “kan
du siiga hur jag ska géra?” Och det kan jag ju inte nej utan det maste liksom man hjalpas at for

att komma fram till det basta.

Logoped Eva jamfor forhallandena mellan den enskilda skolan hon jobbar pa tva dagar i
veckan och de andra skolorna som hon ar pa sporadiskt. Pa den enskilda skolan kan hon félja
upp eleven mer och pa de andra blir det att hon 6verlamnar resultatet fran bedomningen och

sen kanske det inte blir nagon uppféljning.

Eva logoped: [...] ddr dr jag ju nér de kallar pd mig men om jag 4r ute pa en av mina andra

skolor tittar jag inte inom nej det gor jag inte for det hinner jag inte.

[...] blir ju att jag Overldmnar resultatet dit och sen kan jag ju inte vara dér hela tiden det &r ju
kanske skillnaden da ute pa de flesta skolor och den har enskilda skolan dar jag kanske kan

folja upp lite mer.
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Eva beskriver att de har behdvt dra ner pa antalet uppféljningar pa elever for att klara
arbetssituationen med standigt nya arenden. Darav gor logopederna inte uppféljningar pa eget

initiativ utan det ar om skolan ber om det.

Isak logoped pratar ocksa om att dels hade det varit mer tidseffektivt att arbeta pa endast en
eller tva skolor, dels hade han kunnat ga in mer pa djupet. Han menar att férdelen hade varit
att lararna pa skolan hade kant till honom och att det inte hade blivit sa formellt eftersom

skolan inte hade behdvt skicka in en ansokan for att de ska fa handledning.

Isak logoped: [...] jag hade d& ocksa haft tid kanske att ja men okej men imorgon redan si ja
da kan jag komma in och vara med pa din lektion hér sa tittar jag lite och sen funderar vi pa

det tillsammans alltsa det ar lagre trosklar.

Alva speciallararen forklarar nar lararna kanner oro for en elev ska det lyftas fram pa
elevhélsoteamsmotena (EHT) men hon menar att det gar fortare om hon traffar eleven forst
nagra ganger for att bilda sig en uppfattning om hur de ska arbeta med eleven. De fall som
leder till atgardsprogram foljs upp kontinuerligt med uppfoljningsmoéte var attonde till tionde
vecka oftast med lararen och vardnadshavarna. Nina specialpedagog beréttar att de har
larande forum for varje arbetsteam en gang i mananden déar lararna far lyfta olika dilemman
de har, tyvéarr ar en timme var fjarde vecka for lite anser hon. Nina skulle jattegéarna att
arbetsteamen bjuder in henne och speciallararna mer pa sina planeringstraffar men Nina tror
att lararna har mycket annat som de ska hinna med under planeringstiden och darfor bjuder

de inte in dem.

Alva speciallarare: Det ar inte alla larare som far handledning for de inte har de tid, men det
géller hela tiden att hitta stunder dér vi kan prata om eleven for det inte det eleven gor hér som
ar det stora i elevens utveckling utan det ar ju det som sker i klassrummet sa det &r jatteviktigt
att ge bade eleven och lararen strategier och verktyg for hur eleverna ska kunna jobba i

klassrummet for att ta till sig ett sprak [...]

Alva specialldrare: [...] tyvérr saknas tiden for regelbundna traffar med alla de ldrarna till
eleverna som jag moter, men det blir lite s3 hér i forbifarten eller snabbt, tyvarr, dar saknas
tiden [...]

Nina specialpedagog: Det &r jatteviktigt med larande forum och det var ju lite hipp som happ
ett tag, men jag kdmpade jattemycket for att vi ska ha det. Jag skulle egentligen vilja ha det en

och en halv timme istéllet sa vi kommer lite djupare. Det &r svart att fa tiden att rdcka till [...]

Amira larare menar att det ar viktigt att be om hjélp som du har ratt till. Hon menar att det &r

bra att ta hjalp av informations- och kommunikationstekniker (IKT) for att lara sig mer om
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olika datorprogram som kan framja larandet for eleverna. Karl larare anser likaledes att det &r
viktigt att ta de forutsattningar som finns men att det &r tidsbristen som styr om de kan ta den
hjalpen. Amira onskar att de hade fatt mer forelasningar om sprakstorning pa studiedagar sa

de fick fordjupa sig mer tillsammans.

Amira ldrare: [...] huvudrubriken sprakstorning, det hade gett sdna ringar pé vatten med da
maste man vara pigg i huvudet och det &r man inte klockan tva pa eftermiddagarna. Vem orkar

att kora hérifran och ha en utbildning mellan fyra och fem nar du varit igang hela dagen.

Karl larare: En forutséttning ar att man kan fa den hjalpen och den ar dar ju, men ibland
fastnar man i sina ekorrspar och déarmed kanner man att man inte har tid, men egentligen
tjanar man pa att de [IKT] kommer hit, men sa kdnner man att man inte har tid eller tiden att

planera, for den klassiska tiden &r vél en forutsattningsgrej.

Amira larare: [...] du har ratt att begéra att en IKT pedagog dr med dig i tva timmar och da
kan hon visa dig hur du ska gora med det med dina elever. [...] det & bra om det kommer en
IKT pedagog som vet hur de ska hjalpa oss. Tyvarr sa slarvar man lite med det. Att man inte

tar den hjélpen.

Linda larare menar att hon tar sig tid att leta upp specialpedagogen eller specialldrarna om
hon behdver radfraga om en elev. Hon berattar dven att de kan lyfta det pa Larande forum
men det blir ont om tid for varje larare att lyfta sina dilemman nar det ar tre klasser pa en

timme.

Linda larare: Jag ar duktig pa nar det &r nagot jag inte forstar hur jag ska gora eller vet och
kanner mig vilse i ndgonting sa maste jag faktiskt anda siga att jag ar duktig pa att sjalv ta upp

kontakten och se till att jag far det stod som jag behdver for att fa svar pa mina fragor.

Linda l&rare: Vi har l&randeforum som vi brukar ibland prata om olika saker. Hur jobbar vi
med detta och detta men dér ar det sa kort tid for det ar tre klasser pa en timme och da gar det
snabbt, snabbt.

6.1.4 Resultatanalys om temat Tidsaspekt

Resultatet av intervjuerna visar att alla respondenter utom en ndmner att de mérker av en
tidsbrist direkt eller indirekt. Analysen visar att logopederna samstammigt upplever att
lararna har ont om tid till att arbeta vidare med den elev som har en spraklig sarbarhet efter
logopedens handledning. Logopederna papekar daremot att det & mycket logopedens ansvar
att utforma uppgifter som i praktiken kan genomforas av lararen, men daven ett ansvar hos

lararen att arbeta gemensamt for att det ska bli bra. Tolkningen ar att pa grund av tidsbrist vill

36



lararen ta emot fran logopeden en snabb och fardig losning till eleven. Analysen visar dven
att det saknas tidsutrymme hos lararna till att traffa logopeden och diskutera angaende elev i
behov av sprakligt stod. Specialpedagog och speciallarare uttrycker dven dem att larare inte
har tiden till att métas och diskutera. Tolkningen ar att om eleven med en sprakstorning ska
tillgodogora sig basta mojliga stottning, ar det véasentligt att det skapas utrymme i schemat for
att lararen, specialpedagogen/speciallararen och logopeden kan ha en kontinuerlig dialog
kring hur eleven kan fa stod. Analysen visar skillnader géllande tidsaspekt mellan den
enskilda skolan som en av logopederna arbetar pa jamfort med de andra skolorna. Det
framkommer att det finns storre mdjligheter for logopeder att ga mer pé djupet, “det ar lagre
trosklar”. Tolkningen &r att logopeden pé den enskilda skolan har mer tid till att dels arbeta

med elever, dels mer tid till personal for handledning.

6.1.5 Tema Samarbete

Logoped Isak beskriver att nar det fungerar som bast, sa att det gynnar eleven med spraklig
sarbarhet, har logopeden ett ndara samarbete med specialpedagog/speciallarare i att stotta
lararen. Han menar att specialpedagogen har en viktig roll och funktion som “spindeln i

nétet” och dven nar det finns organisatoriska forutsittningar for det hdr samarbetet.

Isak logoped: [...] det bista &r ju nér det inte bara 4r logoped och specialpedagog utan
helheten finns pé plats sé att det 4r klasslararna med och specialpedagog och vi jobbar

tillsammans och allra bést ar ju nir rektor ocksé dr med [...]

Aven logoped Anneli pratar om vikten av samarbete mellan professionerna och att de

tillsammans kan hjalpa eleven och hitta det som fungerar.

Anneli logoped: [...] hur viktigt det h&r samarbetet &r och hur stor skillnad det gor for
eleverna nér det har samarbetet verkligen fungerar nar man kan fa den har att man kan olika
saker att bada parter kanner det att ja men vi ar har for att samarbeta och jobba tillsammans
och hjélpa den hér eleven och det kan vara en specialpedagog, en larare och en logoped som

traffas och nir man kénner att ja men hér pratar vi alla tillsammans [...]

Anneli namner ocksa att det har betydelse hur skolan och personalen ser pa logopedens roll,
om de ser logopeden som en samarbetspartner eller inte. Anneli menar att hon forsoker stréava
efter att arbeta tillsammans. Isak pratar ocksa om nar lararen visar ett intresse for vad han

som logoped kan bidra med, sa resulterar det i ett gott samarbete.
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Anneli logoped: [...] pa andra skolor dér det blir mer att vi logopeder ses som att vi kommer
utifran och liksom kommer med nagon slags expertkunskap och sa kommer vi ju till for
kanske en bedomning och sé tycker man att [lararen] “nej men nu klarar vi oss sjélva” sé att

det &r valdigt olikt det tycker jag hur man ser pa varan roll ute i verksamheterna.

Isak logoped: [...] nér det har fungerat biast ar vél ocksa nir det finns en...men nér lararen vill

ha en dar nar de tycker kanske att man kan bidra med néagot.

Eva logoped beskriver hur det blir ett effektivare arbete pa den enskilda skolan, jamfért med
de andra skolorna och att hon har lart sig mycket av att arbeta sa nara larare vilket starker

samarbetet.

Eva logoped: Det hér indirekta arbetet vad vi kallar konsultation och handledning att det blir
mer effektivt om jag kan vara dar och folja upp det att jag kan prata med lararen har ni provat
det hér eller jag kan ga in i klassrummet och se sjalv sa det blir ju effektivare pa det viset.

[...] framforallt ocksd att man inte r en san sallsynt gast som pé de andra stéllena utan man
ar en i ganget och det ar lattare att bara fraga grejer for det ar...jag upplevs nu efter de har
aren s upplevs jag ju inte som ndgon som kommer utifran och [ldraren] “ska jag vaga siga

s& dédr” utan “men det ar ju Eva hon kan vi fraga”.

Eva beréttar dven att eftersom hon far ett storre utrymme och kommer med
rekommendationer pa den enskilda skolan kravs det ocksa en slags djarvhet fran lararna,

samtidigt som det ar logopedens ansvar att det som fors fram blir bra.

Eva logoped: ... det krdver ju ocksa att lararen ar modig for jag kanske har synpunkter om jag
gor en observation och att man tycker att men det hér fortsatt med det har men gér &nnu mer
av det héar och det aligger ju att jag uttrycker mig pa ett sddant sétt s att lararen inte kanner

sig pahoppad eller sa att man verkligen far det har fortroendefulla forhallandet.

Isak logoped menar att med tanke pa vilka insatser som hade kommit till nytta for eleverna,
hade det varit gynnsamt om det hade funnits den profession som logopeder besitter ute pa

skolorna.

Isak logoped: [...] jag ténker att d& hade man kunnat jobba med saker som min kollega gor pa
den skolan pa ett mycket djupare sétt [...] de hade ként till mig som logoped och de vet att ja
man komma néar man behdver och de behdver inte vara formella och skicka in en ansokan for

att de har en fraga [...]

Isak logoped: | den basta av varldar utifran mitt perspektiv s& hade det funnits en logoped pa

varje skola.

Ingrid speciallarare menar att d&ven om det hade varit en fordel att ha en logoped pa skolan sa

ser hon att det &r specialldrarens eller specialpedagogens roll att bidra i férsta skedet och
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samla den information som lararen behdver. Samtidigt papekar Ingrid att pa de skolor dar det

finns olika sprakliga svarigheter kan det vara positivt med en logoped.

Ingrid speciallérare: [...] sen vill jag ju ocksa papeka att det finns skolor dir det &r mycket
svarigheter kring spraket och kring uttal och kring olika sprakliga svérigheter och s& och dar

tror jag det hade varit mer gynnsamt.

Alva speciallérare forklarar att i hennes uppdrag handleder hon lérare och ger dem verktyg
och redskap som lararen och eleven kan anvinda i klassrummet for att trana sprak. Aven

stotta lararen i hur hen ska kunna differentiera sin undervisning tillhér hennes uppdrag.

Alva speciallérare [...] aldrig stilla krav pa att de [eleven] ska ldsa sjdlv utan att lyssna till sig
texten tillexempel. Likadant med skrivandet. Att vara dar och védgleda larare och elev att

ibland maste vi trana att skriva for hand for stilens, motoriken och stavningens skull.

Alva speciallarare beréttar att de har en logoped fran elevhalsan som hon kan konsultera.
Nina specialpedagog berattar att hon ar samtalsledare pa larande forum men att hon arbetar

aven nara speciallararna for att fylla larandeforum.

Alva specialldrare: [...] hon [logopeden] sitter med pé ldrande forum, men da &r hon ju mer
for teamet och inte dar for mina specifika fragor men jag kan nar som helst héra av mig till

henne om fragor. Jag kan ocksé be henne komma ut att observera hur eleven fungerar i
klassrummet och da blir det att hon handleder mig lite. [...] men det kan ocksa vara att hon

kommer hit och gor ansprak vid beddmning pé en elev.

Nina specialpedagog: Vi gér mycket tillsammans och det ar jag sa glad for. Jag skulle inte
vilja jobba ensam pé skolan. Vi har en styrka i varandra.

Alva speciallarare anser att de garna hade haft en egen logoped pa skolan eftersom de har
manga elever med spraklig sarbarhet, sprakstorningar men aven andra diagnoser som behdéver
stottning. Hon menar dven att logopeden hade kunnat handleda bade
specialpedagog/speciallarare och lararna och ga mer in i klassrummen for att observera for att
se om det gar att forandra undervisningen, s& den blir mer sprakligt tillganglig. Aven Nina

specialldrare ansag att de hade behévt en logoped anstalld pa skolan.

Alva speciallérare: De [logopeder] har en helt annan utbildning &n vi har, de har en medicinsk
utbildning och kan férklara och forsta pa ett annat plan. De &r liksom behandlande och vi &r ju

pedagogiska och kan den biten.

Nina specialpedagog: Jag kan se har ute pa vart stora, stora skolomréde att vi skulle kunna ha
en egen logoped som jobbade 100%. Om man jamfor nu med nagra ar sedan sa har logopeden

mer en handledande funktion och de jobbar ju inte enskilt med elever utan mer handleda vad
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lararen kan gora. Da skulle man kunna tinka sig om man hade mer logopedtid sa skulle man

kunna jobba mer forebyggande. Logopeden skulle ju ha mer tid att observera en grupp.

Nina specialpedagog: Logopeder jobbar liksom mer sprakutvecklande fran grunden. Vi
forsoker men jag har ju bara Iast femton poéng las och skrivutveckling men vi har ju inte den
uthildningen, det har med spraket sa pa det viset hade det ju varit jatteroligt, jag tror nog att
det hade varit bra kombinationen med logoped och specialteamet.

Alva speciallarare beréattade att det fanns en talpedagog anstalld pa skolan forut som brukade

arbeta framforallt med de yngre barnen men den tjansten har tagits bort.

Alva specialldrare: [...] tyvérr drog de in pa hennes tjanst och det &r helt fel utveckling tycker
jag for hon behdvs ju mer an ndgonsin, sa visst saknar vi sprakkompetens for att méta alla
dessa eleverna som vi har.

Nina specialpedagog beskriver att hon och speciallérarna har ett ndra samarbete med

rektorerna pa skolan.

Nina specialpedagog: Vi har ett véldigt néra samarbete med rektorerna och ett véldigt hogt
mandat frdn dem. Men som specialpedagog fér jag inte hamna for mycket pa rektorns sida, jag
vill ju &ven ha mandat fran pedagogerna ocksa, jag vill ju std pa deras sida om man far séaga
sd, och framforallt sd ar det ju barnens sida, ett elevperspektiv. Sa det 4r en balansgang att

jobba som specialpedagog och speciallarare sa man inte hamnar for mycket pa skolledningen

for da tappar man mandatet och fortroendet hos pedagogerna.

Lararna anser att elevhalsoteamet och larandeforum ar viktiga traffar for da lyfts problemen

eller funderingar upp infor de olika professionerna.

Amira: [...] dd kan ju en fran specialteamet komma ut och observera eller psykolog eller en
socialpedagog for att da std och observera och titta pd den eleven och sen utifran det gar man

vidare sa de triffarna ar jatteviktiga. Men ibland har man ju sagt patalat ngot och anda hander

det ingenting.

Karl larare: Sen tanker jag att det &r bra med larandeforum eller om specialteamet kommer till
vara planeringar eller in till mig, alltsa nér vi bestammer om var speciallarare ska arbeta med
nagon viss elev i svenska med sprakstorning eller det kan vara matte ocksa om de varit dar.
Men nu har jag ju en elev som jag vet har utrett sprakstérning men det betyder ju inte p att
bara for att hen har diagnos att hen far hjalp. Alltsd det kan ju 4nda vara andra elever i klassen

som har storre behov utifrdn vad vi ser pa bedémningsstdd tillexempel och da féar de hjalp.

Linda larare: Jag har manga elever med olika svarigheter och sa fort jag har ndgon elev som

jag ar fundersam kring hur jag ska bemota eller hur jag ska gora eller hur jag ska hjalpa da
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lyfter man forst det med teamet [arbetslaget] men sa tar jag det direkt med specialpedagogen

sen far de lyfta upp det pa elevhalsomotet.

Linda larare tycker det ar synd att det har varit en del utbyte av logopeder pa skolan, men hon
berattar att det tidigare fanns en talpedagog som hon fick hjalp av. Aven Amira anser att det
har blivit mindre logopedkontakt pa skolan det senaste aret och hon saknade den kontakten.
Karl menar att han kanske missar vissa delar som en logoped hade uppmarksammat battre.
Lararna anser att det hade varit bra om en logoped arbetade pa skolan precis som
specialpedagog och speciallarare. De menar att nu kommer det endast en logoped fran den

centrala elevhélsan nar de ar inkopplade pa en specifik elev.

Linda larare: Jag ar valdigt tacksam och valdigt glad av att jag hade henne forsta aret och
andra ret slutade hon och sen fick jag lite stottning da av en annan som var har om det var
viktigt. Men det var ju inte sa som vi hade det i ettan nar det var bestamda tider, da fick man

ju verkligen lyfta fram alla sina idéer.

Amira ldrare: [...] det dr véldigt viktigt for att vi ska lyckas med vart arbete sd maste vi ha
dem i elevhélsan. Det maste finnas nagon som en logoped att handleda oss om vi behdver
handledning och det finns inte riktigt.

Karl larare: Att man inte behdver skrika hogt for att logopeden ska komma, utan det kanske ar
saker jag missar som en logoped hade sett, alltsé innan jag ser att dar finns ett behov i klassen
vad det galler det eller det. Att de [logopeder] var mer inne i klassen pa nagot sétt och tipsade

0ss hur vi kan jobba och sé.

Linda lérare: [...] det hade varit vildigt lyxigt att ha en logoped anstilld pé skolan, ja det hade

varit fantastiskt.

6.1.6 Resultatanalys om tema samarbete

Analysen visar att logopederna upplever att nér det finns ett ndra samarbete med
specialpedagog/speciallarare och larare sa ar blir det ocksa lattare att stodja eleven med
sprakliga svarigheter. Det framkommer att logopederna 6ppnar upp for samarbete om skolan

i sin tur ser mojligheterna med logopedens regelbundna expertis istéllet for nagon som
kommer utifran vid nagra enstaka tillfallen, “nér ldraren vill ha en dér, nér de tycker kanske
att man kan bidra med nagot.” Tolkningen &r att for att ska bli ett bra samarbete behover det
komma fran alla professioner, en gemensam samsyn att alla tillsammans kan hjalpa eleven i
fraga. Analysen visar aven att logopeden som delvis arbetar pa en enskild skola ser vasentliga

skillnader jamfort med de andra skolorna. Det visar sig bland annat vara att samarbetet blir
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tatare da det skapas djupare kontakter mellan logoped, speciallarare/specialpedagog och
larare. Tolkningen ar att om en logoped ar anstalld pa skolan, ses logopeden som en del av
teamet vilket kan innebéra att larare kanner ett fortroende for logopeden och steget blir inte sa
stort till att be logopeden om stod.

Det framkommer i analysen att speciallérare och specialpedagog behdver den kompetens som
logopeden besitter for att pa basta sétt kunna stédja elever med en spraklig sarbarhet. Aven
lararna uttrycker en avsaknad av en logoped som kan ge handledning. Tolkningen &r att blir
det tatare kontakter med logoped ar det en faktor for att astadkomma ett samarbete mellan de
tre professionerna och detta i sin tur leder till ett gynnsamt larande for eleven. Analysen visar
aven att alla respondenter anser att det borde vara en logoped anstélld pa skolan for att framja
samarbetet mellan professionerna och for att kunna ga mer pa djupet med eleverna. En av
speciallararna menar daremot att enbart de skolor som har flertalet elever med en spraklig
sarbarhet skulle behéva en logoped, da annars specialpedagog eller speciallarare skulle samla
aktuell information till lararen. Tolkningen &r att det finns en stark dnskan om att det skulle
finnas en anstalld logoped pa skolan, dels for att fa handledning och stod, dels for att

astadkomma ett effektivare samarbete.
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7 Resultatdiskussion

| foljande avsnitt diskuteras resultatet i relation till forskning och de teoretiska perspektiv
som presenterats tidigare. Utgangslaget for diskussionen ar syftet med denna studie, att
undersoka hur ett samarbete sker mellan l&rare, specialpedagog/speciallarare och logoped i

skolan genom att besvara forskningsfragan;

Hur kan ett samarbete mellan larare, specialpedagog/speciallérare och logoped resultera i en

framjad sprakutveckling for elever med en sprakstorning?

7.1 Ett framjande arbete for elever med sprakstorning

Undersdkningen visar att om ett samarbete mellan larare, specialpedagog/speciallérare och
logoped ska framja sprakutvecklingen for elever med sprakstorning, behéver logopeden

finnas pa plats och vara en del av personalstyrkan.

Det &r skolan som tar kontakt med logoped om elevhalsoteamet pa skolan anser att det ar
nagon elev som har behov av det. Det innebér att det finns en risk att det kan dr6ja langre tid
innan eleven far den hjalp som hen behéver, om inte personal pa skolan skulle
uppmarksamma ett behov hos eleven med en spraklig sarbarhet. Logopederna i intervjun
beskriver vikten av att inte vanta for lange med insatser for elever med sprakliga svarigheter
eftersom en tidig insats forebygger och framjar sprakutvecklingen. Detta ligger i linje med
vad Grosche & Volpe (2013, s.260) tar upp i sin studie som syftar till att en “wait and see” —
attityd bland personal pa skolor leder till o6nskade effekter for en elev med svarigheter. Det
betyder att larare och specialpedagog eller speciallarare, bor signalera vidare till logoped om

en elev upplevs vara i riskzon for sprakliga svarigheter.

Speciallararna och specialpedagogen i studien beskriver betydelsen av att anvanda begrepp
och begreppskartor nar nya teman inleds for eleverna. Men &ven vikten av bildstod,
stodfragor, en tydlig arbetsgang och att spraket ligger i fokus redan i planeringen hos lararna.
Det forebyggande arbetet ar viktigt for elever med en spraklig sarbarhet, vilket dven
logopederna i studien patalar. Forskning visar att arbeta efter den sa kallade RTI modellen
(Response to Intervention) som satter fokus pa det forebyggande arbetet, gynnar elever som
har las- och skrivsvarigheter (Grosche & Volpe, 2013, s. 260, 261). Modellen har natt stora
framgangar i USA och har visat sig ge positiva effekter pa elevers lasinlarning och att

forebygga las- och skrivsvarigheter. RTI modellen mojliggor aven for ett battre samarbete
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mellan larare, specialpedagog/speciallarare och logoped, men foérutséattningen for det ar att
alla parter har fatt klarhet i sina respektive ansvarsomraden (Grosche & Volpe, 2013, s.260,
261; Snow, 2016, s.225). Med denna vetskap tillater RTI modellen ett samarbete mellan
professionerna och forskning pekar pa att det finns stora fordelar med att skolor anvander sig
utav modellen. Trots detta har modellen inte fatt faste i Sverige an (Nilholm, 2021). Kritiken
som framfors till RTI modellen ar att de olika exempel som Grosche & Volpe (2013, s.255)
hanvisar till i sin forskningsstudie ar hamtade fran amerikansk skola och den skiljer sig fran
den svenska skolan. Nilholm (2021) menar att det kan vara problematiskt att éverfora resultat
fran ett skolsystem till ett annat. Dessutom framfors det kritik om att RT1 modellen inte &r
inkluderande, da flera steg i modellen innebér att eleven med svarigheter far undervisning
utanfor den ordinarie lektionen i klassrummet (Nilholm, 2021). Samtidigt visar resultatet i
den har uppsatsen att om logopeder hade varit anstallda pa skolor, skulle elever med en
sprakstorning fa utokad stottning. Det skulle innebara majligheter till att elever med en

spraklig sarbarhet kan fa stottning inkluderande i klassrummet av logoped.

Resultatet av foreliggande studie visar att lararna bland annat upplever att de saknar
tillracklig kunskap som ar nodvandig for att méta elever med en spraklig sarbarhet. Det
framkommer &ven att lararna kanner ett behov av logopedens kompetens for att fa
handledning men dven stéttning i klassrummet. Detta resultat ligger i linje med vad Snow
(2016, s.216) visar om larares arbete kring l&sinlarning och lasundervisning, dar lararna
infann sig pa en &g niva av sprakkunskaper. Eftersom spraket ar sammankopplat med las-
och skrivundervisning hade logopeder varit ett tillskott i samverkan med personal i skolan
och som en hjalp till de elever som har svarigheter med lasinlarningen (Snow 2016, s.225).
Ldrarens uppdrag handlar om att géra det som behdvs for att eleven ska lyckas, men dven att
ge eleven réatt forutsattningar. Detta kan vara att lararen planerar sin undervisning sa att olika

elevgrupper far nagot varierande uppgifter (Imsen, 1999, s.280).

7.2 Tidsaspekten paverkar samarbetet

Resultatet visar vidare att alla respondenter utom en ndmner att tidsbristen &r en orsak till att
professionerna inte kan maétas och samverka. Det framkommer dven att lararna i studien tycks
vara den yrkesgrupp som upplevs ha minst tid bade till att traffa de andra professionerna och
minst tid till att arbeta vidare med elever som har en spraklig sarbarhet. Imsen (1999, s.308-

309) diskuterar olika faktorer som paverkar lararnas arbetstid, dar det syftas pa att inom de
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administrativa ramarna ingar bestammelser, exempelvis schema och méten, som ldrarna
maste forhalla sig till. De har bestammelserna har en inverkan pa lararyrket och paverkar
lararnas tidsutrymme till det som ligger utanfor undervisningstiden (Imsen, 1999, 5.308-309).
De resursrelaterade ramarna syftar till skolans ekonomi som bland annat innefattar materiella
resurser och vikariekostnader. Imsen (1999, s.36) papekar att det finns begransningar hos

lararna eftersom de inte sjalva kan paverka innehallet i arbetstiden fullt ut.

Forskning pekar pa att tidsaspekten har betydelse i férhallande till ett gynnande samarbete
mellan professioner. Lundgrens (1999, s.93) studie visar att respondenterna syftar till att
tidsbristen &r en orsak till att samverkan ej sker. Hartas (2004, s.40) menar att om ett
samarbete ska ske mellan larare och logoped behdvs bade tillrackligt med tidsutrymme for att
traffas och diskutera men &ven att kommunikationen fungerar mellan bade parter. Hartas
(2004, s.40) visar aven pa att ett stod rent organisatoriskt ar en viktig aspekt for samarbete.
Da det i resultatet av var studie framkom att larare emellanat ville ta emot en snabb och
fardig losning fran logopederna, kan det tolkas som att det &r en effekt av tidsbristen hos
larare. Skolverkets rapport (2015, s.60) visar att larare har svart att sjalva hitta tider for att
traffa annan personal. En forutsattning for samverkan ar att skolans ledning tar beslut om att
tid for att traffa andra kollegor ska avsattas inom arbetstiden (Skolverket, 2015, s.60). Nar
ledning inte sétter ramarna for att avsatta tid till detta, kan det vara en anledning till att
lararna i studien upplever att de inte har tiden till att samverka med

specialpedagog/speciallarare och logoped.

7.3 Samverkan mellan professionerna

Resultatet visar att nar logopederna upplever att det finns ett nara samarbete mellan dem,
specialpedagog/speciallarare och larare sa ar forutsattningarna storre for att elever med
sprakliga sarbarheter ska fa ett bra stod. Danemark (2000, s.15) menar att manniskor i en
organisation som inte har samma utbildning, behéver arbeta mot gemensamma mal och att
handlingarna som gors ar medvetna och malinriktade, for att samverkan ska ske. Kopplat till
resultatet i var studie, visar det att logopederna 6ppnar upp for ett storre samarbete om skolan
ser mojligheterna med logopedens regelbundna kompetens. Tolkningen av detta ar att om det
ska ske ett bra samarbete behdver det komma fran alla professioner, en gemensam samsyn att
alla tillsammans kan hjalpa eleven i fraga. Om en lyckad samverkan ska forverkligas mellan

olika professioner, behover deltagarna lara kanna varandras sprakliga jargong och kunna
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samtala kring det (Danemark, 2000, s.28). Det &r &ven en forutsattning att det rent
organisationsmassigt r tydligt sa att deltagarna vet vad malet ar (Danemark, 2000, s.32). Det
innebér att skolans ledning har ett stort ansvar i att en samverkan mellan larare,

specialpedagog/speciallarare och logoped sker och att den resulterar i ett bra stod for eleven.

Logopeder ser ofta spraket i olika delar som form, innehall och anvandning och lararna a sin
sida ser spraket som skriftsprak, ordklasser och talsprak (Ukrainetz & Fresquez, 2003, s.288).
En viktig aspekt &r om det redan i lararutbildningen skulle finnas en storre samverkan mellan
larare och logoped for att tillgodose att larare far den kompetens som ar nédvandig for att
mota elever med en sprakstorning (Wilson et al. 2017, s.433; Snow, 2016, s.225). En
respondent i var studie uttryckte att det skulle finnas verksamma logopeder endast pa de
skolor dar det fanns ett stort behov, det vill sdga i de skolor som har flertalet elever med en
spraklig sarbarhet. Ebbes et al. (2018, s.10) menar att samarbetet mellan logoped och larare &r
mest fordelaktigt i de klasser dar det fanns flera elever som ér i riskzonen for sprakstorning.
Om larare erhaller en kontinuerlig handledning av logopeder bidrar det till att elever med
sprakstorning far en battre skriftlig uttrycksformaga och horforstaelse (Hallin, 2019, s.75).
Resultatet i denna studie visar att om en logoped arbetar pa en enskild skola, blir det lattare
att skapa kontakter med larare och specialpedagog/speciallarare dar jamfort med andra skolor
som logopeden besoker sporadiskt. Resultatet visar &ven att det finns stérre mojligheter for
logopeden att ga mer pa djupet med elever som har sprakliga sarbarheter. Detta ligger i linje
med forskning som visar att nar logopeder &r en intrigerad del av arbetsstyrkan, vilket ar ofta
forekommande pa skolor i Storbritannien, kan de bidra med specialistkunskaper kring elevens
utveckling (Ebbes et al. 2018 s.4; Hartas, 2004, s.40).
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8 Slutsats

Den férekomst av logopeder som finns pa skolor &r inte tillracklig, detta innebar att risken &r
hogre att det dréjer langre tid innan elever med sprakstorning far den hjalp de behdver
eftersom larare saknar den kompetens som logopeder besitter. Tidiga insatser forebygger och

framjar sprakutvecklingen hos de har eleverna.

Om en samverkan ska kunna ske mellan professionerna behdvs det frigoras tidsutrymme i
lararnas arbetstid och en vilja fran skolan att ta emot logopedens kompetens. Nar logopeden
arbetar pa en enskild skola finns det storre forutsattningar for att skapa ett samarbete med

personalen och ge eleven ett djupgaende stod.

Var slutsats ar att anstallda logopeder ute pa skolor blir en viktig faktor i stodet till elever
med sprakstorning. Nér larare, specialpedagog/speciallarare och logoped samarbetar pa
skolan blir det en kombination av kompetenser som méts for att elever med sprakstorning ska

fa de basta majliga forutsattningarna i skolan.

Avslutningsvis, foreliggande studie kan inte generaliseras som géllande for alla skolor. Men
det resultat som framkommit, kan ge indikationer pa synen av att ett samarbete mellan

professionerna kan ge goda forutsattningar for elever med en spraklig sarbarhet.
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9 Didaktiska implikationer

Oftast saknas det kunskap om sprakstorning. Om kunskapen inte finns, hur ska eleverna da fa
sprakframjande undervisning? Hallin (2019, s.20-21) menar att lararens insatser och
misstankar ar en viktig pusselbit for logopedutredningen eftersom det &r i skolan som insatser
satts in. Darfor ar det viktigt att belysa sprakstérning redan under lararutbildningen.

Under foreliggande studies gang patraffades aven funderingar hur fritidshemmet samarbetar
med professioner. Elevers sprakstorning forsvinner inte nar skolan slutar utan den finns dar
aven under fritidshemmets tid. Kanske borde saval lararutbildningen som
fritidsledarutbildningen innefatta mer kunskap om sprakstorning och hur alla pa skolan kan
arbeta framjande for elever med sprakliga svarigheter. Detta ar en fraga som larosétena borde

lyfta mer.

Oavsett hur lararutbildningen kommer att utformas, bidrar denna studie med ett resultat som
pavisar vikten av logopedens narvaro i skolan. Samtidigt saknas det svensk forskning inom
detta omrade, vilket indikerar pa ett behov av mer studier inom relevansen av samarbete
mellan logoped, specialpedagog/speciallarare och larare for att framja sprakutvecklingen for

elever med en sprakstorning.

48



10 Referenslista

10.1 Kallmaterial

Logoped Anneli, intervju 2022-04-25

Logoped Eva, intervju 2022-04-25

Logoped Isak, intervju 2022-04-25
Speciallarare Alva, intervju 2022-04-25
Specialpedagog Nina, intervju 2022-04-25
Larare Amira & Karl, gruppintervju 2022-04-27
Speciallarare Ingrid, intervju 2022-04-27

Larare Linda, intervju 2022-05-03

10.2 Litteratur

Ahrne, G. & Svensson, P. (2015). Kvalitativa metoder i samhallsvetenskapen. | G. Ahrne &
P. Svensson (Red.), Handbok i kvalitativa metoder (s. 8-16). Liber.

Bruce, B., Ivarsson, U., Svensson, A.-K., & Sventelius E. (2016). Spraklig sarbarhet i

forskola och skola: Barnet, spraken och pedagogiken. Studentlitteratur.
Danemark, B. (2000). Samverkan — himmel eller helvete?. Gothia.

Dovemark, M. (2007). Etnografi som forskningsansats. | J. Dimendas (Red.), Lara till larare:
Att utveckla lararyrket — vetenskapligt forhallningssatt och vetenskaplig metodik (s. 134-
156). Liber.

Eriksson-Zetterquist, U. & Ahrne, G. (2015). Intervjuer. I G. Ahrne & P. Svensson (Red.),
Handbok i kvalitativa metoder (s. 34-54). Liber.

Hallin, A.-E. (2019). Forsta och arbeta med sprakstorning. Natur & Kultur.
Imsen, G. (1999). Lararens varld: introduktion till allméan didaktik. Studentlitteratur.

Kihlstrom, S. (2007). Intervju som redskap. | J. Dimenas (Red.), Lara till larare: Att utveckla
lararyrket — vetenskapligt férhallningsséatt och vetenskaplig metodik (s. 47-56). Liber.

Patel, R. & Davidson, B. (2003). Forskningsmetodikens grunder: att planera, genomféra och

rapportera en undersokning. Studentlitteratur.

49



Skolverket (2019). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011:
reviderad 2019. Stockholm: Skolverket.

10.3 Vetenskapliga artiklar

Braun, V. & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Reserch
in Psychology 3(2), 77-101 https://doi.org/10.1191/1478088706qp0630a

Clarke, V. & Braun, V. (2016). Thematic analysis. The Journal of Positive Psychology 12(3),
297-298 https://doi.org/10.1080/17439760.2016.1262613

Dockerell, J. E. & Connelly, V. (2013). The role of oral language in underpinning the text
generation difficulties in children with specific language impairment. Journal of Research in
Reading 38(1), 18-34. https://doi-org.ezproxy.bib.hh.se/10.1111/j.1467-9817.2012.01550.x

Ebbels, S.-H., McCartney, E., Slonims, V., Dockrell, J.-E. & Frazier Norbury, C. (2018).
Evidence-based pathways to intervention for children with language disorders. International
Journal of Language & Communication Disorders 54(1), 3 - 19. https://onlinelibrary-wiley-
com.ezproxy.bib.hh.se/doi/full/10.1111/1460-6984.12387

Glover, A., McCormack, J. & Smith-Tamary, M. (2015). Collaboration between teachers and
speech and language therapists: Services for primary school children with speech, language
and communication needs. Child Language Teaching and Therapy 31(3), 363-382.
https://doi-org.ezproxy.bib.hh.se/10.1177%2F0265659015603779

Grosche, M. & Volpe, R. J. (2013). Response-to-intervention (RTI) as a model to facilitate
inclusion for students with learning and behaviour problems. European Journal of Special
Needs Education 28(3), 254-269.
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/08856257.2013.768452

Hartas, D. (2004). Teacher and speech-language therapist collaboration: being equal and
acheving a common goal? Child Language Teaching & Therapy 20(1), 33-54 https://doi-
org.ezproxy.bib.hh.se/10.1191%2F0265659004ct2620a

Holmstrom, K. (2015). Lexikal organisation hos en- och flersprakiga skolbarn med
sprakstorning (Doctoral thesis, Lund University Faculty of Medicine Doctoral, 125). Lund:
Media Tryck Lunds universitet. https://portal.research.lu.se/ws/files/3708621/8167059.pdf

Lindsay, G. & Dockrell, J. (2002). Meeting the needs of children with speech language and

communication needs a cirtical perspective on inclusion and collaboration. Child Language

50


https://doi.org/10.1191/1478088706qp063oa
https://doi.org/10.1080/17439760.2016.1262613
https://doi-org.ezproxy.bib.hh.se/10.1111/j.1467-9817.2012.01550.x
https://onlinelibrary-wiley-com.ezproxy.bib.hh.se/doi/full/10.1111/1460-6984.12387
https://onlinelibrary-wiley-com.ezproxy.bib.hh.se/doi/full/10.1111/1460-6984.12387
https://doi-org.ezproxy.bib.hh.se/10.1177%2F0265659015603779
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/08856257.2013.768452
https://doi-org.ezproxy.bib.hh.se/10.1191%2F0265659004ct262oa
https://doi-org.ezproxy.bib.hh.se/10.1191%2F0265659004ct262oa
https://portal.research.lu.se/ws/files/3708621/8167059.pdf

Teaching & Therapy 18(2), 91-101 https://doi-
org.ezproxy.bib.hh.se/10.1191%2F0265659002ct229¢ed

Lundblad, R. & Akesson, M. (2021). Larares arbete for att framja sprakutvecklingen for
elever med sprakstérning - En kunskapsoversikt av stodjande insatser for elever med

sprakliga svarigheter. [Examensarbete, Halmstad Hogskola]. Diva. FULLTEXTO02.pdf (diva-
portal.org)

Lundgren, U. P. (1999). Ramfaktorteori och praktisk utbildningsplanering. Pedagogisk
Forskning i Sverige 4(1), 31-41 https://open.Inu.se/index.php/PES/article/view/1052/903

Snow, P. C. (2016). Elizabeth Usher Memorial Lecture: Language is literacy is language —
Positioning speech-language pathology in education policy, practice, paradigms and
polemics. International Journal of Speech-Language Pathology 18(3), 216-228.
https://doi.org/10.3109/17549507.2015.1112837

Takala, M. & Ahl, A. (2014). Special education in Swedish and Finnish schools: seeing the
forest or the threes?. British Journal of Special Education 41(1), 59-81 https://doi-
org.ezproxy.bib.hh.se/10.1111/1467-8578.12049

Tjernberg, C. (2013). Framgangsfaktorer i las- och skrivlarande: En praxisorienterad studie
med utgangspunkt i skolpraktiken. (Avhandling, Specialpedagogiska institutionen).
Stockholm: Stockholms universitet. http://su.diva-

portal.org/smash/get/diva2:614329/FULL TEXTO1.pdf

Ukrainetz, T. A. & Fresquez, E. F. (2003). “What Isn’t Language?: A Qualitive Study of the
Role of the School Speech-Language Pathologist. Language, Speech and Hearing Services in
Schools 34(4), 284-298 https://web-s-ebscohost-
com.ezproxy.bib.hh.se/ehost/pdfviewer/pdfviewer?vid=0&sid=b0d971fc-d367-471c-b452-
5aabced5235f eller https://doi.org/10.1044/0161-1461(2003/024)

Wilson, L., McNeill, B. & Gillon, G. T. (2016). Inter-professional education of prospective
speech-language therapists and primary school teachers through shared professional practice
placements. International Journal of Language & Communication Disorders 52(4), 426-439.
https://doi-org.ezproxy.bib.hh.se/10.1111/1460-6984.12281

o1


https://doi-org.ezproxy.bib.hh.se/10.1191%2F0265659002ct229ed
https://doi-org.ezproxy.bib.hh.se/10.1191%2F0265659002ct229ed
http://hh.diva-portal.org/smash/get/diva2:1573739/FULLTEXT02.pdf
http://hh.diva-portal.org/smash/get/diva2:1573739/FULLTEXT02.pdf
https://open.lnu.se/index.php/PFS/article/view/1052/903
https://doi.org/10.3109/17549507.2015.1112837
https://doi-org.ezproxy.bib.hh.se/10.1111/1467-8578.12049
https://doi-org.ezproxy.bib.hh.se/10.1111/1467-8578.12049
http://su.diva-portal.org/smash/get/diva2:614329/FULLTEXT01.pdf
http://su.diva-portal.org/smash/get/diva2:614329/FULLTEXT01.pdf
https://web-s-ebscohost-com.ezproxy.bib.hh.se/ehost/pdfviewer/pdfviewer?vid=0&sid=b0d971fc-d367-471c-b452-5aa5ced5235f
https://web-s-ebscohost-com.ezproxy.bib.hh.se/ehost/pdfviewer/pdfviewer?vid=0&sid=b0d971fc-d367-471c-b452-5aa5ced5235f
https://web-s-ebscohost-com.ezproxy.bib.hh.se/ehost/pdfviewer/pdfviewer?vid=0&sid=b0d971fc-d367-471c-b452-5aa5ced5235f
https://doi.org/10.1044/0161-1461(2003/024
https://doi-org.ezproxy.bib.hh.se/10.1111/1460-6984.12281

10.4 Internetkallor

Lagen om etikprovning av forskning som avser manniskor (SFS 2003:460)
Utbildningsdepartementet https://rkrattsbaser.gov.se/sfst?bet=2003:460

Logopeditjanst. (u.d). Vad gor en logoped? Logoped - dyslexi, dyskalkyli, dyslexiutredningar

| Logopeditjanst (logopeditjanst.se)

Nilholm, C. (29 december 2021). Proaktiv modell satter fokus pa forebyggande arbete.
Skolverket. Proaktiv modell sétter fokus pa forebyggande arbete - Skolverket

Skolverket. (2015). Grundskoll&rares tidsanvandning - en fordjupad analys av “Lérarnas

yrkesvardag. (Rapport 417, 2015). Grundskoll&rares tidsanvandning (skolverket.se)

Skolverket (8 april 2022). Extern samverkan for att tidigt méta barns och elevers behov.

Extern samverkan for att tidigt mota barns och elevers behov - Skolverket

Socialstyrelsen (2013). Samverka for barns basta - en vagledning om barns behov av insatser

fran flera aktorer. Samverka for barns bésta — e n vagledning om barns behov av insatser fran

flera aktorer (socialstyrelsen.se)

Specialpedagogiska skolmyndigheten. (2018). Vi behover 6ka kunskapen kring
sprakstorning: en nationell kartlaggning om skolors behov av stdd i arbetet med att mota
elever med sprakstorning. Vi behover 6ka kunskapen kring sprakstorning - SPSM
Webbutiken

52


https://rkrattsbaser.gov.se/sfst?bet=2003:460
https://logopeditjanst.se/logoped/
https://logopeditjanst.se/logoped/
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/artiklar-om-forskning/proaktiv-modell-satter-fokus-pa-forebyggande-arbete
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65b54e/1553965978656/pdf3374.pdf
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/extern-samverkan-for-att-tidigt-mota-barns-och-elevers-behov
https://www.socialstyrelsen.se/globalassets/sharepoint-dokument/artikelkatalog/vagledning/2013-8-1.pdf
https://www.socialstyrelsen.se/globalassets/sharepoint-dokument/artikelkatalog/vagledning/2013-8-1.pdf
https://webbutiken.spsm.se/vi-behover-oka-kunskapen-kring-sprakstorning/
https://webbutiken.spsm.se/vi-behover-oka-kunskapen-kring-sprakstorning/

Bilaga 1 - intervju med logoped

1. Vill du berétta lite om dig sjalv, om din bakgrund och ditt jobb? (Hur lange har du
varit yrkesverksam? Hur ser en vanlig arbetsdag ut?)

2. Hur ser ditt arbete ut nar det galler elever i ak. f-3 som har en sprakstorning?
3. Tréaffar du elever med sprakstorning pa skolan? (Hur gar det till?)
4. Foljer ni upp den specifika eleven och hur gar det till?

5. Om ett samarbete sker mellan dig och Specialpedagog/speciallérare: hur ser det
samarbetet ut?

6. Om ett samarbete sker mellan dig och lararen: hur ser det samarbetet ut? (Hur ofta
traffar du lararen?)

7. Vilka forslag pa anpassningar ger du lararen kring undervisningen i helklass for att
underlatta for elever med sprakstérning?

8. Upplever du att ett utbyte mellan era professioner, dvs: logoped,
specialpedagog/speciallarare och larare, hade varit gynnsamt? (isafall vad?)

9. Ar det ndgot som du ser som sarskilt viktigt i arbetet kring elever med sprakstorning?

10. Ar det ndgot som vi inte fragat efter som du vill tillagga?
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Bilaga 2 - Intervju med specialpedagog/speciallarare

©

Vill du berétta lite om dig sjélv, om din bakgrund och ditt jobb? (Hur lange har du
varit yrkesverksam? Hur ser en vanlig arbetsdag ut?)

Hur ser ditt arbete ut nar det géller elever i ak.f-3 som har en sprakstorning?
Foljer ni upp den specifika eleven och hur gar det till?

Om ett samarbete sker mellan dig och logoped hur ser det samarbetet ut?

Kan du beskriva samarbetet mellan dig och l&raren nér det géller elever med
sprakstorning. (Hur ofta traffar du lararen?)

Vilka forslag pa anpassningar ger du lararen kring undervisningen i helklass for att
underlatta for elever med sprakstorning?

Upplever du att ett utbyte mellan era professioner: logoped,
specialpedagog/speciallérare, larare, hade varit gynnsamt? (isafall vad?)

Ar det ndgot som du ser som sarskilt viktigt i arbetet kring elever med sprakstérning?

Ar det ndgot som vi inte fragat efter som du vill tillagga?
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Bilaga 3 - Intervju med larare

oo

Vill du berétta lite om dig sjélv, om din bakgrund och ditt jobb? (Hur lange har du
varit yrkesverksam? Hur ser en vanlig arbetsdag ut?)

Kan du beskriva din erfarenhet av att undervisa elever med en sprakstorning?
Om ett samarbete sker mellan dig och specialpedagog/speciallarare hur ser det ut?

Kan du beskriva samarbetet mellan dig och specialpedagog/speciallararen nér det
galler elever med sprakstorning. (Hur ofta traffar du lararen?)

Upplever du att du har forutsattningar for att mota elever med sprakstérning? Hur
arbetar du med anpassningar i undervisningen i helklass for elever med
sprakstorningsdiagnos?

Upplever du att ett utbyte mellan era professioner: logoped,
specialpedagog/speciallérare, larare, hade varit gynnsamt? (isafall vad?)

Ar det ndgot som du ser som sarskilt viktigt i arbetet kring elever med sprakstérning?

Ar det ndgot som vi inte fragat efter som du vill tillagga?
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Bilaga 4 - Missivbrev

»

HOGSKOLAN
| HALMSTAD

Hogskolan i Halmstad
LHS - Akademin for larande, humaniora och samhalle
Grundlararprogrammet F-3

20220419

Hej!

Vi heter Rebecca Lundblad och Marina Akesson och &r tva studenter pa
Grundlararprogrammet inriktning F-3 vid Hogskolan i Halmstad. Vi &r nu pa utbildningens
sista termin och ska avsluta med examensarbete I1. I var studie vill vi undersoka hur larare,
specialpedagoger, specialldrare och logopeder upplever arbetet med elever med diagnosen
sprakstorning, men aven undersoka hur organisationen kring dessa elever kan se ut pa skolor

och vad lararen kan ha for roll i denna.

Vi onskar gora en intervju med dig for att samla empiri kring vara fragestallningar. Vi
kommer att folja en intervjuguide och éven gora en ljudupptagning av samtalet for att
analysera detta i efterhand. Det inspelade materialet kommer endast att hanteras av 0ss och
eventuellt var handledare, senast 1 ar efter intervjun kommer materialet att raderas. Under

hela uppsatsskrivandet kommer vi att folja Vetenskapsradets forskningsetiska principer;

Etik - Vetenskapsradet (vr.se). Principerna innebar kortfattat att det &r frivilligt att delta och att
det nar som helst & maojligt att avsluta sin medverkan i studien utan negativa foljder samt att

resultaten inte ska ga att harleda till just dig.
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https://www.vr.se/uppdrag/etik.html

Vi berdknar att intervjun tar max 45 min och om det behdvs 6nskar vi att det finns méjlighet

att stalla kompletterande fragor via mejl. Vi hoppas och ser fram emot Ditt deltagande och

samarbete!

Med vanliga hélsningar

Rebecca och Marina

Kontaktuppgifter
Rebecca Lundblad

Marina Akesson

Ansvarig handledare:

Ole Olsson

Kontaktuppgifter Hogskolan Halmstad
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