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Sammanfattning

Studien utgar ifran forskollararnas skildringar kring arbetet med digitala
verktyg for att framja flersprakiga barn. Syftet med studien &r att
uppmarksamma hur férskollararna arbetar med digitala verktyg for att
utmana flersprakiga barn i sprakutvecklingen. Utifran syftet bildades tva
fragestallningar; “Hur beskriver forskollararna att de stéttar barns
flersprdkighet?” och “Hur skildrar forskolldrarna anvindningen av
digitala verktyg for att framja barns flersprakighet? .
Socialkonstruktivismen och sociokulturella perspektivet &r de teorier som
studien tar ansats i, data samlades in via sex semistrukturerade

intervjuer. En tematisk analysmetod anvéndes for att analysera

empirin. Resultatet ledde fram till foljande slutsats; respondenterna
anvander digitala verktyg som ett kompletterande verktyg i verksamheten
mer &n vad de anvénder digitala verktyg till att stodja

flersprakigheten. Studien har bidragit med olika strategier som forskollarare
anvander for att stotta flersprakiga barn, samt en lucka har synliggjorts da
forskollararna inte anvander digitala verktyg som flersprakighets stodjande
verktyg.

Nyckelord: Digitala verktyg, flersprakighet, forskollarare, skildringar,
sociokulturella perspektiv



Forord

Vi vill tacka alla férskollarare som bidragit med sina skildringar och sin tid
till att delta trots en stressig tid under pandemin. Vi vill dven rikta ett stort
tack till vara handledare Carina Stenberg och Tomas Nilson pa Halmstad
Hogskola, for all stéttning ni givit oss under processens gang. Slutligen vill
vi tacka vara kurskollegor for ett gott samarbete genom givande
diskussioner och kamratrespons.
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1.Inledning

Under de senaste decennierna har manniskor invandrat till Sverige pa grund
av varierande omstandigheter (SCB, 2021). Det har tillfort att Sverige har
overgatt till ett mangkulturellt samhélle, enligt Institutet for sprak och
folkminnen (2020) talas det 200 olika sprak utéver det svenska spraket.
Okningen av sprék och kulturer satter hogre krav pa utbildningen i

Sverige. 2021 beslutade regeringen att infora ett stadsbidrag for att starka
sprakutvecklingen i det svenska spraket. Stadsbidraget ska hjalpa forskolor
runt om i Sverige att stotta de barn som inte méter det svenska spraket i
hemmet. Pengarna ska ga till kompetensutveckling och andra
sprakutvecklande insatser (Utbildningsdepartementet, 2019).

| forskolan idag har antalet flersprakiga barn 6kat, vart fjarde barn har
utlandsk bakgrund. Okningen har lett till att allt fler som arbetar i forskolan
moter barn med annat modersmal (Skolverket, 2017). | forskolan har alla
barn réatt till att prata de sprak de vill, det synliggors via foljande mal i
forskolans laroplan:

“Forskolan ska ge varje barn forutsdttningar att utveckla bade det svenska
spraket och sitt modersmal “(Skolverket, 2018, s.,9).

Samtidigt skriver Puskas och Bjork-Willén (2017) att olika sprak far olika
mycket utrymme i forskolans verksamhet. Det leder till att mojligheten for
barnen att utveckla sina sprak begransas och férskolan blir ojamnstélld. 1 en
studie gjord av Larsson och Bjork-Willén (2020) synliggjordes omraden
som &r segregerade fran samhallet i 6vrigt. Forskollararna i omradena
uttryckte att barnen inte far tillrackligt manga arenor eller tillfallen att trana
pa det svenska spraket. Forskolan ar den plats barn i mangkulturella
omraden far mota det svenska spraket, darmed blir forskolans arbete med
sprakutvecklingen ett viktigt amne.

Sprakutvecklingen hos flersprakiga barn 6kar vid erbjudandet av olika
digitala hjalpmedel (Schwartz & Asli, 2014). For att barn ska kunna léra sig
ett nytt sprak behover de ha tillgang till digitala verktyg (Ljunggren, 2016).
Petersen (2020) lyfter mojligheten med att fa sagor uppléasta pa modersmalet
med hjalp av larplattan. Terantino (2016) belyser vikten av att

erbjuda appar pa olika sprak. Barn med annat modersmal far mojlighet att
halla kvar sitt modersmal om det erbjuds appar pa deras sprak, vilket ar en
viktig del i barns forsta och andra sprakutveckling. Med anledning av att de
digitala verktygen inkluderas mer samt barn med annat modersmal 6kar i
forskolan, vill vi undersoka hur forskollararna anvander digitala verktyg for
att uppratthalla flersprakiga barn.



2. Problemomrade

Det som synliggjorts i tidigare forskning fokuserar pa vilka digitala verktyg
som kan anvéndas for att arbeta med flersprakighet. Det forskningen inte
har skildrat ar hur forskollararna arbetar med flersprakighet kopplat till
digitala verktyg. Forskning kring hur digitala verktyg kan stotta flersprakiga
barn i modersmal samt svenskasprakutvecklingen ar svar att hitta vilket
synliggjort en lucka i forskningen. Utifran var verksamhetsforlagda
utbildning har en osékerhet synliggjorts kring arbetet med digitala verktyg
som stéttning for flersprakighet, vilket bidragit till att forskollararna valjer
att undvika omradet. Den forskningsluckan och det som synliggjorts i den
verksamhetsforlagda utbildningen har format studiens fokusomrade. Luckan
som synliggjorts hoppas vi kunna tillféra med kunskaper kring hur
forskollararna berattar, om hur de arbetar for att stodja flersprakiga barn i
sprakutvecklingen med stod i digitala verktyg. Forskollararnas kompetens,
tankar och skildringar ar det som paverkar arbetet med flersprakiga barn
(Fredriksson Sjoberg & Lindgren Eneflo, 2019). Pa grund av det
Fredriksson Sjoberg & Lindgren Eneflo belyser ar det intressant att fa en
insyn i hur tankegangarna ser ut pa forskolorna.

3. Syfte och fragestallning

Syftet med studien &r att uppmarksamma hur forskollararna arbetar med
digitala verktyg for att utmana flersprakiga barn i sprakutvecklingen. Vilket
leder till féljande fragestallningar:

- Hur beskriver forskollararna att de stottar barns flersprakighet?

- Hur skildrar forskollararna anvandningen av digitala verktyg for att
framja barns flersprakighet?



4. Begreppsdefinition

Nedanfor kommer de begrepp som anvands i studien presenteras och
definieras.

4.1 Flersprakighet

Begreppet flersprakighet innebér att en person talar tva sprak eller fler.
Tvasprakighet &r nar en person talar tva sprak. Studien fokuserar pa arbetet
med flersprakighet. Vi har valt att anvanda flersprakighet i stallet for
tvasprakighet da det i Sverige talas 200 olika sprak enligt Institutet for sprak
och folkminnen (2020). | studien &r flersprakighet ett samlingsbegrepp for
modersmalsutveckling och andraspraksutveckling.

4.2 Modersmal

Begreppet modersmal ar det sprak som barn lar sig for att koda sin omvarld
och anvéanda begrepp. Barn kan besitta tva olika modersmal om foraldrarna
pratar tva olika sprak (Nationalencyklopedin [NE], u.d.). I var studie tas
modersmal upp i tidigare forskning samt att begreppet anvéants vid
intervjufragorna.

4.3 Digitala verktyg

Begreppet digitala verktyg definierar specialpedagogiska
skolmyndigheterna (2020), det kan vara alla sorters tekniska redskap som
plattan, mobiler, datorer, skrivtavla och robotar som anvands i
undervisningen i forskolan. Digitala verktyg ar framst hardvaror men pa
hardvaror kan mjukvara laddas ner. | studien kommer digitala verktyg vara
ett samlingsbegrepp for bade mjukvaran och hardvaran da studien inte vill
rikta forskoll&rarna i en riktning under intervjuerna.

5. Tidigare forskning

Nedan kommer tidigare forskning presenteras utifran avhandlingar och
artiklar. Forskningen beror flersprakighet, digitala verktyg och
sprakutveckling.

5.1 Flersprakighet

Jamfort med ensprakiga barn behover flersprakiga barn balansera flera sprak
i huvudet samtidigt. Det kan leda till att flersprakiga barn tolkas ha en
langsammare verbal utveckling da de jamfors med ensprakiga barn.
Flersprakiga barn kan i stéllet ha lika manga ord som ensprakiga men pa
olika sprak och anpassar sina olika sprak till personen de kommunicerar
med. Barn med flersprakig bakgrund kanske inte presterar lika bra som
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andra barn med ett specifikt sprak (Bialystok et al., 2010). Barn som é&r
flersprakiga bor anvanda modersmalet bade i hemmet och i forskolan for att
utoka sitt ordforrad. Med ett dkat ordférrad i spraken de besitter, kan barnen
fa en bredare spraklig kompetens som kan paverka larandet senare i livet.
Om ett barn inte ut6var sitt modersmal gar den miste om sin kulturella
identitet, barnet kan bli tyst samt fa svarigheter i att utveckla sina sprak
(Robertson et al., 2014). En viktig aspekt i flersprakiga barns
sprakutveckling &r att det finns fler barn pa forskolan med samma
modersmal (Kullti, 2012).

| sin avhandling bendmner Skans (2011) att mota barns flersprakighet pa
forskolan innebéar att mota barn med olika sprak och bakgrunder. Darfor ar
det viktigt att forskolan arbetar med barnens modersmal samt att lara barnen
svenska. Fortsattningsvis menar Skans att barn behdver kénna sig socialt
accepterade och delaktiga dar sociala samspel och spraklarande ska

ske. Kultti (2012) namner i sin avhandling att det ar viktigt att forskollararna
reflekterar Gver sitt forhallningsatt gentemot flersprakiga barns
sprakutveckling. Det framkommer i studien hur betydelsefullt
sprakutvecklingen ar nar det forekommer sagostunder, upprepning,
lekmaterial, samt hur larandemiljon ar uppbyggd. Vidare menar Kultti att
samverka med foraldrarna kan ge forskolan en forstaelse for barnens
kunskaper utanfor forskolan.

Norlin och Sandberg (2017) lyfter i sin studie att férskollararnas instéllning
till flersprakighet i forskolan har en grundlaggande roll fér hur
forskollararna jobbar med amnet. Fordelen med att ha en eller flera
flersprakiga forskollarare i forskolan ar att barnen kan borja spraka
hemspraken med varandra samt med forskollararna. Vidare i studien tar
Norlin och Sandberg upp att det gynnar alla barn oavsett vilket sprak barnen
pratar och tillsammans lar de sig olika ord pa flera sprak.

| en studie gjord av Fredriksson Sjoberg & Lindgren Eneflo (2019) har
forskollararna uttryckt ett dilemma, de kan varken tala eller forsta barnens
modersmal. Eftersom forskollararna inte talar eller kan forsta barnens
modersmal skapas ett hinder for att stimulera barns flersprakighet.
Forskollararna uttryckte en frustration da de har insett omajligheten i att
kunna behéarska alla sprak. En forskollarare lyfter upp hur viktigt det &r som
forskollarare att formedla ett korrekt sprak, eftersom forskollararna inte
beharskar alla sprak upplever de att de sager fel. Sprakutvecklingen och
skolresultatet kan forbattras om barns flersprakighet stimuleras, tidigare har
synen pa flersprakighet varit att de olika spraken konkurrerar ut varandra.
For att kunna stimulera flersprakighet ar det viktigt att ge barnen

mojlighet att utveckla alla sina sprak (Walk et al., 2015)



5.2 Digitala verktyg som flersprakighetsstodjande

I en artikel av Wells Rowe och Miller (2015) namner de digitala verktyg
som larplattor, applikationer och kamera. Med olika applikationer kunde
barnen som hade ett annat modersmal spela in och skapa egna bocker.
Darefter kunde de lyssna pa och upprepa orden som sades pa det inspelade
ljudet. Resultatet visade att barnets modersmal utvecklades genom att
barnen bade fick lyssna och tala. Vilket dven synliggors i Kjallanders (2016)
resultat, det visa att barn kan utveckla sitt modersmal genom digitala
verktyg. Att barnen far anvanda bilder, spel och projicera filmer pa golv och
vaggar, bjuder in barnen till meningsskapande och visualisering och att fler
barn kan vara delaktiga samtidigt. Fortsattningsvis ndmner Kjéllander att det
finns applikationer dar barnen kan tala in ord pa sitt modersmal och
applikationen spelar upp frasen pa svenska. Detta kan medfora att barnen
blir mer inkluderande i aktiviteten dven om det svenska spraket

saknas. Moinian et al. (2016) namner i studien att digitala verktyg ar ett bra
hjalpmedel for att stétta barn att utveckla sitt modersmal och andrasprak.
Dock framkommer det att tydliga riktlinjer beh6vs kring hur digitala
verktyg ska anvandas for att framja barns sprakutveckling pa béasta sitt.

McGlynn-Stewart et al. (2017) bendmner i sitt resultat att genom olika
applikationer pd larplattan kan barnen gora sig forstadda och utveckla sin
flersprakighet. Schwartz och Asli (2014) namner att arbeta med digitala
verktyg kan framja flersprakiga barns sprakutveckling. Chen

och Chan (2019) beskriver att digitala verktyg skapar moéjligheter att
utveckla en bredare forstaelse av exempelvis en bild. Genom olika digitala
funktioner tillater de att se bilder i rorlig bild eller i stillbild, samt hora hur
ord uttals kopplat till bilden. Schwartz och Asli (2014) anser att det &r
gynnande for flersprakiga barns sprakutveckling nar barnen blir erbjudna
tvasprakiga hjalpmedel, sasom digitala bocker, beréattelser och fysiska
bocker. Norlin och Sandberg (2017) namner att férstora bilderna genom
digitala verktyg kan ¢ka flersprakiga barns forstaelse av innehallet av
boken, da det kan finnas barn i forskolan som behéver extra stottning i
forstaelsen av nya begrepp. McPake och Stephen (2016) undersdker i deras
studie hur applikationen Our story kan framja barns sprakutveckling och
bidra till att barn blir flersprakiga. Our story majliggor ett sprakligt samspel
dar barnen kan sitta tillsammans och skapa berattelser av bild, ljud eller
text.

| en studie gjord av Wells Rowe och Miller (2015) redog6rs det for hur
arbetet med applikationer kan framja barns modersmal. Med hjalp av
larplattan uppmuntrades barnen att skapa berattelser och bocker pa deras
modersmal. Arbetet med applikationer gynnar barn med flersprakighet da
det mojliggor att barnen far bade lyssna och tala sitt modersmal. Likasa



lyfter Holmberg et al. (2019) upp beréttelseapplikationernas mojlighet till
att involvera flersprakiga barn samt fa de att kanna sig kompetenta.
Forfattarna skriver fram andra digitala hjalpmedel som forskollararna
anvander i undervisningen. Youtube och Google &r hemsidor férskollararna
anvénder for att soka fakta om barnens intressen. Forskollararna namnde
ocksa anvandandet av Qr-koder som verktyg i sprakutvecklingen. Fordelen
med anvandandet av Qr-koder var att de kan kopplas till olika objekt och
vid skanning av koden kunna fa upp fakta kring objektet. Bilder och Qr-
koder kan skapa olika sociala interaktioner om bilderna och Qr-

koderna utformas efter barnens intresse och sprakniva. En forskola har
tillgang till flera applikationer déarfor belyser Plowman och McPake (2012)
vikten av att forskollarare uppdaterar och kontrollerar applikationernas
kvalitet samt hur utmanande de &r for barnens utveckling.

5.3 Sprakutveckling i forskolan

Evensen Hansen och Alvestads (2017) beskriver i deras resultat att
forskollarare uppmarksammat att barnens sprakutveckling sker i vardagliga
aktiviteter under dagen pa forskolan. Genom att forskollararna deltar i
barnens lek blir leken meningsfull for barnens utveckling. Vidare i resultatet
skriver forskarna om att det ar bra som forskollarare att ha kunskap om
barnens sprakkompetensniva. Ytterligare anser forskollararna att satta ord
pa foremal och upprepning har en stor inverkan pa barnens sprakutveckling.
| en studie gjord av Kultti (2013) synliggdrs sangaktiviteter som sprak och
kommunikationsstddjande. Resultatet visade pa att barn inte behdver besitta
verbal kunskap for att kunna uttrycka svar pa fragor de fatt av
forskollararna, utan i en sangsamling kan barn delta pa sin egen niva.

Forskollararna ansvarar for att introducera barn for nya begrepp samt lata
barnen bekanta sig med nya kunskaper. Viktigt att det forskollararna
introducerar kopplas samman med nagot barnen redan ar bekanta med
(Bjork-Willén et al., 2018). Whorall och Cabell (2016) menar pa i sin studie
att upprepning av ord har en stor betydelse for barns sprakliga ordforrad
samt for deras utveckling. Genom att forskollararna arbetar med barnens
intressen utvecklas deras ordforrad. Nar forskollararna utgar fran barnens
intresse Okar deras engagemang for att lara sig nya saker. Norling (2015)
skriver fram i sin avhandling som fokuserar pa den sociala

sprakmiljon, att bocker kan vara ett verktyg for sprakutveckling. I resultatet
framfor de att sampel med en vuxen, andra barn och hjalp av bilder,
symboler och texter kan bidra till sprakframjande aktiviteter, dar det skapas
interaktioner med det verbala spraket. | en studie gjord av Cheep-

Aranai och Wasasomsithi (2016) undersoks barns sprakinlarning i leken.
Resultatet visade pa att kamraterna &r en viktig faktor for att utveckla
spraket. En studie som fokuserade narmare pa barns kreativitet och sociala



lek kopplat till spraket beskriver i resultatet att sprakformagan ar positivt
associerat med barns latsaslekar (Holmes et al, 2019).

| sin avhandling uppmarksammar Skans (2011) samlingen som en bra plats
att utmana barnen i spraket. Med hjalp av observationer har skribenten
uppmarksammat att forskollararna anvéander sig av teckenstdd under
samlingen dar barnen har annat modersmal. En annan situation Skans
namner som sprakutvecklande &r sagolasningen. Sagan kan skapa samtal
kring det barnen tycker ar intressant och kénner igen, vilket i sin tur kan 6ka
intresset for att samtala med andra ménniskor. Forskollararna som intervjuas
i avhandlingen uttrycker att det ar vid dessa tva tillfallen fokuset ligger pa
sprakutvecklingen under dagen. Chien (2020) skriver fram i sitt resultat att
hoglasningen med en forskollarare kan 6ka barns sprakutveckling och
ordforrad. Nér barnen och forskollararen samtalar kring bilderna i boken,
kan det bidra till en forstaelse for att tolka bilderna med hjalp av ord. | en
studie gjord av Sheridan och Gjems (2016) har forskolléarare uttryckt att
vardagssituationerna ar de viktigaste situationerna i barns sprakinlarning,
det &r viktigt att bendmna allt barnen upplever under en dag. Férskollararens
roll i samtal med barnen ar att utoka barnens ordférrad pa ett sadant satt att
spraket blir konkret, synligt och begripligt.

6. Teoretiska ramverk

| avsnittet kommer de teoretiska ramverket som préglar studies analys
overgripligt forklaras. | studien anvéands socialkonstruktivismen som
vetenskapsteori som presenteras senare i metoden och det sociokulturella
perspektivet som analysteori.

6.1 Sociokulturella perspektivet

Empirin analyseras utifran det sociokulturella perspektivet. Perspektivet tar
upp att sociala sammanhang ar viktigt och spraket ar ett av verktygen for att
skapa ett meningsfullt larande. | forskolan &r spraket ett satt att
kommunicera med och méjligtvis utmana barnen vidare i sin
sprakutveckling (Séljo, 2015). | studien studeras barns sprakutveckling med
inriktning pa flersprakighet. En grundlaggande del i det sociokulturella
perspektivet ar sprakets betydelse for att kunna forstd omvéarlden. Med hjalp
av spraket far barnen en mojlighet att analysera, reflektera och beskriva
omvérlden med egna ord (Saljo, 2015). Vygotskilj (2005) anser att
modersmalet &r en utav grundpelarna for larandet av ett fraimmande sprak.
Det blir lattare att lara sig ett nytt sprak om modersmalet ar utvecklat. Nar
en manniska lar sig ett frimmande sprak anvands modersmalets ord for att
lara sig de nya orden. Fortsattningsvis menar Vygotskilj att genom
jamforelser av modersmalet och det frammande spraket kan de olika
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spraken forstarka varandra. Férskollararna har en betydande roll att skapa
olika sociala sammanhang, som ar meningsfulla for barnen, dar spraket ar
ett av verktygen (Séljo, 2015). Studien studerar flersprakighet vilket gor att
det sociokulturella perspektivet ar ett bra perspektiv att ta stod i da det lyfter
spraket som en central del i barns larande och utveckling.

Ett begrepp inom sociokulturella perspektivet &r artefakt. S&ljo (2015)
namner att artefakter ingar som centrala resurser som méanniskan anvéander
for att kommunicera, arbeta, tdnka och I6sa problem. For ménniskan kan
detta vara avgorande for utvecklingen av kunskaper och féardigheter. |
studien &r de digitala verktygen och andra verktyg som férskollararna
mojligtvis anvénder i forskolan som utgor de olika artefakterna. Begreppet
artefakt kommer att vara ett av begreppen som anvéands under analysen av
resultatet.

Scaffolding &r ett annat begrepp for den stéttningen vuxna ger barn i olika
situationer. Studien kommer bendamna begreppet stéttning i stallet for
scaffolding da st6ttning ar det svenska ordet for scaffolding. Stottning ar ett
centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet. Den med mer
kunskap ger fysiskt och/eller intellektuellt stod under utvecklingens gang
(Séljo, 2015). | forskolan anses det ofta att det ar forskollararna som besitter
mer kompetens, vilket inte alltid &r fallet. Den med mer kunskap behdver
inte alltid vara en vuxen, det kan vara en kamrat som ger stottning i ett
samspel. Saljo (2015) lyfter upp ju mer kunskap och fardigheter en person
lar sig desto mer stdd kan tas bort ur situationen. En ménniska behdver alltid
stottning oavsett vilken alder, en manniska ar aldrig fardiglard. Studien har
valt att anvanda begreppet stéttning da stottning uppmarksammas mycket i
forskolans verksamhet. Med hjélp av begreppet stottning kan studien
analysera respondenternas utsagor, kring deras arbete med flersprakighet
och digitala verktyg kopplat till flersprakighet. Begreppet stéttning
forknippas oftast med den proximala utvecklingszonen. Studien har valt att
inte anvanda den proximala utvecklingszonen i analysen da det ar ett
begrepp for observationer och denna studie har samlat in data via intervjuer.
Da studien inte observerar kan studien bara fa forskollararnas forstaelse pa
hur de stottar barnen i olika situationer pa férskolan, darmed har studien
endast valt att anvanda begreppet stéttning.

7. Metod

I metod avsnittet kommer metodval, vetenskapsteori, urval, analysmetod
samt studiens tillvagagangsitt att presenteras.



7.1 Metodval

Studien utgar ifran en kvalitativ ansats dar data inhamtats via
semistrukturerade intervjuer. Bryman (2018) namner att kvalitativa metoder
beskriver egenskaper, kategorier, omsténdigheter och soker skal till den
valda metoden. Bryman belyser aven att valet av studiens metod ska visa en
likhet med syftet och fragestallningen, samt att det behdvs lardomar om de
olika metodvalen for att bearbeta data. En kvalitativ metod tillampades da
intresset var att undersoka forskolldrarnas skildringar av anvandandet av
digitala verktyg for barnens flersprakighet, samt hur de arbetar for att stotta
flersprakiga barns sprakutveckling. Semistrukturerade intervjuer har valts i
samband med socialkonstruktivismen. Intervjuer sager nagot om hur
respondenten har uppfattat amnet for intervjun men inte nagot utanfor
situationen. Med réatt formulerade fragor kan en intervju ge viktiga insikter
kopplat till valda @mnet (Eriksson- Zetterquist & Ahrne, 2015). Intervjuer
blir relevant for studien kopplat till socialkonstruktivismen da vi som
intervjuare skapar en interaktion och kommunikation med respondenterna
som ger oss en forstaelse for hur forskollararna arbetar. Tillsammans med
respondenternas svar kan studien fa uppfattningar om hur verksamheten
arbetar med flersprakighet och digitala verktyg. Socialkonstruktivismen &r
den teori som préaglar arbetets utformning och analysmetod.

7.2 Socialkonstruktivismen

Studiens vetenskapsteori tar ansats i socialkonstruktivismen déar kunskap
skapas genom spraket och har inverkan pa konstruktionen av det sociala
livet (Allwood & Erikson, 2017). Kunskapssynen inom det
socialkonstruktivistiska kan beskrivas som motsatsen till positivistiska, det
finns inte ndgon objektiv kunskap. Kunskap &r inte nagot som manniskan
har eller inte har, kunskap skapas mellan méanniskors gemenskap

(Barlebo Wenneberg, 2001). Socialkonstruktivismen lyfter att kunskap
skapas mellan ménniskor. I studien skapas en inblick i forskollararnas
arbetssatt genom spraket i sociala sammanhang da data samlas in via
intervjuer och darmed blir teorin I[amplig. Kunskap férandras kontinuerligt i
nya sociala sammanhang. I méanniskans utveckling &r det viktigt att ha ett
utvecklat sprak. Spraket ar nagot som skapas tillsammans och uppfattningar
om omvarlden konstrueras (Allwood & Erikson, 2017). Séljo (2015) skriver
att genom det socialkonstruktivistiska antagandet synliggdrs bland annat
lararens roll i barns erfarenheter och kunskaper.

Socialkonstruktivismen kopplas bra ihop med studiens val av analysteori.
Det sociokulturella perspektivet och socialkonstruktivismen kan

vara anvandbara i studien da bada teorierna forkommer i studier som
behandlar sprakets betydelse for manniskans utveckling (Allwood &
Erikson, 2017). Det sociokulturella perspektivet bygger pa
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socialkonstruktivismens syn pa kunskap och erfarenheter (Séljo,

2015). Bada teorierna har en likande syn pa hur samhallet konstrueras
socialt och kulturellt, forskolan har under den senaste tiden lagt stor vikt vid
barns sociala och kognitiva utveckling (Chambers et al., 2016). | bada
teorierna lyfts spraket upp som en viktig del vilket gor att teorierna lampar
sig till syftet och fragestallningarna da de beror sprakutvecklingen.

7.3 Semistrukturerade intervjuer

Insamlingen av data gjordes via kvalitativa semistrukturerade intervjuer.
Metoden &r lamplig da studien vill fa forskollararnas utsagor kring deras
arbete. Semistrukturerade intervjuer valdes da fragorna ar éppna for
formulering och foljdfragor far stallas. Bryman (2018) namner att
semistrukturerade intervjuer ger respondenterna en mojlighet till att svara
fritt. Intervjufrdgorna (se bilaga 1) formulerades utifran studiens
fragestallningar som riktas in pa forskollararnas arbete med flersprakighet
och digitala verktyg. Nagra intervjufragor ar konstruerade med foljdfragor
for att fa djupare svar. Intervjuerna genomfordes via digitala
kommunikationsverktyg pa grund av radande omstandigheter i samhallet.
Enbart ljudet har spelats in da det kan vara en utmaning att lasa av
kroppsspraket genom digitala kommunikationsverktyg.

7.4 Urval och genomférande

Studiens syfte och fragestallning riktas mot forskollararnas skildringar
darmed valdes verksamma forskolldrare pa olika forskolor att

intervjuas. For att ta kontakt med forskollarare som arbetar med flersprakiga
barn kontaktades rektorer pa forskolor runt om i sédra Sverige. Valet av att
endast kontakta forskolldrare i sodra Sverige och inte forskolldarare runt om i
Sverige berodde pa att det blev ett for stort omrade samt hdgskolan ligger i
sodra Sverige. Rektorerna meddela att deras forskollarare inte kunde delta
vilket gjorde att vi fick kontakta forskollarare som vi fatt kontakt med under
var studietid, de hjélpte oss att hitta sex forskollarare som ville delta i
studien. Bade Bryman (2018) och Eriksson- Zetterquist och Ahrne (2015)
namner att ett sadant tillvagagangsatt kallas snobollseffekten.
Snobollseffekten innebdar att forskarna kontaktar personer som ar relevanta
for studien som i sin tur kontaktar andra som kan bidra till studien.
Forskollarare som intervjuades jobba pa forskolor dar de forekom svenska
och flersprakiga barn.

Respondenterna fick fragan innan intervjun borjade om de godkénde att bli
inspelade for att underlétta transkriberingarna. Bryman (2018) lyfter att det
blir lattare att ga tillbaka och transkribera vid inspelade intervjuer samt att
risken for transkriberingsmissar minskar. Bjgrndal (2018) né&mner

att transkribering av ljud till skrift &r en fordel da respondenternas utsagor
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framtrader pa tydligare satt och analysen blir enklare att urskilja. Samtidigt
finns det nackdelar med transkribering da det &r en tidskravande metod. |
studien har respondenterna fatt fiktiva namn, som Greta, Olof, Rita, Albert,
Sandra och Linnea da studien forhaller sig till de forskningsetiska
principerna. Respondenternas erfarenheter av att arbeta med flersprakiga
barn varierar mellan ett och 18 ar.

En pilotstudie genomfordes, dar intervjufragorna testades for att fa en
overblick 6ver vad fragorna kan ge for svar och om det var nagra fragor som
behovdes justeras. Bryman (2018) belyser férdelen med pilotstudie. | en
pilotstudie kan fragor utvecklas for att utesluta att respondenterna svarar
liknande. Fragornas ordningsfoljd kan andras da det upptécks att fragorna
behovs stéllas i en annan ordning. Vidare menar Boréus (2015) att
pilotstudie ar ett satt att undersoka att fragorna haller for att besvara
fragestallningen samt utveckla uppbyggnaden av intervjun. Vid en bra
uppbyggd intervju kan respondenterna kanna en trygghet i att delge sitt
arbete och erfarenheter. Pilotstudien som genomfordes framkommer i
resultatet. Svaren som respondenten gav var utvecklade samt vara fragor
beholls darmed valde vi att inkludera respondenten i resultatet. Under
pilotstudien uttryckte deltagaren att intervjufragorna énskats fa i forhand for
att kunna forberedda svar battre. Intervjufragorna skickades ut i férhand till
resterande intervjuer. Nar intervjufragorna skickades ut blev respondenterna
informerade om att foljdfragor kan tillkomma da det ar en semistrukturerad
intervju.

7.5 Forskningsetiska principer

De fyra forskningsetiska principer som har tagits hansyn till i studien ar
information, samtycke, nyttjandekravet och konfidentialitet som
Vetenskapsradet (2017) belyser.

Informationskravets syfte &r att varje respondent ska fa information kring
vad som galler for studien. Information om vad det &r for studie ska ges
innan intervjuerna paborjas. Respondenterna blev informerade innan
intervjun borjade att all data som samlats in &r endast till denna studie och
inga uppgifter kommer kunna sparas. De fick &ven ta del av den
informationen i samtyckesblanketterna som skickades ut infor intervjuerna.
| samtyckesblanketterna se bilaga: 2, informerades respondenterna om syftet
med studien, samt att respondenterna behdvde skicka tillbaka
samtyckesblanketten innan intervjuerna utfordes. | samtyckesblanketten
delgavs informationen om att transkriberingarna raderas nar studien ar
godkénd och att intervjuerna kommer spelas in for att underlatta
transkriberingen av materialet, vilket nyttjandekravet syftar pa.
Respondenterna fick &ven ta del av informationen innan intervjun startade.
Respondenterna upplystes om att deras utsagor kommer endast anvéandas till
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denna studie samt inspelningar och transkriberingar kommer raderas nar
arbetet ar godkant.

Innan intervjuerna paborjades informerades respondenterna tydligt att de nar
som helst kunde ta tillbaka sitt godkannande. | resultatet figurerar fiktiva
namn pa alla respondenterna vilket konfidentialitetskravet syftar pa. Ingen i
studien ska kunna identifieras, personuppgifter ska behandlas pa ett bra sétt
och sekretessen ska foljas. Respondenterna blev informerade kring kravet
innan intervjun startade for att forskollararna skulle k&nna en trygghet under
hela intervjun (Vetenskapsradet, 2017). For att bibehalla sekretessen valde
studien att lagga over alla inspelade interjuver pa en harddisk som en av
forfattarna har tillgang till.

7.6 Tillforlitlighet

Tillforlitlighet enligt Bryman (2018) innebar att under arbetets gang
sakerhetsstalla att forskaren forhaller sig till de regler som finns kring hur
forskning bedrivs. Det finns fyra delkriterier: trovérdighet,

palitlighet, dverforbarhet samt mojlighet att styrka och konfirmera.
Innebdrden av trovérdighet utgdr ifran hur forskarna skriver fram sin text sa
att det blir ett trovardigt resultat for lasaren (Bryman, 2018). Studien har
utgatt fran vad respondenterna har sagt i intervjuerna och citat ifran
respondenterna synliggors i resultatet. Trovardighet utgar ocksa ifran hur
forskaren stéller sig kring riktlinjerna for hur en kvalitativ studie ska
genomfdras (Bryman, 2018). En tydlig samtyckesblankett skickade ut dar
respondenterna informerades om syftet och hur data och empirin behandlas
efter intervjun genomforts. Overforbarhet innebér enligt Bryman (2018) hur
vida resultatet kan anvéndas i andra miljéer.

Palitlighet innebar att redog6ra undersdkningens synsitt. Betydelsen &r att
redogora alla delar i sjalva processen (Bryman, 2018). Studien ndmner med
tydliga rubriker vilka val och hur arbetsprocessen har sett ut. Det sista
delkriteriet & mdjlighet att styrka och konfirmera, vilket innebér att
forskaren ska vara tydlig med att forskarens personliga asikter inte har
nagon paverkan pa undersokningen (Bryman, 2018). Studiens resultat har
utgatt enbart ifran vad respondenterna har sagt i intervjuerna och ett
objektivt forhallningsatt har anvants under analysen.

7.7 Databearbetning & Analysverktyg

Data samlades in via intervjuer av verksamma forskollarare som vi
transkriberade. Vi valde att spela in ljudet under intervjun for att sedan
lyssna igenom det ett flertal ganger och undvika transkriberingsmissar. Vi
valde att inte analysera kroppsspraket da det kan vara svart att uppfatta
kroppsspraket 6ver digitala kommunikationsverktyg. Under
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transkriberingen valde vi att exkludera alla pauser och sma ljud da vi ansag
att det inte fanns en relevans att inkludera dessa.

Till studien valdes en kvalitativ tematisk analysmetod och fargkodning,
enligt Bryman (2018) ligger forskarens fokus pa respondenternas svar och
uttryck. Valet av tematisk analysmetod passar ddrmed studiens syfte och
fragestallningar da studien vill ta reda pa vad forskollarare berattar samt val
av metod da data samlats in via intervjuer. Allwood och Eriksson (2017)
lyfter att kunskap inom socialkonstruktivismen uppstar vid manniskors
upplevelser av verkligheten. Det som Allwood och Eriksson lyfter starker
valet av analysmetod da en tematisk analys lyfter upp citat fran
forskollararnas erfarenheter kring att arbeta med flersprakiga barn. Alla
transkriberingar skrevs in i ett gemensamt dokument med alla intervjufragor
och respondenternas utsagor. Transkriberingarna fargkodades och med hjalp
av fargkodningen sammanstalldes passande teman som namns i

resultatet. Rubrikerna pa tematiseringarna valdes utifran citatens innehall
men dven kopplat till vart syfte och fragestallning. Bryman (2018) lyfter
upp fordelen med att sortera citat i olika teman, da det leder till att
transkriberingarna granskas ett flertal ganger. Syftet och fragestallningen
fanns tillganglig vid lasningen av transkriberingarna for att behalla fokuset.
Genom att ha syftet och fragestallningen med sig i utlasningen behalls
fokuset pa vad som undersoks (Bryman, 2018). De teman som har uppstatt
under fargkodningen och tematisk analysmetod &r: Forskollararnas stottning
i barns sprakutveckling, flersprakighetutveckling med digitala verktyg,
forskollararnas syn och forskollararnas utmaningar.

8. Resultat och analys

F6ljande teman som vi har valt att lyfta fram i resultatet &r forskollararnas
stottning i barns sprakutveckling, flersprakighetutveckling med digitala
verktyg, forskollararnas syn och forskollararnas utmaningar. Syftet med
studien ar att uppmarksamma hur foérskollararna arbetar med digitala
verktyg for att utmana flersprakiga barn i sprakutvecklingen. Studiens
fragestallningar ar: Hur beskriver forskollararna att de stottar barns
flersprakighet? och Hur skildrar forskollararna anvandningen av digitala
verktyg for att framja barns flersprakighet?

8.1 Forskollararnas stottning i barns sprakutveckling

Forskollararnas stottning har redogjorts pa olika satt hos respondenterna. De
har lyft upp hur de anvéander kroppsspraket och upprepning som olika
strategier vid vardagliga situationer i forskolan for att stotta
sprakutvecklingen. Linnea lyfter upp en situation dar upprepning anvands:
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“(...)man beréttar sitter ord om man gor ndgot nu ska vi tvitta hinder
Oppna kranen nu stanger vi kranen nu tar vi papper. Att man ar valdigt trott
pa sin egen rost efter en dag speciellt nar man har dom som inte har
svenska som sitt modersmal. Att sétta ord pa det man gor hela tiden. (...)”
(Linnea 7/12-2021)

Linnea talar om vikten av att sdtta ord pa varje steg barnen gor och framfor
allt i arbetet med flersprakiga barn. Det som lyfts upp kring tréttheten av sin
rost tydliggor vikten av att satta ord pa varje sak och varje handelse. Vi
forstar det som att det ar nagot hon har sett hjélper, inte bara barn med annat
modersmal utan alla barn men ar framfor allt en stéttning hos barnen som
besitter ett annat modersmal. Nar ord upprepas i det svenska spraket
utmanas flersprakiga barn inom bade modersmalet och andraspraket da
modersmalets ord ligger som grund i andraspraksutvecklingen. Barnen
utmanas i bada sprak pa sadant vis att de maste anvanda modersmalet for att
skapa en forstaelse for de nya orden de moter. Besitter inte barnet det nya
ordet de mater i andraspraksutvecklingen pa sitt modersmal tar det langre
tid att forsta det nya. | denna situation synliggors betydelsen av det sociala
samspelet och hur den stottar barn i sprakutvecklingen. Genom Linneas
beskrivning framhéavs hennes anvandning av spraket som ett verktyg for att
mojliggora ett larande hos barnen pa deras olika utvecklingsnivaer. |
forskolan utmanas barnen i sin sprakutveckling via kommunikationen for att
skapa meningsfullt larande dar spraket och sociala sammanhang har
betydande roll. Olof belyser att ett meningsfullt stttande inte alltid behdver
vara en verbal stottning:

“Mycket handlar om att soka 6gonkontakt och visa att jag dr intresserad av
att ha en kommunikation och den kommunikationen behgver inte
nddvandigtvis vara verbal utan andra kroppslig (...) hur jag &n gor sé jag
soker den kontakten, den visar att jag finns tillganglig som vuxen for att
lyssna pa och ta ansvar for den relationen som finns mellan oss och att jag
inte ger upp i det heller. (...)” (Olof 2/12-2021)

Den bild som skapas utifran Olofs berattande ar att kommunikationen inte
alltid behover vara verbal, vi forstar det som att stéttning kan ses pa olika
nivaer. Stottning behover inte alltid handla om verbal st6ttning utan kan
handla om icke-verbal stottning. Respondenten ser inte nagon problematik i
att anvénda den icke-verbala kommunikationen samtidigt ser han inte ett
hinder med att anvanda den fysiska och verbala narvaron. Utifran utsagan
kan vi utlasa att kroppsspraket ar en del av spraket och & sammanlankad
med relationsskapandet. Relationer skapas inte bara genom det verbala, ett
barn som besitter annat modersmal tolkar forskollararnas kroppssprak for att
forsta kommunikationen. Genom den icke-verbala kommunikationen kan
barn fa stéttning och utmanas pa deras niva, besitter inte barnet kunskap
inom det svenska spraket kan kroppsspraket vara en stéttning in i sociala
sammanhang déar spraket kan utmanas. Som Olof namner kan
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6gonkontakten vara ett av manga hjalpmedel for barnen att uttrycka vad de
ké&nner och vill. Vidare beskriver Sandra hur hon har uppmérksammat, som
vi forstar det barn med annat modersmal kommunicerar nar de inte besitter
det svenska spraket.

“(...) ndgon forskning som jag ldste som visade att samtal och
kommunikationen 6kade nar man anvénde sig av digitala

verktyg assd mellan barnen och sant och det tycker jag ocksd marks nar
dom vél kanske sitter med nanting sa vill ju, grejen &r ju att alla vill vara
med alla vill ju vara den som gor det vilket gor att det krdvs att de
kommunicerar med varandra och samspelar med varandra med
kroppsspraket vad det nu &r som behdvs just for att de ska fa fram det dom
vill (...).” (Sandra 7/12-2021)

| Sandras utsaga synliggors de digitala verktygens inverkan pa
kommunikationen och sprakutvecklingen. Vi forstar det som att
kroppsspraket ar en stor tillgang for bade barn med det svenska spraket men
framfor allt barn utan det svenska spraket vilket situationen ovan visar pa.
Den digitala artefakten i handelsen bidrar till det sociala sammanhanget och
tvingar barnen att kommunicera for att argumentera for sin asikt. | sociala
sammanhang utmanas spraket, genom spraket forstas varlden och ger
barnen mojlighet till att reflektera 6ver omvarlden. I férskolan antas det ofta
att det ar de vuxna som ska ge stottning, i citatet ovan synliggors en annan
artefakt som kan ge stottning. De digitala verktygen kan ge stottning till
barnen i sprakutvecklingen via det sociala samspelet som skapas mellan
barnen som befinner sig runt artefakten. Samspelet som skapas i situationen
kan skapa larande och utmana barnen vidare i sin sprakutveckling samt
framfora sin asikt genom kroppssprak och sprakligt framforande.

“(...) om jag dr med ett barn utan det kan mer vara ibland nér jag behdver
formedla nénting t.ex. hur kan, hur sager jag lugn och dé kan jag sahar ga
till ett annat barn och séhar kan inte du hjalpa mig hur sager man lugn? D&
kanske han svarar asvasva, aa okej tack och da kan jag anvanda mig av det
for jag vill ju inte heller att barnet ska kénna att det ligger pa dem det &r
egentligen inte deras ansvar att Iésa denna situationen (...)” ( Sandra 7/12-
2021)

En strategi som Sandra belyser &r att ta stottning hos barn med samma
modersmal for att kommunicera med barn som besitter mindre kunskap
inom det svenska spraket. Genom att anvanda en sadan strategi stéttas inte
bara barnet inom det svenska spraket utan dven i modersmalet. | situationen
stottas aven forskollararen, forskollararen far stottning i sin ords utveckling
inom de olika spraken nér strategin anvands. N&r ordet behévs anvandas i en
senare situation har forskollararen den kunskapen kring hur det ordet uttalas
och vad det betyder och behdver da inte mer stottning. Vi urskiljer att
forskollararen har forsokt formedla ordet lugn pa svenska innan stottningen
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fran det andra barnet kom in. Genom att barnet far hora orden bade pa
svenska och sitt modersmal véxer barnet i sitt sprak, modersmalet ar
grunden i att utvecklas i andraspraket. Spraket ar ett verktyg for att
kommunicera med omvérlden och i sociala sammanhang. FOr att en
manniska ska utveckla ett andrasprak anvands modersmalets ord for att
skapa en forstaelse for de nya ordens betydelse. Likasa visar Rita betydelsen
av att arbeta med barns modersmal for att skapa en stabil grund i
andrasprakutvecklingen.

“Vi lir ju varandra ord p4 olika modersmal sen kanske vad vatten, mjolk
heter och hej heter vi fragar mycket vad det betyder ifall det fragor mycket
och om det &r nagot vi inte forstar. Som sagt vi har en personal som hjalper
och tolkar om det inte gar att forsta varandra sa vi lar oss pa det séttet da
kan de sdga pa till exempel arabiska och sa sdger vi det pa svenska. (...)”
(Rita 7/12-2021)

Rita anvander en annan strategi for att skapa stottning for barn med annat
modersmal. Hon lyfter medarbetarnas kompetens och hur hon anvander sig
av den kompetensen, for att starka modersmalet samt inkludera barnen med
annat sprak i gruppen. Pa liknande satt som i Sandras strategi skapas har en
grund for utveckling inom barnets andrasprak, da modersmalet ar grunden
for ett val utvecklat andrasprak. Den bild som skapas utifran Ritas skildring
ar att personalen med annat forstasprak blir en stéttning i barnens
modersmalsutveckling och andraspraksutveckling.

8.2 Flersprakighetutveckling med digitala verktyg

| arbetet med flersprakighet uttryckte respondenterna anvandningen av
digitala verktyg. Det framkommer att forskollararna har olika syn pa
anvandandet av de digitala for att framja spraket. En respondent som ser
positivt pa de digitala verktygen ar Sandra:

“(...) vi kan fa till bildstéd med hjalp av den digitala tekniken vi kan ta
reda pa olika TAKK, hur man anvander TAKK och s& och sen &r det en
stor del av var verksamhet eller samhéllet i stort digital teknik ju s det ar
nagot man verkligen behover inkludera och sen finns det forskning som
lyfter att e-bdcker leder till storre ordforrad an tryckta bocker sa det ar
ocksa nagot som ocksa ér ganska intressant aspekt.” (Sandra 7/12-2021)

Genom Sandras beréttelse kan vi urskilja en positiv instéllning till de
digitala verktygen da hon lyfter upp att de digitala ar en stor hjélp for att fa
tillgang till bildstod (Visuellt stod, som stéttar barn i olika situationer). I det
Sandra berattar visas tre olika strategier som kan stotta barnen i deras
sprakutveckling. Bildstod, e-bocker och TAKK (Tecken som alternativ med
kompletterande kommunikation) ar olika artefakter som stottar barns
sprakutveckling samt skapar kommunikationstillfallen. E-bocker ar nagot
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som lyfts upp som en positiv inverkan pa barnens ordférrad, det ar spraket
som paverkar manniskors formaga att reflektera. Ett djupare larande kan
mojliggoras ju fler ord en manniska besitter. Sandra namner att digitala
verktyg ska finns i forskolan pa ett inkluderande sétt. Vi forstar det som att
Sandra tycker det ar viktigt att arbeta med digitala verktyg for att stotta
sprakutvecklingen, eftersom vi manniskor lever i ett samhalle dar det &r mer
digitalt. Vi forstar det a&ven som att de digitala verktygen kan ge barnen
stottning pa deras utvecklingsniva da olika mjukvaror ar utvecklade pa olika
nivaer, mjukvaran e- bocker kan stétta barnen genom att det gar att fa boken
upplast.

“Vi uppmuntra dom att lyssna pa Polyglutt pa deras egna sprak om de vill.
De far sitta p& svenska om de vill, vi har ndgra program som de kan spela
som vi kan fa pa deras modersmal. Dom har barnen tycker det ar jatteskont
att fa hora sitt eget modersmal, sa visst frimjar det flersprékighet.” (Greta
25/11-2021)

Genom att barnen med annat modersmal far lyssna pa bade modersmalet
och det svenska spraket mojliggor Greta en utveckling hos barnen inom
bade modersmalet och andraspraket. Modersmalet ligger till grund for ett
starkare sprak vid larandet av ett nytt sprak. Far barnen ett stabilt modersmal
att luta sig tillbaka pa far de lattare att utveckla det svenska spraket, vilket
Greta mojliggor vid erbjudandet av Polyglutt (En applikation, dar bocker
finns pa olika sprak). Polyglutt blir en artefakt som utmanar barnen i deras
utveckling inom modersmalet och andraspraket. Greta lyfter barnens gladje
i att fa lyssna pa bocker pa sitt modersmal. Vi forstar det som att barnen far
okat intresse for att utveckla spraken de besitter, da forskollararna
uppmuntrar till att lyssna pa sitt modersmal eller det svenska spraket. Olof
reflekterar éver nackdelarna med Polyglutt:

“(...)vi har Polyglutt antar att du vet vad det ar en san app med sprak dar
finns bocker pa andra modersmal eller andra sprak. Men jag tycker inte att
den kénns riktigt bra.”(Olof 2/12-2021)

“Det negativa &r just ndr man anvénder Polyglutt eller de har Pino filmerna
ocksa som ett sétt att parkera barnen. Férdelen ar ju det att spraket kommer
pa ett ratt sitt.(...)” (Olof 2/12-2021)

Utifran Olofs skildringar synliggdrs nackdelarna med de artefakter som
tidigare respondenter ansett haft positiv inverkan pa barns sprakutveckling.
Vi forstar Olofs pa sa satt att en narvarande pedagog ar ett verktyg for att
skapa ett larande nér digitala verktyg anvands. Finns det inte en narvarande
pedagog skapas inget socialt sammanhang och stéttningen vidare i barnens
sprakutveckling hindras. Nar en forskollarare parkerar ett barn framfor
Polyglutt eller Pino (En film som finns pa ur) uppfattar vi det som att Olof
menar att en pedagog inte finns med i bilden som kan st6tta barnet i
anvandandet av artefakten. Stottning behover inte alltid komma ifran en
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vuxen, en stottning kan ske vid anvéndandet av en artefakt samt en kompis
med hogre kunskaper. Andra artefakter som kan ge barn stéttning i
sprakutvecklingen bendamner bade Greta och Rita:

“Vi jobbar mycket med bildstdd, vi tar fran paddan eller satter vi fram
paddan och visar. Vi jobbar mycket med eller barnen far lyssna pa sina
hemsprak pa Polyglutt, vi satter ibland igang musik och dansar alla ihop till
arabisk musik eller turkisk musik, engelsk eller aa. Vi jobbar ocksa med
oversattningsprogram kan 6versatta till foraldrar och sa. Sen har vi fordel
att vi har en arabisk talande personal hos oss, och det barnen som inte kan
s& mycket sprak de lyser upp da personalen kommer och da kan de prata
och far forklarat, det #r en stor fordel.” (Greta 25/11-2021)

“Polyglutt och den har dven blivet tillganglig for foraldrar forlangt nu sa
dom kan anvanda. Men Polyglutt vi projicera mycket musik det kan va
utlandsk musik, arabisk musik vi har olika appar dom har precis bérjat
anvanda en gammal laptop som dom sa att dom har planering just for att
lara sig skriva och anvinda digitala verktyg (...)” (Rita 7/12-2021)

Greta belyser tillgangen till en arabisktalande pedagog, genom att
pedagogen stottar barnet i sitt modersmal utvecklas aven barnets svenska.
Modersmalets ord anvands for att skapa en forstaelse for det nya spraket.
Att jamfora modersmalet med det nya spraket leder till ett starkare
andrasprak som i sin tur leder till ett starkare modersmal. Bade Greta och
Rita formedlar en bild av hur de arbetar med digitala verktyg genom att
barnen far lyssna pa musik pa deras modersmal. Att projicera musik pa
vaggen skapar mojligheten till manga olika sociala sammanhang dar alla
barnen kan motas oavsett sprak. Bade Greta och Rita erbjuder barnen att
lyssna pa musik pa olika sprak, vilket vi ser att en kulturell forstaelse kan
skapas hos barnen, en forstaelse att alla barn inte har samma bakgrund.
Erbjudandet av musiken ser vi dven kan mojliggora en sprakligforstaelse
hos barnen, alla barn har olika modersmal och alla barn har ratt till sitt eget
sprak.

“(...) sa det ar egentligen de tvd om man tdnker just kopplat till
flersprakighet sen jobbar vi mycket i var verksamhet med det har med 100
sprak da anvander vi de digitala verktygen for att fa till gemensamma
upplevelser dar kan t.ex. lata filmer forra terminen jobba vi mycket med
bussar och nar vi da plocka upp filmer pé vaggen da gav ju de har filmerna
ett sammanhang som gjorde att vi lekte hamna i sammanhang oavsett vilket
sprak vi anvande i leken sen naturligtvis lyssnar vi pa musik pa Youtube."
(Olof 2/12-2012)

Olof beskriver hur de skapar sociala sammanhang, de projicerar filmer pa
vaggen och pa sadant satt skapas en gemensam social arena. Genom att
skapa en sadan situation kan flersprakiga barn kanna sig inkluderade och
delaktiga da de far dela med sig av sitt sprak och sin kultur. Det kan ocksa
leda till att barnet far storre sjalvfortroende till att vaga sig in i sociala
sammanhang och utmana sig i den sprakliga utvecklingen. Det &r i de
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sociala sammanhangen som sprak skapas och utmanar barnen vidare i
larandet och utvecklingen. Vi forstar det Olof namner med 100 spraken som
en bra mojlighet till att formedla spraket och musiken ut till barnen pa ett
pedagogiskt satt. Ur en spraklig synvinkel ses spraket som ett verktyg for
larande, de 100 spraken &r en bra utgangpunkt for att na alla barns
sprakutvecklingsniva. Artefakter ses i detta sammanhang som ett verktyg,
som kan utmana barnen vidare i sitt tinkande.

8.3 Forskollararnas syn

Nagot som synliggors tydligt i utsagorna ar forskollararnas olika syn pa de
digitala verktygen i arbetet med sprakutvecklingen. Nagra ser de digitala
som en tillgdng medan nagra ser de som nagot negativt:

“Na men jag tycker det 1att blir ett sitt att parkera barnen. Sen har vi vid
nagra tillfallen &nda fatt till en bra dialog med den nér det andé fungerar,
det &r inte sa att man kan lamna barnen i den situationen utan jag behéver
vara med for att det ska handa nagonting, men jag upplever att man garna
parkerar barnen vid den (...) hade en barngrupp dér vi ganska ofta behdvde
dampa o s& och da anvande vi Pino for att de skulle kunna se nagonting.
Den gav ju anda ord och om vi sdg den pa svenska och sen sdg man den pé
arabiska (...).” (Olof 2/12-21)

De digitala verktygen &r stottande artefakter men i Olofs utsaga urskiljs hans
syn pa artefakterna som ett material som forhindrar ett larande. Olof anser
att endast barn kan bli stottade i samspel med en vuxen. Utifran vad Olof
sager forstar vi att han anser att digitala verktyg &r ett odugligt material att
anvanda till flersprakiga barns sprakutveckling. Materialet ar inte bara
odugligt for flersprakiga barn utan likasa de barn som besitter det svenska
spraket. Olof har en syn pa digitala verktyg som kan skapa ett hinder for
barnens utforskande och larande kring digitala verktyg. Det kan likasa
paverka arbetslagets syn pa tillampandet av digitala verktyg. Nar barnen
erbjuds programmet Pino pa bade svenska och sitt modersmal utvecklas
barnen i bada sina sprak. Ett vél utvecklat modersmal lagger grunden for ett
val utvecklat andrasprak. Genom att lata barnen héra samma ord pa bada
spraken anvander barnet sitt modersmals ord for att skapa en forstaelse for
orden inom det svenska spraket.

“ Tripp trapp trad och ja vet inte riktigt vad som finns dér ofta & dom
sjdlva kan jag séga i drlighetens namn sa egentligen borde vi sitta med och
den béasta varldar men ofta blir det sjalva. det finns lilla sprékladan, blue-
bot och lite ordlekar och sant. Dér dnskar man sig att man hade varit battre
och det har med att géra med att man inte kan materialet.” (Linnea 7/12-
2021)
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Tripp trapp trad (Pedagogisk applikation), blue-bot (Golvrobot, som gar att
styra med hjalp av bluetooth samt gar att programmera), lilla sprakladan (En
pedagogisk applikation for att trana pa ord) &r alla artefakter som kan stétta
barnen i sprakutvecklingen pa olika satt. Nar forskollararen inte finns
nérvarande uppfattas det som att Linnea inte ser en mening med att barnen
anvander de digitala, en tydlig stottning syns inte darfor blir det inte ett
pedagogiskt verktyg enligt Linnea. En stottning kan ske genom artefakten
som barnet utforskar, stottning behdver inte alltid komma ifran en vuxen. En
onskan hos forskollararen &r att fa lara kanna materialet for att kunna ge
barnen en stottning i anvandandet av de olika materialen. L&r forskollararen
kanna materialet och vart barnen star i utvecklingen kan forskollararens
stottning vara en battre stottning an om de inte fatt tid att lara kdnna
materialet. Vidare bendmner Linnea att tiden inte finns till for att utforska
materialen innan barnen far ta del av den.

“Ja det kan det vara om man hittar det bra 16sningar bra sétt att jobba med
det finns s& manga andra anvandningsomraden som inte vi har koll p3,
kanner att vi inte har tid till att satta oss in i det. Det kanner jag ar ett hinder
finns s&kert hur mycket som helst med olika appar och memory och dér
kanner jag att den korta tiden som man sjélv har till reflektion och sa vidare
racker inte till att utforska och lara kdnna det materialet.(...)” (Linnea 7/12—
2021)

Det uppmarksammas att Linnea inte prioriterar att lara kanna de

olika appar som finns pa de digitala verktygen. Det kan leda till att barnen
inte far den stottning eller utmaning for att komma vidare i deras larande
och utveckling. Vi forstar att tiden kan vara en bidragen faktor till att
applikationerna inte prioriterats da forskollararen har mycket annat att
reflektera Gver. Nar en person ger en annan stottning bidrar det till barnets
utveckling. Ju mer fardigheter barnet utvecklar med hjélp av stottningen
desto mer stottning kan tas bort fran situationen. En positiv syn Linnea har
ar att ta hjalp av olika appar som stottande artefakter i barns
sprakutveckling. Men det &r bra att veta hur materialet fungerar innan nagon
utmaning och stéttning ges kring anvandandet av appar for att kunna ge den
stottning barn behdver. Vid stottning skapas ett samspel och ett socialt
sammanhang dar ett larande kan mojliggoras.

| en skildring synliggors forskollararens syn pa arbetet med barns
sprakutveckling. Alla barn behover olika mycket stottning och
forskollararna far anvanda olika strategier.

“Vi jobbar ju med att frimja barns sprakutveckling, sa enkelt &r det ju det
handlar inte om att vi separerar vi ser ju inte pa barnen olika, vi framjar ju
alla barns sprakutveckling sen &r det saklart att det ar olika strategier
kanske men sa ar det for alla barn oavsett om du har tvasprak, tresprak eller
endast svenska som modersmal s& maste du ha olika strategier for varje
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barn men det &r saklart det har med det estetiska och TAKK det ar véldigt
gynnsamma verktyg (...).” (Sandra 7/12-2021)

En st6ttning som synliggdrs ar anvéndandet av artefakten TAKK som
anvands for att stotta barn med annat modersmal. Genom att anvénda sig av
TAKK som stédjande material kan en langvarig process paborjas som sedan
trappas ner beroende pa hur mycket spraket utvecklas. Sandra lyfter upp de
estetiska uttrycksformerna som en strategi att stétta barns sprakutveckling.
Vi uppfattar det som att de estetiska uttrycksformerna méjliggor ett socialt
samspel dar barnen erbjuds en arena att utveckla och trana pa spraket. Ett
socialt sammanhang bidrar till utdkat ordforrad och stimulerar
sprakutvecklingen hos alla barn. En annan syn pa stéttning belyser Albert:

“Det #r bade och vart fokus ar just att starka det svenska spraket pa
omradesniva men det ar ju det att du starker sprak generellt s starker du ju
béda och sen ar det som vi sa att vi kan ju inte vi har ju inte alla tjugo sprak
sjalva sen kan vi har lite andra pedagoger som kan st6tta oss och sahar men
det blir ju ett annat slags arbetssatt nér vi forsoker arbeta med bara
svenskan dn med flersprakighet.” (Albert 7/12-2021)

Albert belyser fordelen med att anvanda sig av de resurser som finns pa
forskolan, pedagoger som besitter annat modersmal ar en bra stéttning bade
for pedagogerna samt for barnen i deras sprak. Med hjalp av de pedagoger
som besitter annat modersmal kan barnen med samma modersmal utmanas
pa ett djupare plan. Ett val utvecklat modersmal ar grunden till ett val
utvecklat andrasprak. Ar barnet inte sékert i sitt modersmal kan det bli svart
att fa en forstaelse for orden i det nya spraket. Nar ett nytt sprak utvecklas
anvéander manniskan modersmalets ord for att Gversatta och skapa
forstaelse, en pedagog med samma modersmal kan darfor bidra till
oversattning och stottning i de ord barnet méter for forsta gangen. Via att
barnen erbjuds stéttning fran en pedagog som besitter modersmalet kan
barnen inkluderas i barngruppen och pa sadant vis utmanas inom det
svenska spraket. Sandra lyfter upp svarigheten med att inkludera och gora
flersprakiga barn delaktiga i barngruppen, vilket som synliggérs nedan:

“Det vet man ju sjilv att larande och allt bygger pa samspel det ar en stor
grundsten i det har med hur vi valjer att arbeta och da barn som vad ska
man séga spraksvaga dom far ju oftast inte lika manga mojligheter som
dom sprakstarka att anvanda av det verbala spraket vilket séklart paverkar
deras delaktighet och det ar ndgot vi brottas med hela tiden. Hur kan vi
gora dom delaktiga sa att de far lika manga majligheter till att samtala med
oss vuxna som de barn som &r sprakstarka och kanske tar for sig.
Konsekvenserna av det kan ju bli att det blir skillnader i barngruppen
saklart och det stottas ju verkligen inte av laroplanen eller forskning eller
nagot ting att det ska vara sd, det ar inte latt. < (Sandra 7/12-2021)
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Det framkommer i Sandras skildring att det blir olika grupperingar da det ar
svart att inkludera flersprakiga barn, vilket forsvarar arbetet med att jobba
utifran laroplanen. Vi ser att de flersprakiga barnen kan ga miste om flera
sociala arenor dar barnen kan fa méta spraket. Det synliggors hur viktig
pedagogernas stottning blir i skapandet av de sociala sammanhangen som
bidrar till flersprakiga barns utveckling. Far inte flersprakiga barn utmanas
inom det svenska spraket kan det leda till att flersprakiga barn inte vagar ta
for sig i framtiden. Vi ser det da Sandra belyser att barnen som &r
sprakstarka vagar ga in i situationer och ta for sig medan barn som ar
mindre sprakstarka haller sig tillbaka. En stéttande pedagog dr ett satt att
stotta barnen in dessa situationer samt skapa grunden for
andrasprakutvecklingen. Sandra lyfter stéttningen de far fran pedagoger
med annat modersmal:

“(...)och det hér interkulturella forhallningssittet och arbetsséttet ar ju
nanting som &r viktigt att ta hansyn till kulturer och kulturella erfarenheter
och deras intressen och vad dom har med sig men det &r nanting som ar
svart och ndgot man behdver arbeta med hela tiden. Oftast eller vi har i alla
fall manga sprak mellan pedagogerna sa dem kan man ju ocksa ta hjalp av
for att forsoka fa dem att anvanda sitt modersmal sen mellan barnen mellan
varandra dar blir det ju ocksa sa att deras modersmal far ta plats.”(Sandra
7/12-2021)

Sandra och hennes kollegor ser vikten av att visa engagemang for barnens
intresse. Genom barnens intresse gar det att skapa manga olika larande
situationer dar bade sociala sammanhang och sprakandet kan ske. Detta kan
vara satt att skapa nya relationer bland barnen pa avdelningen, att se
liknelser mellan barnen for att skapa sociala sammanhang

som utmanar barnen i sitt modersmal. Vi uppfattar att Sandra har den syn
och ambition att flersprakiga barns kulturer ska paverka den svenska
forskolan pa samma sétt som den svenska kulturen gor. Sandra beskriver
fordelen med att flersprakiga pedagoger finns pa avdelningen eller pa
forskolan. De flersprakiga pedagogerna bidrar till barnens
modersmalutveckling, de kan ge direkta svar pA modersmalet i stéllet for att
anvanda artefakter s som dversattningsappar for att utmana barnen. Genom
att erbjuda barnen deras modersmal far barnen kéanna sig inkluderade samt
deras modersmal blir inkluderat under hela dagen pa forskolan. Det ar
viktigt att modersmalet ses som nagot positivt, hindras barnen fran att
utveckla modersmalet hindras dven det svenska sprakets utveckling da
modersmalet ligger till grund for det nya spraket. Albert lyfter en annan
strategi som kan anvandas for att utmana och stétta barnen i
modersmalutvecklingen:

“Sen har det varit lite svart under den hér tiden men vi har alltid haft
foréldrar som stddjer innan, vi har haft foraldrar som kommit och I&st vi har
liksom tagit del av dem valdigt mycket och dem har varit véldigt
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engagerade ocksa for nar du val uppskattar deras kulturer sa kanner dem sig
varderade ocksa. « (Albert 7/12-2021)

Stéttning behover inte alltid komma fran en forskollarare, i strategin som
Albert lyfter upp anvéands vardnadshavarna som stottande personer bade for
barnen och for pedagogerna. Det synliggors ett socialt sammanhang som
stottar spraket, i denna situation utmanas alla deltagare i sammanhanget pa
deras sprakniva. Pedagogerna stottas i bemotandet till barnens modersmal
samt far lara sig ord som kan anvandas for att inkludera barnen i de sociala
sammanhangen som finns pa forskolan. Barnen utmanas i modersmalet samt
det svenska spraket som leder till ett starkare sprak, vi tanker aven att
barnens sjalvfortroende okar i samspel med sprakutvecklingen. De barn som
har svenska som modersmal far mojligheten till att lara kanna olika kulturer
och sprak som kan leda till en storre forstaelse for andra manniskors sprak.

8.4 Forskollararnas utmaningar

Utifran respondenternas utsagor synliggjordes olika utmaningar med att
arbeta med flersprakighet och digitala verktyg i forskolan. Den utmaning
som lyfts upp ett flertal ganger var svarigheter till interaktion mellan barn
och barn samt vuxna.

Greta berattar:
“(...) det dr svart for att flera utav véra arabiska barn kan inte sd mycket
svenska och inte engelska heller utan da blir det en utmaning for att de ska
forsta vad man vill och fd med dem i gruppen och sa. De ska fa ut nagot ur
verksamheten. “ (Greta 25/11-2021)

Greta ser en utmaning med att fa in flersprakiga barn i gruppen vilket i sin
tur kan leda till svarigheter i sprakutvecklingen. I sociala ssmmanhang
utvecklas spraket och skapar ett larande. Vi utlaser en svarighet i stottningen
av barnens sprakutveckling, da forskollararna behdver andra strategier till
att skapa sociala tillfallen som uppmuntrar till anvandandet av spraket.
Greta uttrycker att en utmaning kan vara att fa barnen med flersprakighet att
vara inkluderade i verksamheten och veta vad forskollararna vill formedla i
olika situationer. Svarigheten med att inkludera barnen i verksamheten
beskriver dven Sandra:

“(...)sen ar det inte alltid s& ltt att ta reda pé vilket sprédk barnen pratar och
att kunna gora det delaktigt och hur gor vi det delaktigt nér vi sjalva inte
kan prata jag da lara mig tjugo sprak och inkludera det, det &r ju inte enkelt
man forsoker da hitta véagar for att inkludera de. « (Sandra 7/12-2021)

Genom Sandras skildringar uppmarksammar vi en dnskan att l&ra sig alla 20
spraken for att mojliggora mer delaktighet och inkludering vid barnen med
flersprakighet. Modersmalet &r en grund for larandet av ett fraimmande
sprak. Det blir lattare att utveckla ett nytt sprdk om modersmalet &r
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valutvecklat. Da Sandra namner att det inte gar att lara sig 20 olika sprak for
att stotta barnen i deras modersmal. Vi tyder att Sandra har en ambition att
utfinna andra sétt att stotta de flersprakiga barnen i sin sprakutveckling,
aven om det ar en utmaning. Albert belyser svarigheten med att inkludera
spraksvaga barn:

“Och det ar ganska latt att hitta vagar med de som &r starka i svenskan och
pa modersmalet dar blir dom en resurs for oss i arbetet istallet men det &r
svarare nar de inte har den kopplingen for da drar de sig oftast da gar det
lite inat istdllet. “(Albert 7/12-2021)

Den bild Albert ger oss &r att det blir en stdrre utmaning att hitta satt att
utmana de barn som har ett svagt sprak, bade modersmal och det svenska
spraket. Albert belyser svarigheten med att barn som ar spraksvaga gar inat
vilket gor det svart att skapa ett samspel och ett socialt ssmmanhang. For att
spraket ska kunna utmanas behéver barnet inkluderas i olika sammanhang
dar de far maojlighet att testa att anvanda spraket. | sociala sammanhang kan
bade barn och vuxna ge stéttning till det barnet som har mindre kunskap
inom sprak. Det som Albert lyfter kring att det ar lattare att hitta vagar for
de barn som har ett starkt modersmal beror pa att modersmalet ligger till
grund for andraspraksutveckling. Modersmalet maste utmanas i de sociala
sammanhangen for att stotta barnen i andraspraksutvecklingen. Albert
synliggor hur han ser pa barns larande, vilket kan bidra till att stéttningen
som ges ligger pa individens sprakniva. En svarighet med att ge den ratta
stotningen synliggors i Sandras uttalande:

“(...)tanker det ar ganska svart nar man sjalv inte har en forstaelse for vart
de befinner sig i modersmal eller kopplat till hur mycket de forstar dom
egentligen av svenskan.” (Sandra 7/12-2021)

| Sandras uttalande belyses en svarighet i att stotta barnen vidare i sin
utveckling. Hon namner att det ar svart nar forskollararna inte vet hur langt
barnen kommit i modersmalutvecklingen. Modersmalet ligger till grund for
andraspraksutvecklingen, vilket gor att forskollararna behover ha en
forstaelse for hur langt barnen ar i sitt modersmal for att kunna utmana
barnen vidare i andraspraket. Vid inlarningen av andraspraket anvands
modersmalets ord for att begripa de nya orden, besitter barnet inte ordet pa
modersmalet blir det svarare att forsta ordets innebord pa exempelvis
svenska. Svarigheten med att introducera ord pa svenska for barn med annat
modersmal nar forskollararna inte besitter modersmalet, blir att de inte har
kunskap kring vilka ord barnen kan utmanas i inom det svenska spraket.

Linnea namner:
“ Dom har barnen som alltid hér ar alltid hér nér det andra barnen ar har
och ménga ar 15 timmar och det &r lite olyckligt for de andra barnen som
redan har er6vrats spraket far frukost tiden (...) och till mellanmal dir man
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hinner sitta ner och samtala men dom hér flersprakiga som inte har

erovrat de svenska spraket dom ar har alla ar hér, nar man har som minst tid
till dom sé det &r lite olyckligt tycker jag. (...) tdnker att glappet blir bara
storre och stérre som har spraket eller dom som inte har det. det ar
utmaningar”(Linnea 7/12-2021)

| Linneas utsaga synliggdrs en stor utmaning kring flersprakiga barns tid pa
forskolan. De barn som har erévrat det svenska spraket ar dar langre tider
under dagen. De barnen som &r pa forskolan under en langre tid far mota
fler sociala sammanhang &n det barn som bara &r dar 15 timmar i vecka. Det
som Linnea namner forstar vi skapar ett storre block mellan barnens
sprakutveckling samt barnens kompiskontakt nar de endast ar dar en
begréansad tid. Da sociala sammanhang skapar larandet av spraket blir
kamraterna en viktig del i utvecklingen samt att forsta sin omvarld.
Kamraterna blir en stéttande faktor i de sociala ssmmanhangen da det inte
bara &r vuxna som kan ge stéttning. Aven Greta belyser utmaningen med
kompiskontakten. Greta ndmner:

“Det &r fordldrar kontakten ocksa och just det nir man har en aktivitet och
att de ska forsté det. | samlingarna att de ska forstd vad man menar och vad
man vill, det &r en utmaning absolut. Samma med kompiskontakten visst &r
det manga utmaningar.” (Greta 25/11-21)

| Gretas utsaga uppmarksammas manga utmaningar med flersprakiga barn
och vardnadshavare. Hon lyfter upp att det finns en svarighet i att framféra
sin mening i samlingar. Det ar i sociala ssmmanhang ett sprak utvecklas. |
samlingar finns det mojlighet att fa stottning fran forskollararna och andra
barn, bade i svenska spraket och modersmalet. Greta belyser svarigheten
med kompiskontakten for flersprakiga barn da de inte besitter det svenska
spraket. Far barn inte inkluderas i ett socialt sammanhang blir det svart att
trana pa spraket som ar en central del i barns larande och utveckling. I ett
socialt sammanhang finns inte bara mojligheten att utveckla det svenska
spraket utan daven mojligheten att trana och utveckla modersmalet. Ett
valutvecklat modersmal lagger grunden for ett starkare andrasprak. Nagot
som uppmarksammats ar att Greta ar medveten om svarigheterna och
arbetar for att stotta bade barn och vardnadshavare de utmaningar som lyfts
upp i citatet. Vi uppfattar det som att Greta ser pa spraket som en viktig del i
barns sprakutveckling, men vi forstar det som att Greta inte vet hur hon ska
forhalla sig till flersprakiga barns utveckling.

For att stodja sprakutvecklingen lyfte respondenterna upp olika appar samt
utmaningar med att fa appar de onskat tillgangliga. Tva av respondenterna
som tog upp det var Greta och Olof:

“(...) nu maste man g till kommunen be dom kdpa in och da blir det till
alla enheter d, det lagges pa allas intranét, att det ar lite tungbrot lite s det
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tar tid att fa appar. Vissa appar ar lasta for skolan sana som
Oversattningsappar i alla fall i kommunen.”(Greta 25/11-2021

“Déremot har vi inte tillgéng till det bildstod det &r ratt omstandigt, vi sager
om vi ska kontakta specialpedagogen med en lista med dem bilder vi vill ha
ut fran Widget online,”( Olof 2/12-2021)

Greta lyfter upp svarigheterna med att fa apparna tillgangliga pa forskolan
samt att appar som onskas anvandas i forskolans verksamhet ar lasta och
otillgangliga for forskolan. Olof lyfter upp omstandigheterna med att fa
tillgang till Widget online. Vi uppfattar det som att Olof har en vilja om
att Widget online ska finnas mer tillgangligt for forskollararna pa hans
forskola. Greta lyfter upp hur svar tillgangligheten &r att fa hem appar till
forskolans digitala artefakter. Vi uppfattar att det ar likadant pa Olofs
forskola da det kan vara en bidragande faktor till att Widget online endast &r
tillgéngliga for specialpedagoger. Respondenten Rita lyfter fram
utmaningen med att anvanda dversattningsappar som
kommunikationsverktyg till flersprakiga vardnadshavare.

“Inte specifiket barnen kanske men mer fordldrarna tanker vi

dversatt app som ar lite mer kortet det finns ju Google translate och enkla
appar. Men det &r 1att att det blir fel och inte enkelt och texten inte och det
som inte gar ihop (...)” (Rita 7/12-2021)

“(...) men med forédldrarna kan det bli lite knepigare manga kanske ar
analfabetiker eller har svért att 1dsa (...)” (Rita 7/12-2021)

Genom Ritas utsaga ser vi utmaningen med att kommunicera med
vardnadshavare som har annat sprak an svenska. Att ta hjalp av olika
digitala artefakter ar inte alltid en fordel enligt Rita. Hon tar upp att
kommunicera med vardnadshavare som ar analfabetiker forsvaras nar
dversattningsappar anvands. Hon saknar en digital artefakt som Oversatter
korrekt och &r enkel att kommunicera med till vardnadshavarna. Ses varije
tillfalle som ett l&arande for alla parter hindrar felaktiga 6versattningsappar
ett larande for vardnadshavarna. En sadan situation blir inget spraklarande
da orden som artefakten skapar kan bli fel for personen som tar emot de. Vi
forstar det som att Rita kdnner en osakerhet i att 6verlata formedlingen till
en artefakt som hon inte kan kontrollera dversatter hennes ord pa ett korrekt
satt.

9. Diskussion

Diskussionen innehaller resultatdiskussion som redogor studiens resultat i
relation till den tidigare forskningen. I metoddiskussionen reflekterar vi
kritiskt Over resultatet i relation till metodval.
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9.1 Resultatdiskussion

| resultatet ar inriktningen pa forskollararnas skildringar kring arbetet med
digitala verktyg for att framja barns flersprakighet samt arbetet med
flersprakighet. Det som framtréader i resultatet ar respondenternas
forhallningsatt till arbetet med flersprakighet och digitala verktyg.
Forskollararnas instéllning till att arbeta med flersprakighet lagger grunden
for hur stort utrymme amnet far i forskolan (Norlin & Sandberg, 2017). En
annan aspekt som syntes i resultat &r att en respondent belyste att det
svenska spraket ska talas i forskolan da det ar utbildningsspraket. Robertson
et al. (2014) stéller sig kritiskt till det forhallningsattet da de sager att
flersprakiga barn bor anvanda modersmalet i férskolan och i hemmet.
Genom att barnen far anvanda spraket i forskolan 6kar deras sprakliga
kompetens samt de gar inte miste om den kulturella identiteten. Om ett barn
hindras fran att utéva sitt modersmal kan barnet bli tillbaka draget vilket i
sin tur leder till en svarighet i utvecklingen av spraket. Vi tror att hindrandet
av modersmalet kan leda till att barnet kénner att deras kultur & mindre
varda och vagar inte anvanda sitt modersmal vilket da leder till att spraken
blir begransade vilket i sin tur kan leda till ett utanférskap i skolan och
samhaéllet.

En respondent belyser liknande svarighet som Robertson et

al. (2014) namner att barn som &r spraksvaga latt drar sig tillbaka och
forskollararna far svart att utmana de i spraken. Vi forstar att det svenska
spraket ar utbildningsspraket men samtidigt for att flersprakiga barn ska
kunna inkluderas i forskolan och utmanas i det svenska spraket behévs en
stabil grund inom modersmalet. Barnen behdver darfor erbjudas stéttning i
modersmalet aven i forskolan, inte bara i hemmet. Skolverket (2018)
namner att alla barn i férskolan ska fa utveckla bade sitt modersmal och det
svenska spraket. Likasa belyser Skans (2011) fordelen med att barn far
anvanda modersmalet i forskolan. Barnen behover kénna sig socialt
accepterad och delaktiga i det sociala samspelet och dar spraklarande kan
ske. Genom att uppmuntra barnen att lara andra pa forskolan ord pa deras
modersmal ser vi att en gladje for sprak kan mojliggoras. Precis som en
respondent belyser i resultatet kan forskollararna ta hjélp av andra barn for
att formedla olika saker pa barns modersmal. Vi tanker att det far barnen att
kanna att deras modersmal &r lika viktigt som det svenska spraket samt att
det kan vara ett bra sétt att inkludera barnen i olika sociala sammanhang.
Med hjalp av kamraterna med samma modersmal kan barnen bli inbjudna
till ett samspel trots att det svenska spraket inte finns dér. En annan strategi
som respondenterna lyfte upp var att anvanda sig av vardnadshavarna for att
utmana barnen vidare i modersmalsutvecklingen. Vardnadshavarna hjalpte
forskollararna att lara sig nya ord som kunde vara bra att kunna samt kom
vardnadshavarna till forskolan for att lasa for barnen och pa sadant satt
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utmana barnen vidare i modersmalet. Vi tycket att det ar ett bra verktyg att
anvanda sig av for att kunna stétta barnen pa deras niva, pa ett sadant satt
blir vardnadshavarna inkluderade i barnens vistelse pa férskolan. Det visar
ocksa pa att forskolan varnar om varje sprak och att alla ar lika mycket
varda. Men anvénds bara denna strategi for att utmana barnen i
modersmalsutvecklingen blir forskollararna valdigt bundna till
vardnadshavarna darfor behdver forskollararna anvanda flera strategier i
utmaningen hos flersprakiga barn som till exempel digitala verktyg som ar
tvasprakiga. Ett tvasprakigt hjalpmedel kan vara digitala bocker, berattelser
och fysiska bocker (Schwartz och Asli, 2014).

Nagot vi reflektera 6ver ar hur barnen ska fa utmanas i malen fran
laroplanen kring digitala verktyg och modersmalet nar det framkommer fran
respondenterna att de inte arbetar med dessa mal i sa stor utstrackning. Som
vi tidigare namnt belyser Skolverket (2018) alla barns rtt att fa utveckla sitt
modersmal. Vi forstar att det ar omdjligt att kunna alla sprak som finns runt
om i varlden darfor behdver forskollararna hitta olika strategier for att
utmana och uppmuntra barns modersmal. Digitala verktyg kan vara en
strategi att anvanda da det finns manga olika applikationer som kan stotta
forskollararna i barns modersmalsutveckling. Samtidigt sa namner en av
respondenterna att digitala verktyg latt blir ett verktyg for att parkera barn
framfor. Nar respondenten uttrycker att det blir ett sétt att parkera barnen
synliggdrs respondentens negativa syn pa digitala verktyg. Vi ar inte
medvetna om respondenten visar sin instéllning till de digitala verktygen pa
forskolan, oavsett installning kan den spegla av sig pa barnen. Det blir
darmed betydelsefullt att ha en professionell roll i yrket. Véljer
forskollararna att parkera barn framfor ett digitalt verktyg &r det viktigt att
forskollarare uppdaterar och kontrollerar applikationernas kvalitet samt hur
utmanande de ar for barnens utveckling (Plowman & McPake (2012). En
parkering av ett barn behdver inte vara nagot negativt om forskollararna har
uppdaterat och kontrollerat applikationernas utmaningar for barnen. En
parkering kan leda till en utveckling inom spraket da barnen far stottning av
artefakten de anvander. A andra sidan hur ska kontrollen av applikationerna
hinnas med da en respondent har uttryckt att de inte hinner med nagot mer
an sin reflektions tid.

Respondenterna tar &ven upp olika strategier som kan anvandas, till exempel
anvanda barnen med samma modersmal for att ldra sig viktiga ord pa
spraken samt lyssna pa bocker, filmer eller musik pa barnens modersmal.
Spraket ar en viktig del i barnens sociala sammanhang, for att reflektera och
uttrycka sin asikt behovs spraket. Spraket lagger grunden for vidare
utveckling. Vi anser att det ar viktigt som forskolléarare att utmana barnen pa
deras kompetensniva, att inte inkludera fér manga laroplansmal om det
svenska spraket ar nytt eller svart for barnet. Det &r inte malet som ar malet
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utan resan ar malet, viktigt att ga fram i barnens takt och inte stressa fram
nagot. Bjork-Willén et al. (2018) skriver att forskollararnas ansvar ar att
introducera nya begrepp och att de nya kopplas ihop med barnens tidigare
kunskaper. Forskollararna behdver besitta kunskaper kring alla barns olika
utvecklingsnivaer samt intressen for att kunna koppla de nya begreppen till
nagot barnen tidigare har kunskaper kring. Samtidigt kan det bli svart da
barngrupperna blir storre och stérre men férskollararna ska anda kunna utga
ifran varje barns utvecklingsniva. Barngruppernas storlek &r inget varje
forskola kan bestiamma det dr nagot som ar politiskt.

Nagot som vi uppmarksammade utifran studiens fragestallningar kring
arbetet med flersprakighet, var att respondenterna kunde se hur barnens
sprakutveckling paverkades beroende pa hur delaktiga och inkluderade
barnen var i barngruppen. En viktig faktor for sprakutvecklingen &r
kamraterna (Cheep-Aranai och Wasasomsithi, 2016) det &r ocksa nagot som
namns i det sociokulturella perspektivet dar spraket mojliggors via de
sociala sammanhangen och stéttningen fran kamrater och vuxna (Séljo,
2015). Skans (2011) ben&dmner att barn behdver k&nna sig socialt
accepterade och delaktiga dar sociala samspel och spraklarande ska ske.
Respondenterna belyste svarigheterna med att sttta barnen in i det sociala
da de inte besitter barnens modersmal. Det som nagra av respondenterna
lyfter upp synliggor likasa Fredriksson Sjoberg och Lindgren Eneflo (2019)
da forskollararna inte kan tala eller forsta barns modersmal hindras barnens
flersprakighet. Forskollararna beharskar inte alla sprak vilket far de att
uppleva en frustration i att de uttrycker sig fel. Som vi tidigare lyft upp
uttryckte en respondent en strategi som kan stotta forskollararna i den
svarighet de lyfter upp, ta stéttning i barn med samma modersmal for att
stotta barnen in i det sociala. Fraga om ord for att kunna forklara vad som
menas om inte det svenska spraket finns, eller anvand TAKK

eller bildstod for att stotta barnen. For att mojliggora en delaktighet hos
barnen samt samtala med barnen trots sprakolikheter tar Kjallander (2016)
upp att det finns olika applikationer dar barnen kan tala in ord pa sitt
modersmal och Gversétter den till det valda spraket.

Sadana applikationer anser vi ar bade positiva och negativa. Det positiva ar
att barnen far kanna sig inkluderade i barngruppen, vilket vi tanker kan
mojliggdra att barnen blir mer 6ppna och vagar ta for sig samt barnen far
utforska de digitala verktygen. Det negativa som vi ser &r att applikationen
oversatter ordagrant da alla sprak har olika grammatiker vilket kan bidra till
att andra barn missuppfattar kamratens mening. En annan nackdel &r att
barnet i fraga blir beroende av larplattan i de sociala sammanhangen och
darmed blir det svart att skapa en utmaning i barnets verbala utveckling.
Respondenterna uttryckte osékerheten med att anvanda Oversattningsappar i
relationsskapandet hos barnen da de inte kan kontrollera att dversattning
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applikationerna oversatter pa ett korrekt satt da de inte besitter kunskaper
inom modersmalet. En respondent uttryckte svarigheten med att fa tillgang
till applikationerna vilket bidrog till att de undvek att inforskaffa nya
applikationer. Detta ser vi som en negativ inverkan pa barns sprakutveckling
da forskning visar att digitala verktyg bade mjukvarorna och hardvarorna
bidrar till ett 6kat modersmal och andrasprak (Moinian et al., 2016).
Forskning visar aven att forskollararna ska uppdatera och kontrollera
applikationerna som finns pa larplattorna (Plowman och McPake, 2012).
Syftet med studien &r att uppmarksamma hur forskollarare arbetar med
digitala verktyg for att framja flersprakighet. | resultatet synliggors bade
forskollararnas negativa och positiva instéllning till de digitala.
Respondenterna lyfter dven upp olika mjukvaror och hardvaror de anvander
i deras vardag i arbetet med flersprakighetsutveckling.

| vart resultat framfors samlingen som ett tillfalle déar det forekommer flest
missuppfattningar mellan forskollararen och barnen. Missuppfattningarna
kan leda till att barn med ett annat sprak &n svenska inte forstar vad
forskollararen har for syfte med aktiviteten. A andra sidan kan det bero pé
att forskoll&rarna inte har erfarenheter eller kunskaper om barnens
modersmal. Samtidigt ska alla barn inkluderas i forskolan. Da
respondenterna ser svarigheterna med att halla i en samling med manga
olika modersmal ser Skans (2011) mojligheten till att utmana barnens sprak
under samlingen. Med hjalp av teckenstdd kan barnen med annat modersmal
folja med i samlingen. TAKK &r nagot vara respondenter anvander i deras
stottning till flersprakiga barn, de anvander dven bildstod som hjalpmedel
for att inkludera barnen i verksamheten. Norling (2015) belyser fordelen
med att en vuxen eller andra barn och bilder samspelar for att skapa
interaktioner som leder till sprakframjande aktiviteter. For att forskollararna
ska fa tillgang till bildstod och TAKK anvander de sig av de olika digitala
verktygen som finns pa forskolan. Vi ser att TAKK &r en aterkommande
strategi som forskollararna anvander i stéttandet av sprakutvecklingen. Den
skildring vi far utifran respondenterna ar att TAKK ar en givande strategi,
for att kunna maéjliggora en kommunikation hos de barn som besitter ett
annat modersmal och &r svaga i andraspraket.

Nagra av respondenterna lyfte upp att de var trétta pa sin rost efter en dag pa
jobbet nar det var flersprakiga barn pa forskolan, da de fick upprepa samma
sak om och om igen. De séger att de blir trotta av att hora sina roster efter
att ha arbetat med flersprakiga barn, vi borjade da fundera pa om de ar lika
trétta pa att hora sin rost nar de flersprakiga barnen ar franvarande. Det ar
inte bara flersprakiga barn som behdver hora orden flera ganger for att
utvecklas dven barn med ett sprak behover hora orden flera ganger. Det &r
viktigt att ge en likvérdig utbildning men med anpassningar for att ge ratt
stottning till barnen. Som stdd i upprepningarna anser vi att TAKK
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och bildstod kan vara ett bra verktyg att anvénda vid alla situationer for att
fortydliga for barnen hur orden som upprepas ser ut och pa sadant satt kan
sprakutvecklingen ga vidare. Samtidigt som det ar viktigt att visa orden med
bild ar det ocksa viktigt att upprepa orden for att barnen ska fa hora hur det
uttalas. Whorall och Cabell (2016) samt Evensen Hansen

och Alvestads (2017) benamner att upprepning har en stor inverkan pa
sprakutvecklingen, genom att ta avstamp i barnens intresse for att utmana
barnen vidare i spraket utvecklas deras ordforrad. I resultatet lyfts
tillvagagangsatt att benamna varje handelse barnen goér upp som ett bra
arbetssétt i arbetet med sprakutvecklingen. Sheridan och Gjems (2016)
anser att forskollararen har en betydande roll nar det kommer till 6ka
barnens ordforrad, genom samtala med barnen skapas det mojligheten till att
spraket blir synligt, konkret och begripligt for barnet. Att benamna allt
barnen gor i olika vardagssituationer, ar betydelsefullt for barnens
sprakinlarning.

Nagot som vi uppmarksammat bade under intervjuerna och i resultatet var
att respondenterna uttrycker sig 1 ““vi” form nér de svarade. Vi borja
reflektera 6ver varfor de uttrycker sig i “vi” form och inte jag form. En
synvinkel kan vara att de jobbar i ett arbetslag och tar beslut tillsammans
med sina kollegor. En annan synvinkel kan vara att visa pa att alla i
forskolans verksamhet inkluderas lika mycket oavsett utbildning.

Utifran studiens fragestallning som ar hur skildrar forskollararna
anvandningen av digitala verktyg for att framja barns flersprakighet, har
flera av respondenterna uttryckt att de anvander sig av Polyglutt, barnen far
lyssna pa sitt modersmal. Digitala bocker och beréattelser ar ett bra
hjalpmedel for barn med annat modersmal och deras sprakutveckling
(Schwartz & Asli, 2014). | de digitala bockerna vet vi om fran erfarenheter
att bockerna gar att fa upplasta vilket Chen och Chan (2019) beskriver
skapar en bredare forstaelse av en orden da de kopplas till bilder. For att
inkludera alla barn pa forskolan har respondenterna uttryckt att de projicerar
upp Polyglutt eller musik pa vaggen sa att alla barnen fa ta del av boken. De
valjer att spela upp boken pa de sprak som finns pa avdelningen. Vilket
framkom i var analys att barnen som har det svenska spraket far kanna igen
sig i hur det kanns att inte forstd vad kompisen séager eller menar. Norlin och
Sandberg (2017) betonar att anvandningen av digitala verktyg som
exempelvis forstora upp bilder pa vaggen kan leda till en 6kad forstaelse for
bokens innehall for flersprakiga barn. Holmberg et al. (2019) namner att
involvera flersprakiga barn i berattelseapplikationer kan oka deras sjalvbild
da det far kanna sig kompetenta. Vi ser bade positivt och negativt pa att
forskollararna projicerar upp Polyglutt och musik. Nagot vi ser kan

vara negativt med att projicera upp pa vaggen &r att de barn som ar
sprakstarka ar de som véljer musik och bok. De som ar mindre sprakstarka

31



far inte lika stort utrymme att tala och vara medbestammare vilket inte
m0ojliggor en utmaning for de barn som behdver utmanas. Det blir darmed
viktigare for forskollararna att vara uppméarksam pa de barn som haller sig
for sig sjalv och bekraftar dem genom att fraga vad de 6nskar. Det positiva
vi kan se med det &r att alla barnen blir delaktiga. De blir delaktiga da alla
barnen ser pa skarmen utan att trangas, sedan far de barn med annan
bakgrund visa upp sin musikkultur och modersmal vilket kan bidra till att
barnen vaxer och vagar ta for sig. Alla barn oavsett modersmal gynnas av
att lara sig olika ord pa flera sprak (Norlin & Sandberg, 2017). Néar barn
med annat modersmal far visa upp sitt sprak kan en forstaelse hos andra
barn skapas kring att alla har olika bakgrunder. Barnen med svenska som
modersmal kan skapa en forstaelse for hur barn med annat modersmal
kanner nar de far hora det svenska spraket. Vilket i sin tur kan leda till att
barn med annat modersmal blir mer inkluderade och far vara med i olika
sociala sammanhang da barnen har en forstaelse for hur det kénns att inte
kunna spraket. Barn som inte erdvrat det svenska spraket kan vara delaktiga
i kamraternas latsaslekar och pa sa vis utmanas i det svenska spraket samt ta
till sig begrepp kopplat till olika saker. Holmes et al. (2019) belyser leken
som en positiv inverkan pa barns sprakutveckling.

Avslutningsvis har vi lyft fram hur forskollarna arbetar med att framja
flersprakigheten hos barnen med anvandningen av digitala verktyg. Da
forskolan ska inkludera barnens modersmal i férskoleverksamheten
(Skolverket, 2018). Forskollararna uttrycker att de inte anvénder digitala
verktyg i stéttandet av flersprakighet, det kan enligt oss bero pa att den
digitala tekniken fortfarande ar relativt nytt i forskolans varld. Det kan &ven
vara sa som respondenterna uttryckte att kompetensen kring digitala verktyg
inte finns hos forskolldararna och darmed valjs de bort som stottningsverktyg
inom specifika omraden. Okar kompetensen kring digitala verktyg tror vi att
de digitala verktygen inkluderas mer inom alla &mnen som berors i
forskolans laroplan. En av respondenterna uttryckte olika negativa sidor
med digitala verktyg vilket kan leda till att den negativa sidan satter hinder
for hur forskollararna anvander digitala verktygen i flersprakiga barns
sprakutveckling. Skulle forskollararna ga in i forskolan med en positiv syn
kring de digitala verktygen tanker vi att det kan finnas en gladje i att
utmanas och hitta nya satt att anvanda de digitala verktygen som stottande
material for barnens utveckling.

9.2 Metoddiskussion

| processen med att intervjua uppmarksammade vi att det var svart att hitta
forskollarare som ville delta. Vi har ett specifikt &mne som kraver att
forskollararna arbetar med flersprakiga barn och digitala verktyg. Vi borjade
med att kontakta rektorer pa de forskolor vi dnskade intervjua forskollarare
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pa. Forskollararna eller rektorerna aterkom inte med svar vilket bidrog till
att vi fick anvanda oss av snobollseffekten. Snobollseffekten kan leda till att
respondenterna som intervjuas inte arbetar med flersprakighet i den bredd
som studien riktat in sig pa. Vid anvandandet av snobollseffekten
bestammer inte vi vilka som intervjuas och vilka forskolor de arbetar pa,
darfor kan snobollseffekten ha en negativ inverkan pa studien. Bryman
(2018) namner att anvandandet av snébollseffekten kan leda till att felaktiga
respondenter intervjuas kopplat till syftet och studien far en helt annan
innebdrd. Nar vi anvéande oss av sndbollseffekten var vi valdigt tydliga med
vad vart syfte var och att forskolorna behévde arbeta med det pa nagot vis.
Darmed blev inte vart resultat paverkat lika negativt som det kunde blivit
om vi inte varit noga med vilka respondenter vi valde att intervjua. Vi valde
att intervjua sex respondenter, Bryman lyfter upp att en forskning ska
grunda sin empiri i minst nio respondenter. Pa grund av begransad tid valdes
endast sex respondenter samt det har varit dessa respondenter som visat
intresse for att delta.

| studien genomfordes en pilotstudie pa en respondent for att testa vara
intervjufragor. Néar pilotstudien genomforts kande vi att fragorna fungerade
for att fa fram var data kopplat till vart syfte och fragestallningar. Efter att
intervjuer gjorts pa fler respondenter upplevde vi att vissa fragor rikta in sig
pa samma saker vilket gjorde att alla fragor inte stalldes, vi har bristande
erfarenheter i att intervjua vilket kan vara en anledning till att fragorna riktat
in sig pa samma sak. Vi har darfor kommit till insikt att vi skulle bearbetat
intervjufragorna samt inkluderat fler respondenter i pilotstudien. Nar vara
intervjufragor forsvann sattes hogre krav pa féljdfragorna. Vilket vi
upplevde var en svaghet hos oss, det ar nagot vi inte fatt trana pa sa mycket
som vi dnskat. Bristen pa erfarenhet av att stalla foljdfragor synliggjordes
under transkriberingarna da vi upptackte flera stallen dar féljdfragor kunde
ha stallts. Saknaden av féljdfragor under intervjun kan bero pa en osékerhet
hos oss da vi inte ville pressa respondenterna. En annan faktor som

kan paverkat intervjuerna ar att de genomfordes digitalt da det &r en ovan
och eventuellt en obekvam situation for bade respondenterna och oss som
intervjuare. Den digitala intervjumetoden kan leda till att nyanser missas da
intervjuerna inte genomforts i nara koppling till studiens utvalda miljo
(Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). | efterhand reflekterade vi 6ver att
vissa utsagor fran respondenterna skulle behéva forstarkas med
kroppsspraket for att starka deras uttalanden. Samtidigt var det ansiktet som
syntes storre delen av intervjun vilket leder till att det blir svarare att
uppfatta kroppsspraket. Valet av att sortera bort kroppsspraket gjordes da
intervjuerna genomfordes via digitala kommunikationsverktyg.

Som analysmetod valdes en tematisk analys, vi upplevde att det var svart att
hitta teman utifran vara transkriberingar. Bryman (2018) lyfter upp att ett
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tema inte behover vara ett tema bara for att det &r manga av respondenterna
som sager samma sak. Det Bryman lyfter har vi haft i atanke vilket vi tror
bidragit till svarigheten att hitta teman. Nar sokandet av teman gjordes laste
vi oss sjalva genom att alltid ifragasatt det vi hitta i transkriberingen, var det
ett tema eller upprepning fran respondenterna. Den lasningen gjorde ocksa
sa att vi laste transkriberingarna flertal ganger som i sin tur gjorde att varje
citat lyftes fram och orden diskuterades for att skapa ett djupare tema. Vi
valde socialkonstruktivismen som vetenskapsteori da den havdar att
kunskap skapas via spraket och konstrueras i det sociala (Allwood &
Eriksson, 2017). Utifran teorin &r vi darav med och konstruerar den kunskap
och forstaelse som framstalls i intervjuerna. Det kan leda till att resultatet
praglas av vara olika varldssyner, da vi forsoker fa en forstaelse i
skildringarna hos respondenterna. Da studiens analys ar uppbyggd pa
sociokulturella perspektivet dar S&ljo (2015) anser att larandet sker i sociala
sammanhang och spraket har en stor vikt for meningsfullt larande. Vi ar
medvetna om att vissa begrepp inom det sociokulturella inte gar att
undersdka via intervjuer utan observation krdvs som metodval, darmed har
vi valt ut st6ttning och artefakt som begrepp da de &r dessa vi kan se utifran
intervjuer. Vi valde anda att anvanda oss av perspektivet i var studie da den
riktar in sig pa spraket och det sociala sammanhanget barn moter dagligen i
forskolan. Respondenterna lyfter begreppen som valts till studien i deras
utsagor vilket gor att valet av begreppen starks ytterligare.

10. Slutsats

Syftet med studien &r att uppméarksamma hur férskollararna arbetar med
digitala verktyg for att utmana flersprakiga barn i sprakutvecklingen.

| studien har det framkommit att majoriteten av respondenterna anvéander
digitala verktyg mer som ett inkluderade komplement i verksamheten, mer
an vad det anvander till att stodja flersprakigheten. Det kan forstas att
forskollararna arbetar pa ett likvardigt satt med framjandet av flersprakighet,
samtidigt sa upplever manga forskollarare att det &r en utmaning att
kommunicera med flersprakiga barn och stotta de i deras modersmal.

Vi uppmarksammade under arbetets gang att det var svart att skriva fram
arbetet med digitala verktyg kopplat till flersprakighet. Det blev latt att
arbetet handla om hur forskollararna arbetar med flersprakighet utan
koppling till digitala verktyg, vilket gor att var andra fraga blev svarare att
svara pa. Vara respondenter anvande inte digitala verktyg i flersprakighets
framjandet, vilket gjorde det svart for oss att fa svar pa en av vara
forskningsfragor. Det framkom mer att férskollararna anvande sig av
TAKK, bildstdd samt upprepning av orden for att utmana barnen vidare i
spraken.
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11. Didaktiska implikationer

Forskolan ska erbjuda alla barnen mojlighet att utveckla sitt modersmal
samt det svenska spraket (Skolverket, 2018). En av respondenterna som
deltog i studien lyfte upp att allt fler férskolor bestar av flersprakiga barn
vilket innebar att forskollararna far fler sprak att utmana barnen i. Studiens
syfte var att uppmarksamma hur forskolldrarna arbetar med digitala verktyg
for att utmana flersprakiga barn i sprakutvecklingen. Genom att belysa
nagra olika arbetssatt i arbetet kring flersprakighet och digitala verktyg har
studien relevans, da den kan inspirera till nya arbetssatt och strategier hos
lasaren och forskoleverksamheten. Forskollararnas forhallningsatt till de
digitala verktygen paverkar anvandandet av digitala verktyg i verksamheten.
Beroende pa forskollararnas syn pa flersprakighet utmanas barnen olika
mycket i sitt modersmal och sitt andrasprak. Nar forskollararna tar stod i
olika applikationer for att utmana och kommunicera med barn skapas ett
larande hos barnet darmed utmanas barnet vidare i sin sprakutveckling.

Det framkommer i studien att forskollararna inte anvander digitala verktyg i
arbetet med flersprakighet, vilket gor att studien synliggor en lucka i
forskolornas arbetssatt. Det finns forskning pa att digitala verktyg &r ett bra
stottande verktyg i barns sprakutveckling. I studien belyser forskningen
kring digitala verktyg, men forskollararna vi intervjuat arbetar inte med
digitala verktyg for att utmana flerspraklighetsutvecklingen.

Studien uppmarksammade en forskningslucka kring hur férskollarare
anvander digitala verktyg for att utmana flersprakiga barn i deras
sprakutveckling. Den kunskapsluckan var svar att fylla med respondenternas
svar da de inte arbetade med digitala verktyg kopplat till flersprakighet.
Studien har uppmarksammat ett fatal digitala verktyg som anvénds vid
sprakutvecklingen hos flersprakiga barn men det finns mycket mer som kan
studeras utifran studiens fragestallningar.

12. Vidare forskning

Forslag pa vidare forskning ar att utga ifran observationer som metodval da
det kan ge en annan syn pa verksamheten. Det skulle vara intressant att fa ta
del av en forskning dar en forskare gatt ut i forskolan tillsammans med olika
digitala verktyg for att observera om anvandandet av de digitala verktygen
mojliggor ett storre sprakande hos flersprakiga barn. Samt undersoka hur
andra delar av Sverige arbetar med digitala verktyg for att stotta flersprakiga
barn i sprakutvecklingen. Skulle vi ga vidare med var studie skulle vi
intervjuat de pedagoger som besitter ett modersmal och rikta in oss pa deras
arbetssatt for att stotta flersprakiga barn i deras modersmal samt
andraspraket. Vi tycker att det skulle vara intressant da det finns begransad
forskning som riktar in sig pa det omradet.
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14. Bilaga 1

Intervjufragor:
« Hur manga ar har du jobbat med flersprakiga barn?
 Hur manga olika modersmal finns det pa din avdelning?
« Vad innebér flersprakighet for dig?
« Hur ser du det som forskoll&rare att arbeta med
flersprakighet?
« Arbetar ni med digitala verktyg och i sadana fall hur?
« Arbetar ni for att framja barns flersprakighet, och i sadana fall
hur?
o Vad dr dina erfarenheter av att jobba med digitala verktyg med
kopplat till flersprakighet, negativa och positiva? Foljdfraga:
Tycker ni att digitala verktyg ar ett bra verktyg for barn med
flersprakighet? Varfor/varfor inte?
« Anvander ni digitala verktyg for att uppmuntra barn med annat
modersmal och i sadana fall hur?
o Mojligheter och hinder, anvander ni digitala verktyg for att
stotta barn med annat modersmal i deras utveckling inom
svenska spraket, och i sadana fall hur?
« Far ni nagon kompetensutveckling inom digitala verktyg och
flersprakighet, och i sadana fall vilken?
« Finns det nagot ni saknar som ni 6nskar ni hade tillgang till for
att kunna stotta barnen dnnu mer i deras
flersprakighet. T.ex nagon app ni uppmarksammat eller annat.



15. Bilaga 2

Samtyckesblankett till respondenter

Information till dig som ska delta i en undersokning som genomfors av
en student under utbildning.

Du ér inbjuden att delta i studien En kvalitativ studie om forskollararnas
skildringar av anvandning av digitala verktyg for att utveckla
flersprakighet. Denna studie ar en del av vart examensarbete.

Studien syftar till att skildra forskoll&rarnas anvandning av digitala verktyg
for att framja flersprakiga barns sprakutveckling.

Att delta i studien innebdr att delta i en intervju som berdknas att ta 20-

30 minuter och sker via telefon eller zoom/teams eller liknande.

Studien utférs som en del i min utbildning, i nom forskollararprogrammet
vid akademin for larande, humaniora och samhélle vid Hogskolan i
Halmstad. Ansvarig larare ar Jonnie Eriksson, jonnie.eriksson@hh.se.
Dina personuppgifter behandlas inom studien endast enligt ditt samtycke,
och enligt kraven i dataskyddsforordningen. Ditt deltagande i studien ar helt
frivilligt och du kan néar som helst aterkalla ditt samtycke utan att ange
orsak. Ett aterkallande paverkar dock inte den behandling som skett innan
aterkallandet. Du kan ocksa nar som helst begéra att fa en kopia av dina
personuppgifter.

Materialet kommer delvis att behandlas inom molntjansten Office 365 fran
Microsoft, som Hogskolan har ett personuppgiftsbitrddesavtal med.
Studien genomfors i samarbete med organisationen hdgskolan i

Halmstad. Vi kommer att gora ljudupptagning for att kunna transkribera
materialet fran intervjun. Ljudupptagningen kommer att raderas nar
transkriberingen ar klar. Endast Carolina Hakansson, Sara Olsson och véra
larare kommer att ha tillgang till dina personuppgifter.

De av dina personuppgifter jag kommer att behandla ar namn, e-postadress
och alder. | hela arbetes process och i det slutliga arbetet, kommer alla
deltagare skriva fram med fiktiva namn. Dina personuppgifter kommer att
raderas ndr examensarbetet ar godként.

Personuppgiftsansvarig for studien &r Hogskolan i Halmstad, som nas

via registrator@hh.se eller 035-16 71 00. Ovrig information om hur
Hogskolan hanterar personuppgifter, och dina rattigheter utifran
dataskyddsfoérordningen, finns pa www.hh.se/dataskydd. Har du fragor kan
du ocksa kontakta Hogskolans dataskyddsombud, Anna Frederiksen,

via dataskydd@hh.se.

Med vénlig hélsning

Carolina Hakansson Sara Olsson
carhak18@student.hh.se sarols18@student.hh.se
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Examensarbete for forskollarare, 15 hp, LHS
Hogskolan i Halmstad

Samtycke till deltagande i examensarbete.

Jag har fatt information om studien Flersprakighet i forskolan - En
kvalitativ studie om férskollararnas skildringar av anvandning av digitala
verktyg i flersprakligundervisning och accepterar att delta.

Jag har fatt information om att de uppgifter som samlas in om mig kommer
att behandlas konfidentiellt, pa ett sadant sétt att min identitet inte kommer
att avslgjas for obehdriga.

Jag ar medveten om att min medverkan ar helt frivillig och att jag nar som
helst och utan ndrmare forklaring kan avbryta mitt deltagande.

Underskrift

Ort och datum
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