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Sammanfattning

Denna studie handlar om forskollarares beskrivningar av sitt arbete med barnlitteratur och
vilka undervisningsmetoder som detta arbete involverar. Syftet med studien &r att belysa hur
forskollarare beskriver sitt didaktiska arbete med barnlitteratur i svensk forskola. Den utgar

fran foljande fragestallning:

Hur beskriver forskollarare att de anvénder undervisningsmetoder i arbetet med

barnlitteratur?

Studien &r en kvalitativ studie dar semistrukturerade intervjuer ar metoden for att samla in
empiri. Empirin analyseras utifran Eidevald och Engdahls redogérelse om undervisning och
utifran ett socialkonstruktionistiskt vetenskapligt perspektiv. Forskollararna i studien beskrev

hur de pa olika sétt anvande sig av undervisningsmetoder i arbetet med barnlitteratur.

Studiens slutsats &r att barnlitteraturen anvéands av forskollarare som ett verktyg for att gynna
barnens sprakutveckling, ge dem majlighet att samarbeta dar barnens intresse utformar
undervisningen, vilket tyder pa att forskollararna har tillit till barnlitteraturen och att arbetet

med det sker bade i den spontana och planerade undervisningen.

Nyckelord - Forskollarare, Barnlitteratur, Undervisningsmetoder, Undervisning
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1. Inledning

Lasning av barnlitteratur har varit en del av den svenska forskolan under manga ar (Norlin,
2013). Det &r inte ovanligt att lasning av barnlitteratur ar en del av vardagen pa forskolan.
Dock har undersokningar visat att lasning for barn sker mer sallan an tidigare artionde
(Korling, 2012). Detta har lett till att barn och elevers lasformaga har sjunkit drastiskt under
borjan av 2000 talet, farre barn och elever klarar av lasningen i skolan (Korling, 2012). Pa
grund av att barn och elevers lasformaga blivit samre, har samhallets forstaelse gallande
vikten av lasning 6kat under de senare aren av 2000 talet (Lasdelegationen, 2018). Vissa
forbattringar av barn och ungas lasforstaelse har kunnat urskiljas vid jamforelse med tidigare
internationella undersdkningar (Lasdelegationen, 2018). PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study) undersdkningen fran 2016 visade att det kan ha skett en vandning i
den negativa las-trenden. Laslyftet och tidiga insatser i forskolan, i arbetet med barnlitteratur,
ar nagra av orsakerna till de forbattrade resultaten. Utifran detta har vi blivit intresserade av
att undersoka hur forskollarare arbetar med barnlitteratur. Eftersom férskolan lagger grunden

for barns vidare lasutveckling.

| forskning pa omradet barnlitteratur i forskolan betonas ofta de positiva konsekvenser lasning
har for larande. Bland annat gynnas barns ordforrad, sprakkunskaper och forstaelse for
sprakljud (Aminoff, 2017; Korling, 2012; Alatalo & Westlund, 2019). Barns verbala
formagor kan utvecklas om lasningen efterfoljs av nagon undervisningsmetod (Chien, 2020).
Det finns olika undervisningsmetoder som kan anvandas i arbetet med barnlitteratur, bland
annat skapande, digitala verktyg och drama. En aspekt som ibland framkommer i forskningen
ar forskolléararens beréttelse om arbetet med barnlitteratur. Alatalo och Westlund (2019) samt
Boyd (2013) kom med hjalp av intervjuer fram till att lasning av barnlitteratur skedde nar

tillfalle gavs och vid 6vergangar mellan aktiviteter.

| bland annat Alatalo och Westlunds (2019) och Boyds studie (2013), har forskning om
forskollarares berattelser kring barnlitteratur varit begransad. Mycket av den forskningen har
anvant observation som metod (Bjorklund, 2008), dar gérandet har varit i fokus. Det saknas
darmed forskning kring forskollarares perspektiv pa det didaktiska arbetet med barnlitteratur.



| den hér studien har vi darfor valt att gora en kvalitativ studie dar forskollararnas

beskrivningar blir var utgangspunkt.

1.1 Syfte och fragestéallning

Syftet ar att belysa hur forskollarare beskriver sitt didaktiska arbete med barnlitteratur i

svensk forskola.

Var fragestallning ar foljande:

Hur beskriver forskollérare att de anvénder undervisningsmetoder i arbetet med barnlitteratur?

2. Bakgrund

| detta avsnitt kommer vi beskriva de begrepp som vi tagit del av som &r relevanta for var
studie. Avsnittet ar indelat i rubriker dér en begreppsdefinition pa begreppen barnlitteratur,

undervisning och undervisningsmetoder beskrivs.

2.1 Barnlitteratur

Definitionen av begreppet barnlitteratur, samt bocker som beddms tillhéra barnlitteraturen,
har forandrats genom aren (Kareland, 2013). De bocker som nu tycks ha en naturlig plats i
kategorin barnlitteratur, skrevs inte nddvandigtvis for en barnpublik. Det finns bocker som
handlar om exempelvis barns utveckling, men dessa bocker ingar inte i kategorin
barnlitteratur (Kareland, 2013). Vilken malgrupp som en bok tillhor kan forandras med tidens
gang och aven dversattningar kan gora att boken lamnar eller hamnar i kategorin barnbok. En
definition av barnlitteratur &r att det ar bocker som &r skrivna, producerade och
marknadsforda med fokus pa en ung lasekrets (Kareland, 2013). Ytterligare en definition ar
att barnlitteratur ar en form av konst som bade stimulerar det emotionella och intellektuella

hos barnen (Saracho & Spodek, 2010). Barnlitteraturen erbjuder framst barnen en estetisk



upplevelse snarare &n ett utbildande och barnlitteraturen hjalper barnen erévra emotionella
relationer (Saracho & Spodek, 2010).

| studien kommer vi anvanda Karelands beskrivning av begreppet barnlitteratur: den litteratur

som &r skriven, producerad och marknadsford for barn (Kareland, 2013).

2.2 Undervisning

Begreppet undervisning ar ganska nytt i férskolesammanhang och det finns en oro kring att
forskolan kommer bli for lik skolan (Pihlgren, 2017). Vissa forskollarare anser att begreppet
for tankarna till skolans praktik. Undervisning ar det som sker nar en forskollarare har ett mal
med sin planerade aktivitet (Pihlgren, 2017). Nar undervisningen &r organiserad kan
forskollararen mojliggora larande for barnen. Undervisningen i forskolan innefattar flera
omraden fran laroplanen (Eidevald & Engdahl, 2018). Det finns olika sétt att tdnka kring
begreppet undervisning. Forskolan &r en komplex verksamhet som inspireras av flera olika
teoretiska inriktningar och tolkningar. En fast definition av vad undervisning ar eller inte &r

framgar inte, utan de finns manga fordelar med att kunna gora flera olika tolkningar.

Eidevald och Engdahl (2018) for ett resonemang angaende relationen mellan begreppen
undervisning, utbildning och larande. Forfattarna menar att de inte finns en tydlig grans
mellan de olika begreppen i forskolan, som de daremot gor i skolan. I skolan finns de en
klarhet for nar undervisning sker genom férdelningen mellan lektion och rast (Eidevald &
Engdahl, 2018). Undervisning i forskolan pagar daremot under de olika aktiviteterna under
hela dagen. Darfor behtvs en annan uppfattning av undervisning i férskolan, dar allt som &ger
rum &ven ska vara larorik, tryggt och roligt for alla barn som medverkar. Barnens utveckling

och larande pagar under hela dagen.

Eidevald och Engdahl (2018) diskutera att det ar skillnad pa att samtala med barn genom att
fraga generella fragor och att stalla detaljerade fragor i avsikt att barn ska utveckla sarskilda
kunskaper. Generella fragor kan inga i ett gemensamt samspel mellan vuxna och barn och &r
darfor en del av utbildningen. Néar fragor daremot stalls i avsikt utifran laroplanens mal

definieras det som undervisning.



Eidevald och Engdahl (2018) beskriver vidare kring undervisning utifran fyra olika omraden,
de vill sdga omsorg, lek, demokratifostran och skapande. Omsorgsfull undervisning innebér
att forskollarare undervisar i de mal i laroplanen som handlar om omsorg. Undervisningen
innefattar aven att besvara barnens olika behov. Lekfull undervisning praglas enligt Eidevald
och Engdahl (2018) av interaktion, intresse, koncentration, bearbetning av olika erfarenheter
samt motivation och utmaningar. Demokratifostran innebér att barnen far kunskaper om olika
vérden bland annat genom hur pedagogerna agerar. Forfattarna beskriver vidare att
undervisning om skapande handlar om att férskollararen ska stotta barns kreativitet och

initiativ genom att erbjuda material och tid for skapande.

Eidevald och Engdahl (2018) lyfter fram Iasning som en viktig aktivitet for barns
sprakutveckling. Det innefattar att forenas kring en litteratur som erbjuder kreativitet och
fantasi. Forfattarna menar att det handlar om hur man som pedagog laser, det innebér att
anvanda sitt kroppssprak sasom mimik, uttrycka olika kanslor etcetera. Detta blir
betydelsefullt for hur vi studera barnlitteratur i denna studie da vi precis som Eidevald och
Engdahl (2018) &r intresserade av hur de anvéande de olika undervisningsmetoderna. De vill

saga vilka strategier och tillvagagangssatt de anvander sig utav vid undervisningen.

| denna studie kommer vi att anvanda Eidevald och Engdahls (2018) resonemang kring

undervisning utifran de fyra olika omradena: omsorg, lek, demokratifostran samt skapande.

2.3 Undervisningsmetoder

Undervisningsmetoder ar de metoder, de olika satten att arbeta pa, som forskollarare anvander
sig av i arbetet med barnlitteratur. Forskollararna behdver ha kunskaper kring olika
undervisningsmetoder. De behdver ocksa kunna bedéma och anvanda de metoderna som
passar for situationen (Sheridan & Williams, 2018). Nedan foljer en beskrivning av aktuell

forskning kring fyra undervisningsmetoder som vi har urskilt som relevanta.

3. Tidigare forskning



| detta avsnitt beskrivs den tidigare forskningen som vi tagit del av som é&r relevant for var

studie. Avsnittet ar indelat i rubrikerna Drama, Skapande, Digitala verktyg samt Hoglésning.

3.1 Drama

Vi valde att beskriva drama eftersom det ar en undervisningsmetod som kan anvéndas for att
forsta barnlitteraturens handling som &r en del av leken i Eidevald och Engdahls redogorelse

av undervisning.

Walan & Enochsson (2019) har i sin observations- och intervjustudie undersokt hur en
kombination av hdglasning och drama kan anvandas som undervisningsmetod for att lara barn
naturvetenskap. | studien laste lararen hogt for barnen utan att visa bilder, sedan gjorde
lararen och barnen en drama aktivitet tillsammans. Barnen fick olika roller som de skulle
representera i dramatiseringen, de behdvde inte prata utan skulle agera som sin rollkaraktar i
boken. Resultatet visar att en kombination av berattande och drama har en positiv inverkan pa
barns larande, pa sa vis att de fick en forstaelse av bokens innehall genom att bade lyssnat och
dramatiserat den.

| en undersokning av Lindqvist (2001) utgick forfattaren fran forskollararnas arbete med en
bok dar de implementerade olika metoder pa olika satt. En av metoderna var en
dramaaktivitet som visade positiva effekter av barns intresse kring innehallet i boken. Tva av
karaktarerna fran boken kom till liv och besckte barnen pa forskolan. Det genomfordes av tva
pedagoger som arbetade pa forskolan dar de agerade de olika karaktarerna. Efter avslutad
dramaaktivitet fortsatte l&rarna att agera de olika karaktarerna och det resulterade i att barnen
visade engagemang och bjod in dem till sina lekar (Lindqvist, 2001). | temat som strackte sig
dver ett helt ar sa fick barnen ta del av hoglasning av boken, de fick skapa genom att rita men

det som fangade barnen var nar karaktarerna kom till liv och bestkte barnen pa forskolan.

3.2 Skapande



Skapande ar en undervisningsmetod som vi valt att forklara eftersom det &r en del av hur
Eidevald och Engdahl beskrivit skapande, som vi utgatt fran i studien. Skapande &r ocksa ett
satt att levandegora barnlitteraturens karaktérer och handling.

Hsiao och Chen (2015) papekar att for barn som inte kan uttrycka sina kanslor i ord ar
bildskapande ett av de battre satten att kommunicera pa. Barnen kan genom linjer, former och
farger uttrycka sina kanslor och fa utlopp for dem. Resultatet beskriver att bilderna som
barnen ritat, visar att barnen fatt en forstaelse for bokens évergripande tema. Det visar ocksa
att nar boken handlade om nagot som barnen kunde relatera till kunde de forsta
interaktionerna mellan karaktarerna lattare och fler detaljer framstélldes i deras bilder (Hsiao
& Chen, 2015).

| Anderssons (2014) studie undersoktes barns beréattelser i estetiska larprocesser pa lagstadiet
och mellanstadiet. Barnen fick i uppdrag att anvanda sin fantasi och konstruera en beréttelse
utifran rekvisita. Uppgiften var att barnen skulle beréatta berattelsen for sina klasskompisar.
Barnen tog egna initiativ och ville anvanda sig av bildskapande och text for att bade beskriva
och illustrera sin berattelse. Barnen hade manga kreativa forslag. Ett gemensamt resultat for
barnens skapande och berattelse var att de anvande olika tekniker i berattandet (Andersson,
2014).

Aven Anggérd (2005) har undersokt barns bildskapande men med inriktning mot barn i
forskolan. Resultatet tyder pa att barns handlingar och meningsskapande innehaller
motsagelser. Dels ses bildskapande som en gladjefylld lek, dels som en aktivitet som barn
avstar fran for att de inte vill framsta som sma och inkompetenta. En annan motsagelse finns
mellan individualism och kollektivism. Barnen i aktiviteten med bildskapande anvander sig
utav gemensamma projekt medan pedagoger bemoter deras teckning som individuella projekt
(Anggard, 2005).

3.3 Digitala verktyg

Att arbeta med digitala verktyg &r en relativt ny undervisningsmetod som blivit en del av
forskolans verksamhet och ar darfor relevant att beakta i denna studie. Barns vardagsliv &r i
hog utstrackning praglat av tillgangen till visuell kultur och digitala verktyg (Sheridan &

Williams, 2018). Detta skapar nya mal, mojligheter och villkor for undervisningen i



forskolan. Ett ganska vanligt forekommande digitalt verktyg i forskolan ar larplattan.
Larplattans storlek, vikt och enkla design gor den lattillganglig for barnen (Kjallander &
Moinian, 2014). Anvandandet av larplattan i forskolan har dkat, detta har lett till
kontroversiell problematik eftersom larplattan och dess spel tycks hamma barns kreativitet
(Kjallander & Moinian, 2014). Larplattan &r till skillnad fran den gamla dator designen
enklare for barnen att anvanda; datorn kravde att barnet kunde l&sa och hade den motoriska
formagan. Sandvik, Smgrdal och @sterud (2012) forklarar i sin studie att larplattans design
gor den portabel, barnen kan anvanda den exempelvis pa golvet eller vid ett bord, inne eller
ute, hur manga barn som anvéander den samtidigt kan ocksa variera beroende pa var den
anvands. Forfattarna beskriver hur de kopplade ihop larplattan med en storre skarm for att
hela gruppen skulle kunna titta pa det som skedde pa skarmen samtidigt. Genom att anvanda
digitala verktyg, larplatta exempelvis, kan barnen tillsammans ta del av en e-bok. Shamir och
Baruch (2012) konstaterar att e-boken ar en digital variant av den fysiska boken som finns
tillganglig via internet eller app. Korat, Kozlov-Peretz och Segal-Drori (2017) papekar att e-
boken gar bortom den skrivna texten och de statiska bilderna. Forfattarna beskriver att
animationer, text och muntliga inslag &r vanliga i e-boken samt musik, ljudeffekter och

upplyst text.

3.4 Hoglasning

Barnlitteratur och hdglasning har en naturlig koppling till varandra; barnlitteratur har sedan
lange blivit upplast for barnen. Aminoff (2017) papekar att hoglasning med pauser mojliggor
for barnen att stalla frdgor och kommentera. Detta medfér att barnen kan Gva pa det talade
spraket. Det har ar nagot som dven Gémeza, Vasilyevaa och Dulaney (2017) kom fram till i
sin studie, namligen att lasstrategin som handlar om att infora samtal kring innehallet i boken,
har en positiv paverkan pa barnens ordforrad. Hoglasaren stéller fragor och diskuterar med
barnen kring innehallet i boken vilket mojliggor for barnen att fa en forstaelse for nya ord och
begrepp och att anvénda vélkénda ord i nya sammanhang (Aminoff, 2017; Gémeza, et al.,
2017).

Bjorklund (2008) forklarar att vid hoglasning av en saga ar kroppshallning, rost, tonfall och
mimik viktigt for att sagans dramatik ska fa sitt ratta uttryck. Forfattaren beskriver att nar
sagan beréttats har det gjorts med foremal som har fatt bara fram sagan, da ingen bok
anvands. | stallet for att boken &r ledstangen i berattandet ar det foremalen som &r det.

Foremalen gor det mojligt for barnen att folja med i sagans ordningsféljd (Bjorklund, 2008).
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Denna version av hoglasning engagerar och roar barnen, de fyller i ord, upprepar eller foljer
noga med i pedagogens rorelser med foremalen (Bjorklund, 2008). Forfattaren papekar att
pedagogens handlande, med pauser mojliggor for barnen att vara delaktiga i berattandet.

Forskning som, i likhet med var studie, fokuserar pa forskollararnas berattelser ar i det
aktuella forskningsléget ganska séllsynt. Alatalo och Westlund (2019) fokuserade i sin studie
pa aktiva forskollarares berattande kring hur de arbetade med hoglasning. Forfattarna
undersokte forskollararnas perspektiv i relation till om hoglésning kan vara ett verktyg for att
stotta barnens sprakutveckling. Nagra av forskollararna menade pa att hdglasningen &r viktigt
for att gynna barnens sprakutveckling (Alatalo och Westlund, 2019). Forskollararna i studien
beréttade att de inte hade nagot intresse for hdglasning. Studiens resultat visade att
forskolldrarnas intresse for hoglasning paverkar hur ofta barnen far ta del av hogléasning
(Alatalo & Westlund, 2019). | studien framgick det att forskollararna ansag att hoglasning var
en nodvandig komponent for att mojliggora vila for barnen eller for att forskollararna skulle

kunna ga pa rast eller planera.

Boyd (2013) anvande sig av flera metoder for att samla in data till sin studie, en av dessa var
intervjuer med forskollarare angaende hoglasning. Forskollararna som deltog i studien
forklarade att de har fa maojligheter till att utvecklas professionellt och att strukturen pa
vardagen gor det svart att ha effektiva hoglasnings tillfallen. I Boyds (2013) studie framgick
det av forskolldararna att hoglasning anvandes nar det fanns tid till det och att det oftast skedde
slumpmassigt. Nagra av forskollararna som deltog i studien berattade att de hoglaser i slutet

av varje dag och vid dvergangar mellan aktiviteter.

4. Undervisning i férskolan

| detta avsnitt presenteras en redogorelse av undervisning, som vi valt att utgd ifran i vart
arbete. Redogdrelsen grundar sig i Eidevald och Engdahls framskrivning av undervisning dar
skapande, lek, omsorg och demokratisk fostran beskrivs. Dessa fyra aspekter ar nagot

forskollarare behover ta hansyn till i sin undervisning.

Undervisning om skapande handlar om att forskoll&raren ska stétta barns kreativitet och
initiativ genom att erbjuda material och tid for skapande samt ge kunskaper om olika tekniker.
En utgangspunkt for undervisning inom skapande &r en inspirerande och lockande miljo med
olika sorters material. En miljo dar barnen blir inspirerade till utforskande, dar de kan uttrycka
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sig genom olika typer av skapande. Skapande ar nagot barnen ska fa tillgang till i forskolan
men ocksa mojligheten att anvanda fler sprak inte bara det verbala spraket. (Eidevald &
Engdahl, 2018). Flera sprak innebar bland annat kroppssprak, mimik, bildsprak och verbala
sprak. Kroppssprak och mimik ar de rorelser och ansiktsuttryck som kan anvéandas for att
uttrycka exempelvis kénslor. Bildsprak ér det spraket som bilderna “talar” till oss, bilder dr
ofta ett komplement till texten i barnlitteratur. De verbala spraken ar de sprak som anvands

nar vi talar och anvander var rost for att formedla nagot.

Lekfull undervisning kénnetecknas av grunderna i barnens lek, engagemang, intresse,
samspel, koncentration, motivation, utmaning och bearbetning av erfarenheter (Eidevald &
Engdahl, 2018). Lekfull undervisning har sin utgangspunkt i tillhérighet och fortroende. Lek
handlar om att forskollarare undervisar pa ett lekfullt satt genom drama och skapande, pa det

sattet leker barnen samtidigt som de far kunskaper.

Tredje aspekten inom Eidevald och Engdahl (2018) redogdrelse inom undervisning ar
omsorg. Det handlar om att allt som &ger rum pa férskolan behéver vara omsorgsfullt. Det
innebar att forskollararen som undervisar behdver vara kansloméssig engagerad men aven ha
sin utgangspunkt i en omtanke om varje barn. Forskollararen har dven i uppgift att undervisa
de mal i laroplanen som handlar om omsorg sé att barn ska kunna fa en forstaelse for vardet
att visa och ta emot omsorg. Undervisningen i forskolans ska &ven kannetecknas av omsorg

kring barnets trygghet och trivsel.

Sista aspekten i beskrivningen ar demokratifostran, alla som ar verksamma inom férskolan
ska vara goda forebilder gallande hur vi & mot varandra. De vuxna har ansvaret att avbryta
alla former av krankningar och de vuxna ska ta ansvar for ménniskor, djur och miljo och lara
barnen detta. Barnkonventionen &r en viktig del i demokratifostran och barnen ska kanna till

sina réttigheter och vuxenvarldens ansvar (Eidevald & Engdahl, 2018).

Vi har valt denna redogorelse for att den kompletterar vart syfte och var fragestallning. Vi
anser att den ar passande for detta arbete eftersom det ar forskollararnas
undervisningsmetoder vi ar intresserade av. Eftersom dessa aspekter ingar i forskollararens
uppdrag avseende undervisningen. | var analys av empirin &r skapande, lek, omsorg,
demokratifostran, sprak, redskap, larande och hur dessa konstrueras som vi kommer utga

ifran.



5. Metod

| detta avsnitt beskrivs studiens metoder, design och tillvagagangssatt. Avsnittet ar indelat i
rubriker och borjar med en beskrivning av socialkonstruktionistisk vetenskapsteori och hur vi
anvande den i var studie. Rubrikerna Urval, Semistrukturerade intervjuer med underrubriken
Konstruktion av intervjufragor, Intervju med underrubrikerna Pilotintervjuer,
Tillvagagangssatt och Genomforandet av intervju samt insamlingsverktyg, Etiska
stéllningstaganden, Studiens tillforlitlighet samt Bearbetning och analys foljer sedan.
Metoderna ar valda for att svara pa studien syfte och fragestallning pa ett givande sétt.

5.1 Socialkonstruktionism

Studien utgar fran en socialkonstruktionistisk vetenskapssyn. Det innebdr att studien utgar
fran att kunskapen skapas i sociala sammanhang. Kunskapen &r i standig forandring eftersom
nya sammanhang mellan ménniskor sker hela tiden (Bryman, 2018). Respondenternas
beskrivningar av det didaktiska arbetet ar utifran socialkonstruktionism ett satt kunskap
konstrueras pa. Detta sker mellan respondenten och intervjuaren i det sociala sammanhanget
vid intervjuerna. socialkonstruktionismen lagger stor vikt vid spraket dar kunskapen
konstrueras (Andrews,2012). Respondenterna och intervjuarna anvander spraket for att
konstruera kunskap kring omradet. Vetenskapsteorin gor det mojligt for intervjuarna att fa en

forstaelse for respondenternas beskrivningar.

Vi valde att anvanda socialkonstruktionismen som vetenskapsteori da vi ville undersoka
forskollarares beskrivningar av sitt arbete med undervisningsmetoder och barnlitteratur. Vara
forskningsfragor syftade till att underséka hur pedagogerna beskrev sitt arbete, spraket gjorde
det mojligt att konstruera kunskap. Vi som intervjuare kunde med hjalp av teorin fa en
forstaelse for kunskapen som konstruerades i det sociala sammanhanget vid intervijutillfallet.
Arbetet i forskolan ar socialt och kunskapen i var studie konstruerades i vara intervjuer.
Socialkonstruktionismen gjorde det mojligt for oss att fa en forstaelse for innehallet i

forskollararnas berattelser.
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5.2 Urval

De forskollarare vi kontaktade var verksamma i sédra Sverige. Vi kontaktade nio
forskolldrare och intervjuade sju av dem. Den yngsta forskollararen var 25 ar och den aldsta
var 60 ar. Intervjupersonernas erfarenhet av att arbeta i férskolan som forskollarare var allt
mellan tva ar och 37 ar. Tva av forskollararna arbetade med blandade aldrar och tva arbetade
med ett till tredringar, en forskollarare arbetade med en grupp med bara trearingar, en
forskollarare med en grupp med bara ettaringar och en forskollarare med de &ldsta barnen pa
forskolan. Intervjupersonerna fick de fiktiva namnen Amanda, Stina, Bianca, Annki, Maja,
Emma och Ing-Marie.

Vi valde att intervjua forskollarare da det ar de som har det pedagogiska ansvaret i férskolans
undervisning och vara forskningsfragor riktade sig till dem. Vi gjorde ett malstyrt urval som
enligt Bryman (2011) innebér att valja ut en speciell yrkesgrupp som &r relevant for
forskningsfragorna i studien. Ett bekvamlighetsurval gjordes ocksa; Bryman (2011) forklarar

att ett bekvamlighetsurval innebér att vélja deltagare som ér tillgangliga.

5.3 Semistrukturerad intervju

Studien utgick fran en kvalitativ ansats da syftet ar att belysa hur forskollarare beskriver sitt
didaktiska arbete med barnlitteratur i svensk forskola. Vi valde att anvénda oss utav
semistrukturerade intervjuer da vi ville narma oss férskollararnas perspektiv. En
semistrukturerad intervjuguide (se bilaga ett) handlar om att specifika omraden valts ut som
behandlas under intervjun (Bryman, 2011). Det innebdr att vi som intervjuade hade en
samling av fragor som forskollararna besvarade. Ordningsféljden behovde inte nédvandigtvis
félja ordningen i intervjuguiden. Denna variant av intervju gor det mojligt for respondenterna
att fritt utforma sina svar (Bryman, 2011). Semistrukturerade intervjuer var en metod som
passade for denna studie da vi var ute efter att genomféra en samtalsintervju, men med en typ
av struktur for att uppratthalla vart fokusomrade. Det gor de majligt att ha ett alldagligt samtal
och pa det sattet upplevdes inte intervjun som ett forhor (Bjgrndal, 2005). For den som
intervjuar ar det ocksa viktigt att visa respekt, dppenhet och intresse for respondentens asikter
och yttrande (Bjgrndal, 2005). Det tog vi hansyn till vid intervjutillfdllena genom att inte
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lagga nagra varderingar samt visa att vi var intresserade genom att ta 6gonkontakt med
respondenten emellanat. Samtalsintervju framstalls som en ostrukturerad intervjuform,
nackdelen beskrivs att det blir svart att jamfora empirin fran de olika respondenterna och
identifiera skillnader och likheter (Bjerndal, 2005). Eftersom vi anvant oss utav en deduktiv
analys metod behdvde vi kunna jamféra och dra generella slutsatser for att framstélla
resultatet pa ett korrekt satt. Darfor passade den semistrukturerade intervjuformen i

kombination med samtalsintervjuns lattsamma stdmning bra till denna studie.

5.3.1 Konstruktion av intervjufragor

Nar vi konstruerade vara intervjufragor utgick vi fran vart syfte och var fragestallning for att
vara sakra pa att vi fick svar pa dem. Vi valde att skicka intervjufragorna i forvag for att
respondenterna skulle ha maojlighet att forbereda sig da vi ville ha detaljerade och fylliga svar
(Bryman, 2011). I konstruktionen av vara intervjufragor utgick vi fran enstaka omraden som
barnlitteratur och undervisningsmetoder som vi sedan stallde manga fragor kring. Utifran vara
omraden det vill sdga barnlitteratur och undervisningsmetoder, strukturerade vi upp fragorna i
olika typer av kategorier. Vi borjade med att konstruera bakgrundsfragor som handlade om
intervjupersonens alder och yrke men &ven barnens alder i barngruppen och antal barn. Detta
for att inte paborja intervjun med de svarare fragorna och for att respondenterna skulle kanna
sig lugna och bekvama i situationen. Déarefter formade vi intervjufragor som vi dopte till
huvudfragor dar fragor om forskollararnas upplevelser och kunskaper var i fokus (Bjrgndal,
2005). Vi slutade med en avslutande fraga dar respondenten kunde ta upp nagot som vi inte

pratat om eller tillagga nagot (se bilaga ett).

5.4 Intervju

| detta avsnitt beskriver vi hur vi gick tillvaga nar vi utforde tva pilotintervjuer, hur vi

kontaktade respondenterna och hur vi genomforde intervjuerna.

5.4.1 Pilotintervjuer
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Innan vi valde att kontakta intervjupersonerna ville vi géra en pilotintervju for att se vad for
typ av svar vi fick pa vara intervjufragor. Vi kontaktade darfor forst en student som gar
forskollararprogrammet i termin sex for att utfora en pilotintervju. Resultat av intervjun
visade att studenten hade svart att besvara fragorna. Vi gick igenom de material vi fatt och
justerade vara fragor, da vi insag att vissa var for svara och irrelevanta. Vi valde att gora
ytterligare en pilotintervju med en verksam forskollarare for att annu en gang se vad vi fick
for material. Vid denna pilotintervju fick vi svar pa det som vi fragade efter och valde att ta

med pilotintervjun i var studie.

5.4.2 Tillvagagangssatt

Dérefter kontaktade vi de utvalda forskollararna som vi ville intervjua genom att mejla, skriva
eller ringa dem. En liten text (se bilaga ett) med en foérklaring kring vilka vi var och varfor de
kontaktades skickades med. Studiens syfte och vad det inspelade materialet skulle anvandas
till skrevs med for att ge alla som eventuellt skulle delta samma information. Né&r
respondenterna tackat ja till att delta skickades intervjufragorna (se bilaga tva) ut for att

forskollararna skulle kunna forbereda sig.

5.4.3 Genomfdrandet av intervju

Efter att vi kontaktat de utvalda respondenterna, kom vi dverens om vilken tidpunkt och pa
vilket sétt intervjun skulle genomforas. Vi delade upp intervjuerna mellan oss och den som
kontaktade respondenten var den som genomforde intervjun. Vi utforde intervjuer saval pa
plats som digitalt via Zoom och Facetime pa messenger. Vid intervjutillfallet med Amanda
och Stina, som bada arbetade pa samma forskola, skedde intervjuerna pa plats pa forskolan i
ett rum med stdngda dorrar. Vi anvande oss av mobiltelefonen som verktyg for att spela in
ljudet. Intervjuerna med Annki, Bianca samt Maja blev via Facetime da det var nagot de
ké&nde sig bekvdma med; de tre forskolldrarna satt hemma vid intervjutillfallet. Daremot
anvande vi vid intervjuerna med Emma och Ing-Marie ett annat digitalt verktyg, for att
intervjua forskollararna. Vid tva tillfallen under intervjun med Emma samt intervjun med
Bianca hade vi lite tekniska problem. Detta gjorde att det blev vissa avbrott men vi kunde

ganska snabbt aterga till intervjun. Utférandet av intervjuerna utfordes i enlighet med formen
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pa en semistrukturerad intervju. Totalt genererade intervjuerna med de sju forskolldrarna ett

inspelat material pa 127 minuter.

5.4.4 Insamlingsverktyg

Det insamlingsverktyg vi valde att anvanda oss av nar vi intervjuade vara respondenter var
ljudinspelning. Enligt Bryman (2011) gor ljudinspelning det mojligt att lyssna pa det
insamlade materialet flera ganger. Det hjalpte dven oss i vart arbete kring att kunna
genomfora en ordentlig analys av vad respondenterna har sagt. Det gjorde det ocksa enkelt for
oss att sedan transkribera till skriven text. Genom att anvanda inspelning vid intervjutillfallet
skapades det mojligheter for oss att vara narvarande i konversationen istallet for att hela tiden

behova skriva ner vad respondenten uttryckte i ett anteckningsblock.

5.5 Etiska stallningstaganden

Studien har foljt de fyra forskningsetiska principerna som Vetenskapsradet tagit fram:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. |
informationsbrevet (se bilaga ett) forklarade vi att deltagandet var frivilligt och att de kunde
avbryta nar som helst samt syftet med studien. Vetenskapsradet (2017) definierar detta som
informationskravet. Det andra kravet &r samtyckeskravet vilket innebdr att endast de som
verbalt eller skriftligt godkant sitt deltagande far delta (Vetenskapsradet, 2017). Innan vi
borjade intervjua informerade vi och tog del av respondenternas verbala samtycke till att delta
i studien. Vi fragade ocksa vid det tillfallet om de gav samtycke till att vi gjorde en
ljudinspeling av intervjun. Vi informerade respondenterna om att inga personliga uppgifter
kommer spridas vidare, att ljudinspelningen bara ar for var skull samt att alla namn kommer
vara fiktiva. Vetenskapsradet (2017) beskriver detta krav som konfidentialitetskravet.
Respondenterna informerades om att deras personliga uppgifter endast kommer anvandas till
denna studie och att de da kommer vara fiktiva. Vetenskapsradet (2017) namner det som

nyttjandekravet: inga uppgifter om enskilda personer far anvandas fér andra andamal.

For att studien skulle vara tillforlitlig tog vi hansyn till de regler som géller kring

forskningsarbete. Vi informerade respondenterna vad intervjuerna skulle anvandas till, att de
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fick avbryta intervjun nar de ville, att ljudinspelningarna raderas nar studien &r godkénd och
sa vidare. Ahrne och Svensson (2016) forklarade att respondenterna behover ge informerat
samtycke, vilket innebar att de bland annat ska fa information om vad studien ska anvandas
till.

5.6 Studiens tillforlitlighet

Bryman (2018) beskriver att ett delkriterium som paverkar studiens tillforlitlighet ar
overforbarhet, vilket innebér att resultaten &r dverforbara till en annan miljo. | var kvalitativa
studie innebér det att vi har en fyllig redogdrelse av resultaten for att géra det mojligt att
bedéma dverforbarheten. Ett annat delkriterium ar palitlighet (Bryman, 2018), vilket innebéar
att det skapas en fullstandig redogorelse av forskningsprocessens alla faser. Detta har
sakerstallt genom att vara noga med att fa med alla faserna och utga ifran en checklista for att
inte missa nagot. | studien har vi skrivit fram tydliga rubriker for att sékerstalla att lasaren kan
identifiera de olika faserna. Det sista kriteriet &r att det ska finnas mojlighet att styrka och
konfirmera resultatet (Bryman, 2018), detta innebdr att det ska vara uppenbart att forskaren
inte 1atit personliga vérderingar eller teoretisk inriktning paverka studien. Det har vi
sakerstallt genom att inte lagga in nagra varderingar i respondenternas beskrivningar.
Resultatet och de utvalda citaten har varit underlag nér vi analyserat och diskuterat utifran var
insamlade empiri. Citaten ar vart satt att styrka studiens resultat, Bryman (2018) betonar att

den som laser texten ska kunna sakerstélla att det gar att styrka resultatet.

5.7 Bearbetning och analys

For att genomfora en kvalitativ analys av var empiri anvéande vi oss av deduktiv analysmetod.
En deduktiv analysmetod utgar ifran det forskarna redan vet om ett visst omrade (Bryman,
2018). Utifran de undervisningsmetoderna vi visste fanns skapade vi var hypotes kring vilka
undervisningsmetoder som respondenterna skulle beskriva. Sedan genomférde vi intervjuerna
och transkriberade det insamlade materialet. Ahrne och Svensson (2016) poéngterar att nér
intervjuer spelas in med en teknik som gor det mojligt att spola tillbaka, blir det lattare att
transkribera materialet. Genom att vi transkriberade de intervjuer som vi sjalva genomfort
larde vi enligt Ahrne och Svensson (2016) kanna var text vilket ar till fordel nar resultat och

analys ska skrivas. Vi valde att transkribera allt som beréattades i intervjun, for att inte nagot
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skulle hamna utanfor sitt sammanhang, vilket Ahrne och Svensson (2016) menar att det &r det
“vanliga” nir intervjuer transkriberas. Efter det bekriftade vi att vir hypotes stimde genom
att vara respondenter beskrev sitt arbete utifran de utvalda undervisningsmetoderna. Dessa
undervisningsmetoder blev rubriker i resultat- och analysdelen dar vi analyserade den utvalda

empirin utifran var teori som vaglett studien.

6. Resultat och analys

| detta avsnitt har studiens fyra teman skrivits fram och analyserats. Syftet med denna studie
ar att belysa hur forskollarare beskriver sitt didaktiska arbete om barnlitteratur i svensk
forskola. Den fragestéllning vi har utgatt fran ar hur beskriver forskollarare att de anvander
undervisningsmetoder i arbetet med barnlitteratur? | detta avsnitt kommer en sammanstélining
av respondenternas beréttelser att presenteras. Studiens resultat presenteras genom citat som

ar utvalda utifran studiens empiri. Namnen som anvands ar fiktiva.

6.1 Hoglasning som undervisningsmetod

Hoglasningen kan vara en del av vardagen som sker spontant eller kan det vara med i den
planerade undervisningen. Barnlitteraturen kan vara en saga men det kan ocksa vara en

faktabok som ar skriven for barn.

“Assé jag tycker ju om hoglasning att man laser bocker och oavsett om man anvénder
digitala bocker eller via Polyglutt vill jag garna lasa den sjalv for da kan man gora boken
levande pa ett annat sétt, och sa ser jag, eller hor rattare sagt att manga barn har inte sa

mycket hogldsning i sin hemmiljé” - Ing-Marie

| ovanstaende citat forstod vi det som att forskollararen ansag att det var viktigt att lasa boken
sjalv aven om boken var digital eller pa Polyglutt. Detta uppfattade vi som att forskollararen
vill levandegora sagan genom att l&sa den sjalv. Néar forskollararen sjélv laste boken var det
mojligt att anvanda rosten, det verbala spraket, kroppsspraket och mimiken som ett redskap.
Bland annat genom att gestikulera for att gora texten levande, sénka rosten for att héja

spanningen, anvanda olika satt att prata pa for att skilja pa karaktarerna eller visa kanslan med
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mimiken for att forstarka den. Detta kan fanga och halla kvar barnens intresse och
engagemang kring den hoglasningen. Det &r viktigt att hoglasning sker pa forskolan da det
finns barn som inte har det i sin hemmiljo, forskollararen behdver organisera hoglasnings
tillfalle sa att alla barn far ta del av det. De barn som inte far ta del av hoglasning i sin
hemmiljo far mojligheten att ta till sig den kunskapen som finns i barnlitteraturen. Dessa
erfarenheter av hoglasning kan barnen ta med sig hem och ett intresse for bocker och l&sning

kan uppsta.
6.1.1 Faktaboken

Tva av forskollararna som vi intervjuade beskrev att de arbetade med barnlitteratur genom att
anvanda sig av faktabdcker. | citaten nedan beskriver de hur de utifran barnens initiativ valde
att arbeta med faktaboken.

“Jag har ménga barn nu som frigar, jag vill se den faktaboken om dinosaurier, och den kan
bli langrandig i taget, men de lyssnar pa tva-tre sidor i taget och sedan inte lyssnar mer och
sedan nasta gang sa lyssnar de pa tva-tre sidor efter” - Amanda

“Sen har man ju det hér lite assa nér vi ldser Floyd dr det lite fakta som vi ska forstd och nu
ar de mycket for att vi ska ldra oss lite grann om hur det ser ut och hur saker funkar” -

Emma

Utifran det forskollararna beskrev om sitt arbete med barnlitteratur tolkade vi det som att det
var hoglasning som undervisningsmetod som lyftes fram. Den fysiska boken anvéndes som
ett redskap for att undersoka nagot barnen hade fatt ett intresse kring. Redskapet gjorde det
mojligt for barnen att ta till sig kunskap genom bade bildspraket och det verbala spraket.
Bildspraket fortydligar det texten som star och genom att ta vara pa barnens engagemang och
gora det mojligt for dem att bearbeta kunskapen blir undervisningen lekfull. | citaten ovan
konstrueras kunskap och larande genom att barnen tillsammans med forskollararen skapar en
mojlighet att utifran boken ta till sig ny kunskap. Spraket och redskapet ar centralt for att gora
det mojligt att skapa kunskap i verkligheten. | bada citaten tar den ansvarige forskollararen
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héansyn till barnens intresse och engagerar sig kanslomassigt for att ge barnen moéjligheten att i

den pagaende undervisningen ta till sig och konstruera kunskap.

En av respondenterna beskrev i intervjun tva olika sétt som de arbetade med faktaboken pa

tillsammans med barnen.

“Sa det har varit lite olika hur vi har anvéint de dér, det har varit mycket att vi tittat i den,
letat, forskat och gatt vidare. Men vi har ocksa gjort tvartom, att vi kanske har gjort ett
test, och sen har vi gatt in och kollat, stamde detta, hur gjorde vi nu, var det verkligen sa

att papegojan var 20 cm eller var det 1,20, eller hur var det” - Amanda

| citatet ovan kring hdglasning som undervisningsmetod forstod vi det som att de anvénde den
fysiska boken som ett redskap. Forskollararen och barnen konstruerar kunskap i samspel med
varandra nar de diskuterade kring bokens innehall. Undervisningen praglades av en lekfullhet
eftersom barnens intresse och engagemang var grunden i uppletandet av fakta, barnen fick
ocksa mojligheten att bearbeta sina erfarenheter av det utvalda &mnet. Det fanns utrymme for
barnen att utforska tillsammans med forskollararen. Forskoll&raren satt inte inne med svaren
utan barnens intresse och engagemang styrde undervisningen i olika riktningar beroende pa
vad barnen fick syn pa. Hoglasningen konstruerades utifran barnens intresse tillsammans med
forskollararen, tillsammans konstruerade forskoll&raren och barnen en hdglasning situation

dar barnen fick mojligheten att ta till sig fakta och stélla hypoteser.

6.1.2 Flanosaga

Genom intervjun med tva av respondenterna framgick det att de anvande flanosaga for att
beratta en saga. Flanosagan anvandes som verktyg for att arbeta med héglasning och
barnlitteratur. Flanosagan berattas med hjélp av bilder som sétts upp pa en filt tavla samtidigt

som nagon berattar den tillhdrande sago-texten.

“Jag #r av det gamla gardet sa jag har anvant mig mycket av flanosagor . . . . Det blir
nagot speciellt med flanosaga. Det blir mer synligt pa nagot sétt. De tycker det &r
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valdigt roligt med flanosagor och de &r valdigt intresserade. Sa det anvéander jag mig

ocksa mycket av bade flanosagor och sagopésar . . .” - Bianca

Enligt citatet ovan anvande forskollararen flanosagan som ett redskap for undervisningen av
den anledningen att detta intresserade och roade barnen vilket gjorde att undervisningen blev
lekfull. Barnens engagemang och koncentration bidrog till var forstaelse att undervisningen
var lekfull. Mellan barnen, redskapet och forskollararen uppfattade vi det som att det
konstruerades samspel. Genom att forskollararen anvander sig av flanosaga blir sagan nagot
konkret och visuellt, redskapet gor det majligt att ta pa sagan och sjélv bearbeta
erfarenheterna av sagan. Nar sagan synliggors kan barnen fa bli en del av beréattandet och
eftersom barnen visar stort intresse for undervisningen blir den lekfull. Bade forskollararen
och barnen visar intresse och engagemang i konstruktionen av undervisningen. Sagan kan bli

bade kreativ och fantasifull nar den blir konkret pa detta sétt.

6.1.3 Bilden

Bilderna i barnlitteratur ar ofta en stor del av sagans handling. Tva respondenter beskrev i sina
intervjuer hur de pa olika sétt anvande sig av bilderna nar de laste barnlitteraturen. Bilderna i
boken kan gdra barnen uppmarksamma pa sadant som de annars inte skulle funderat pa. En av

forskollararna sade:

“Och genom bilderbdckerna kan man ocksa gora barnen uppméarksamma pa olika saker
varje gang man laser, sa att fundera pa detta nar vi laser sa pratar vi om de sen till
exempel, eller hur bilderna ar kopplade till texten kan man ocksa prata med de aldre om,
vad far vi veta egentligen, genom att titta pa bilderna att man grottar ner sig lite i bocker

tycker jag dr viktigt.” - Stina
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| forskollararens beskrivning ovan forstod vi det som att det ar hdglasning som
undervisningsmetod som identifieras med fokus pa bilderna men aven texten. Vi forstod det
utifran samspel, dar forskollararen och barnen konstruerar samspel i samtalen kring bilderna i
boken. Bilderna i sig kan ibland beratta mycket mer an vad texten gér, genom bilderna kan en
mangd olika samtalsamnen konstrueras och diskuteras. Utifran forskollararens beskrivning
tolkade vi det som att det skedde ett larande dar barnen fick kunskaper om innehallet kring
bilderna och texten. Barnen far utifran citatet mojligheten att tolka och beskriva olika bilder

och da konstrueras en larandesituation som ar intressant for dem.

En av forskoll&rarna beskrev sitt arbete med barnlitteratur genom hoglasningen dar barnen
fick ta del av sagans handling genom att fa lyssna pa sagan. Barnen fick inte se bilderna i

sagan. Forskollararen beskrev det pa foljande satt:

”Just ndr det dr lite stérre barn har jag forsokt det har med att nar man ldser boken att de
inte ska se bilderna . . . . Men jag tycker ocksa det &r viktigt att man ska kunna l&sa en
bok och . . . lyssna och skapa sina egna smé bilder av vad som hénder i handlingen.” -

Bianca.

| forskollararens redogdrelse anvande forskollararen det verbala spraket i barnlitteraturen vid
undervisningen genom att inte visa de bilder som illustrationer fran boken. Har konstrueras ett
larande tillfalle dar barnen far ta till sig kunskap fran boken genom att lyssna till bokens
handling och att 6va pa sin forestallningsformaga for att skapa egna mentala bilder. Vid
hoglasningen sker det ett larande dar barnen sjélva far skapa sina egna bilder av vad som ségs
i spraket, har blir spraket ett redskap dar barnen far mojlighet Gvar pa sin fantasi och sitt

sjalvstandiga tdnkande.

6.2 Drama som undervisningsmetod

| vara intervjuer framgick det att fyra av de sju intervjuade forskollararna anvande drama som
undervisningsmetod for att arbeta med barnlitteratur. En forskollarare beskrev hur de anvénde

sig av rekvisita for att dramatisera sagan.

20



] host har vi arbetat med Petter och hans fyra getter. Da malade jag massa olika
kaplastavar i olika farger och sa racker de till tio barn, sa far de ta en kaplastav ur en
pase sa blir de det de blir och sen medan vi laser sagan sa far de agera da. Och sa har de
kommit pa da att vi saknar en ost eller en hov eller ibland ett hus dar Petter bor och sa,
men da far vi gora de, vilka saker ska vi da ta och gora de, sa vi kombinera de har
kodade materialet med okodade material, att bara en rod kaplastav kan bli den réda

geten. Att de kan koppla det...” - Forskoll&raren Stina

| denna beréttelse kunde vi identifiera att det var drama som undervisningsmetod i relation till
barnlitteratur som forskoll&raren berattade om. Vi uppfattade det som att undervisningen var
lekfull, undervisningen konstruerades med hjalp av verbalt sprak, redskap, barnen och
forskollararen. Barnen fick med hjalp av rekvisitan agera handlingen i sagan under tiden som
forskollararen laste upp den. Barnen visualiserade sagan genom att anvanda den rekvisita som
forskollararen hade forberett. Under visualiseringens gang upptackte barnen att det fattades
rekvisita, de fick dd med hjalp av det verbala spraket diskutera hur de kunde lésa problemet.
Undervisningen drevs vidare genom barnens engagemang och intresse att skapa de material

som fattades och slutféra visualiseringen av sagan.

| intervjun med en annan forskollarare framgick det att de anvande sig av rekvisita for att

sjalva dramatisera handlingen ur en bok. Forskoll&raren beskrev:

“Sé vi passade pa att kopa tva uppséttningar direkt och nér vi fick dem till oss, sa vi att
vi ville géra nagon slags inkorsport och inte bara hanga upp kladerna. Sa da sa vi att vi
véljer den har pekboken och dramatiserar den. Da var de jag som fick bli Halvan helt
enkelt. Med véldigt enkel rekvisita dramatiserade vi den hdr sagan. . .Och sen gav vi all
rekvisita till barnen i direkt anslutning till teatern sa de sjélva fick spela och dramatisera

och det blev jatte gynnsamt. . . “ - Maja
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Utifran citatet ovan uppfattade vi det som att undervisningen blev lekfull. Férskollararen
anvande det verbala spraket och kroppssprak i dramatiseringen av sagan. Genom att
kombinera dessa olika typer av sprak lyckades forskollararen fanga och halla kvar barnens
intresse och engagemang. Till dramatiseringen hade forskollararen samlat ihop enkel rekvisita
som gjorde det majligt att pa ett tydligare satt dramatisera sagan. Nar forskollararen
dramatiserat fardigt fick barnen direkt bearbeta sina erfarenheter av sagan genom att
undersoka och sjalva dramatisera den med hjalp av rekvisitan. Forskollararen konstruerade ett
lartillfalle dar barnen forst fick ta del av sagan tillsammans och fa en gemensam upplevelse

for att sedan fa mojligheten att samspela med varandra.

En tredje forskollarare som vi intervjuade anvande drama som undervisningsmetod genom att

dramatisera en saga med hjalp av rekvisita.

“Och Anna-Tova som jag jobbar med har en fantastisk lada som hon fyller med diverse
material och drar en lang saga och berattar for barnen och de sitter som ljus och lyssnar.
[...] Sarskilt det har att det ar forprogrammerat, vi inte vet vad som ska handa men det
kommer upp nagon figur ur en lada och det hander nagonting, det ar liksom inte en
fardig saga for alla andra mer &n for Anna-Tova som beréttar den da. Det har handlat
om vardegrundsfragor och @mnen som &r aktuella. . . sa nar hon har beréttat den far
barnen ha ladan sjalv och sa ar det ndgon som drar fram och beréttar hela sagan for sina

kompisar.” - Emma

| detta citat framgar det att undervisningen med hjalp av rekvisita och det verbala spraket
engagerar och intresserar barnen. Barnen ar koncentrerade och véntar nyfiket pa vad som ska
komma upp ur ladan. Forskolldraren ar kanslomassigt engagerad i dramatiseringen av sagan,
genom kroppsspraket formedlas olika kéanslor. Ladan representerar spanning och forvantan da
barnen inte vet vad som ska handa. Utifran rekvisitan i ladan kan forskollararen fora fram
olika @amnen som ar aktuella. Forskollararen beréattade att sagans innehall har handlat om
vardegrundsfragor, barnen far da pa ett lekfullt satt ta del av en viktig grundpelare i vart
samhalle. Genom att prata om demokratifostran pa ett satt som gor barnen engagerade,
koncentrerade och intresserade kan relativt komplicerade amnen goras enklare att forsta. Nar
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det verbala spraket kombinerades med rekvisitan i ladan visade barnen pa en forstaelse for

vardegrunden i sagan, genom att aterberéatta sagan de precis hort.

6.2.1 Drama och Bockarna Bruse

| detta avsnitt ar det forskollararnas beskrivningar av sitt arbete med drama i relation till
boken Bockarna bruse skriven av Peter Christen Asbjgrnsen och Jgrgen Moe som analyseras.
Tva av forskollararna har utgatt fran Bockarna bruse men arbetade pa lite olika satt. Den

forsta forskollararen beskrev flera olika satt som de arbetat med boken pa.

“...men ocks4 att dramatisera till boken, vi kan dramatisera barn i bockar, vi kan ocksa
gora att vi dramatisera, eh sen dr nésta steg att vi har grejerna som ar bockarna och
barnen far dramatisera sjalva liksom pa golvet, de kan vara valdigt olika men det &r ofta

boken som stér i centrum. . .” - Amanda

| citatet ovan tolkade vi det som att samspel ar viktigt. Pedagogerna samspelade bade med
varandra och barnen nér de dramatiserade sagan. Genom samspelet konstruerades en
mojlighet for barnen att pa olika sétt ta till sig kunskap, utifran att sjalv dramatisera eller
anvanda rekvisita. | samspelet konstrueras ocksa ett gemensamt verbalt sprak som handlar om
sagans handling. Vi forstod det dven utifran sprak, barnen och pedagogerna anvéande bade det
verbala spraket och kroppsspraket i dramat, genom att prata och gestalta med kroppen.
Barnens engagemang, koncentration, intresse, samspel och att de utmanades i att sjélva
dramatisera sagan gor att undervisningen blir lekfull. | samspelet far barnen trana pa att visa
varandra hansyn, indirekt undervisar forskollararen barnen kring omsorg i dessa situationer da
de far mojligheten att visa och ta emot omsorg fran andra. Aven demokratifostran blir en del
av konstruktionen da det handlar om att ta ansvar for manniskor, djur och miljo, vilket sker i

sagan eftersom den handlar om bockarna och hur de behandlar trollet.

Den andra forskollararen beskrev att de berattar sagan med en sagopase som redskap.
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“Sen jobbar jag mycket med sagopasar och har d4 Bockarna Bruse som sagopase. Da
beréttade jag sagan for barnen och visade med figurer och bockarna och bron och
allting. Sedan far barnen sjalva dramatisera [...] sen brukar jag gora sa att nar vi haft
sagan sa kan de fa sitta och leka lite med figurerna en stund och dramatisera. Sa ar man
med dar och lyssnar lite och ibland kan de berétta sagan igen och ibland kan de géra

vissa dndringar och gora sin egna story . . .” - Bianca

| citatet ovan anvande forskollararen sig av redskap i form av sagopasar for att dramatisera
sagan. Med hjalp av redskapet anvande forskollararen sig av konkreta material for att
konstruera en majlighet for barnen att lara utifran sagans innehall. Sagans handling gor det
mojligt att diskutera vardegrund med hjalp av figurerna fran sagan. Véardegrunden ar en del av
demokratifostran och utifran en valkand saga kan det diskuteras pa en niva som ar anpassad
efter barnen alder. Forskollararen later barnen sitta med materialet efter sagans slut, detta gor
det mojligt for barnen att bearbeta erfarenheten av att lyssna pa sagan pa detta satt utifran sina
egna intressen. Vissa av barnen valde att med hjalp av redskapen konstruera en egen saga och
anvande da sin fantasi for att gora detta. Nagra av barnen valde att aterberéatta sagan vilket
visar att de varit koncentrerade och engagerade néar forskollararen dramatiserade sagan.
Barnen Gver dven pa sitt sjalvstandiga tankande nar de sjalva far aterberatta sagans innehall.
Tillsammans konstruerade barnen och forskolldraren ett lartillfalle dar barnen tog till sig
kunskaper av bade férskollararen och varandra, genom att lyssna pa sagan och sedan sjalva

anvanda rekvisitan.

6.2 Skapande som undervisningsmetod

| detta avsnitt kommer skapande som undervisningsmetod analyseras utifran forskollararnas
tva satt att beskriva hur de arbetade med skapande. Det forsta sattet som vi kunde urskilja var
att boken anvéndes for att fa exempel pa hur nagot kunde se ut.

“... Men annars sé var det vanligtvis nir vi hade tema eller sa da ndgon géng vi skulle

rita, barnen skulle rita tdg. Da kunde man ta fram och visa pa bilderna sa kunde de rita
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lite utifran bilderna sa. Rita av dem. Det var vissa som var valdigt intresserade. Sa

kunde man séga: ta en bok ddr och sé kan du titta pa bilderna och rita av”” - Karolina

Utifran ovanstaende citat forstod vi det som att barnen inte skapade fritt utan de skulle rita av
nagot utifran bilderna i en bok. Forskollararen hanvisade barnen till en bok om tag nar barnen
ville rita tdg. Vid undervisningstillfallet konstruerades en mojlighet for barnen att studera
nagot och sedan rita av detta. Undervisningen préaglas av omsorg, da barnen i en trygg och
trivsam situation vagade visa intresse for uppgiften. Barnens intresse blev drivkraften i
undervisningen och bidrog till att undervisningen blev lekfull. Utifran det aktuella temat tog

forskollararen vara pa detta och gav dem redskapen for att kunna skapa utifran en fardig bild.

Det andra sattet som forskollararna beskrev att de anvande skapande pa var genom att

anvanda andra satt an att rita for att skapa utifran boken.

“. .. de behover inte alltid bara rita, de kan fa skapa tredimensionellt och géra en saga
som man sen kan stélla upp och de kan fa leka liksom sagan, eh vi har till exempel gjort
sagan Spokmamman och de nio spékena som andrar farg och de har da fatt gora

gipsfigurer [...] och da kan de sen fa dem och ha dem och leka med i leken” - Amanda

Forskollararen beréttar att det brukar anvénda sig av olika sétt att skapa och inte att barnen
bara ritar. Genom att barnen far skapa konkreta material kan de bade kanna och hora sagan,
vilket kan gora det lattare for dem att forsta handlingen. Barnen far sedan mojligheten att
interagera med redskapen och i leken bade aterberatta sagan och anvéanda figurerna i andra
lekar. Forskollararen gjorde det mojligt for barnen att anvanda olika tekniker genom att
erbjuda olika material. | detta fall fick barnen anvanda sig av gips och for att skapa spokena

som &r karaktdrerna i sagan.
En annan forskollarare berattade hur de ocksa anvande sig av olika satt att skapa pa.

“Nir vi hade boken “Mamma borta” sd handlade det mycket om ugglorna och da kan

man, ska vi gora fagelbo for de sitter ju inte annars, da kanske det inte ar sa latt for den
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har lilla ugglan att ramla ner om vi gor ett bo till dem. Hur kan de boen se ut till

exempel ” - Stina

Forskollararen i citatet ovan berattade att barnens intresse och engagemang kring ugglorna
gjorde att undervisningen mynnade ut i att skapa ett bo till ugglorna sa de inte kunde trilla ner.
Barnen fick mojligheten att samspela eftersom de tillsammans fick skapa fagelboet och
fundera kring hur de kunde se ut. | konstruktionen av undervisningen blev det verbala- och
kroppsliga spraket viktigt eftersom barnen fick uttrycka sina asikter och tankar genom dessa.
Tillsammans diskuterade de hur ett fagelbo kunde se ut och kom fram till hur de skulle bygga
det. Samspelet blev viktigt for att alla barnen skulle k&nna att de fick vara med och att de
kunde paverka skapandet. Detta for vara tankar in pa demokratifostran da det ar viktigt att
forskollararen gjorde det mojligt for alla individerna att delta. Barnen visade att de forstod sig
pa omsorg av naturen och djuren da de ville hjélpa den lilla ugglan sa den inte kunde ramla
ner. Forskollararen byggde pa barnens kénslor kring den lilla ugglan for att utveckla

undervisningen ett steg langre.

”Sen blev det mycket de att barnen ville ha eld, det skulle brinna . . . . Och da skapade
vi liksom eldar genom att barnen fick lamineringsfickor, dér vi tryckte i - och da hade vi
tittat pa vilka farger som fanns pa elden - och sa tryckte vi i pluttar bara och sa fick de
trycka i den har lamineringsfickan, liksom trycka ut fargerna i den har och sa lat vi de
torka och sa laminerade vi dem” [...] “Ja, men sen blev det mycket andra saker som var
viktigt med bilarna och bilarna gor spar och vi gjorde spar med hjélp av bilar som vi

doppade i farg och korde pa papper, de blev bilspar” - Maja

Utifran forskollararens beskrivning om barnens skapande var det barnens intresse som
formade undervisningen. | skapandet av eld anvandes lamineringsfickor, farg och
lamineringsapparaten som redskap for att mojliggora skapandet. Redskapen anvandes for att
kunna skapa ett material som liknade eld. Barnen anvande sig av olika sprak i skapandet av
eld. Nar barnen tillsammans med forskollararen diskuterade hur eld sag ut och vilka farger de
behdvde anvande de sig av det verbala spraket och kroppsspraket for att formedla sina asikter
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och val. Barnen fick i sitt skapande av eld anvanda andra sprak an det verbala och kroppsliga.
De fick med hjalp av farg och lamineringsfickor skapa hur de ansag att eld sag ut, de fick
ocksa anvdnda sig av en annan “malarteknik” de vill sdga trycka. Undervisningen blir lekfull
eftersom barnen visar intresse och engagemang da de vill skapa eld, deras intresse och
engagemang blir drivkraften som far undervisningen att fortsatta. Individen samspelar med
forskollararen for att fa kommunicera sina idéer och funderingar gallande fargerna elden har.
Barnen var koncentrerade pa undervisningen da forskollararen lyckats hitta ett &mne som
motiverade och utmanade barnen i sitt tinkande och skapande. Forskollararna gjorde det
mojligt for barnen att individuellt bearbeta sina erfarenheter av eld genom att lyssna till och

involvera barnens tankar och idéer.

6.3 Digitala verktyg som undervisningsmetod

Alla forskollarare vi intervjuade beskrev att de anvénde digitala verktyg som en metod for att
jobba med barnlitteratur. De beskrev ocksa sitt arbete med appen Polyglutt.

“Vi har ju nu fatt Polyglutt pa iPaden och den vi kan da ldsa p& smartboarden ocksa sa

vi kan ldsa hogt for alla barn och de kan f6lja med 1 boken . . .” - Emma

“. .. med Polyglutten, vi anvénder projektorn éven till Polyglutten. [...] de kan ju vara

att vi kor upp den pé en projektor, eh och att barnen far liksom aterberitta. . .”- Amanda

“Ja, den har vi ocksa en hel del och dér &r véldigt bra sortiment av bocker pa den
appen. Och det ar jattebra for man kan ju koppla sin iPad pa projektorn och fa upp hela
boken sa hela barngruppen kan se boken och det &r da en rést som sager - beréattar

berittelsen” .- Bianca
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De tre forskollararna fran citaten ovan anvande digitala verktyg som undervisningsmetod, de
anvande dem for att gora det mojligt for alla barnen att ta del av samma bok och bilderna
samtidigt. Eftersom boken projiceras pa en stor skarm gjorde forskollararna det mojligt for
barnen att samspela kring boken. Undervisningen konstruerades med hjalp av samspel och det
verbala spraket genom att barnen satt tillsammans och kunde diskutera och appen eller

forskollararen laste upp texten.

“Pollyglutt &r ju en app som man kan ladda ner. Ee den &r otroligt bra for dér finns de
bocker som ar tillgangliga for barnens niva och olika aldrar och olika sprak ocksa. Sa
om man viéljer tillexempel boken Greta gris ute pa varlden sa kan man ladda ner den
boken ocksa pa andra sprak, sa alla barn har tillgang till boken och kan forsta boken.
Det enda som &r negativt r att den ar pa en padda, manga barn kan inte sitta
tillsammans och titta pa den lilla skarmen. Man skulle kunna lagga upp den som en
projektor ocksa . .. men det blir ju ocksa ett moment man tar ifrdn barnen, man maste
hidmta en projektor, man maste sitta in den sé det blir liksom ett storande moment” -

Annki

Utifran Annkis berattelse om de digitala verktygen och barnlitteratur tolkade vi det som att
larplattan blev det redskapet som gjorde det mojligt att anvanda appen Polyglutt. Genom
tillgangen till appen Pollyglutt och en larplatta kan barnen lyssna pa bocker som &r anpassade
efter deras alder, detta kan skapa en gemensam utgangspunkt for forskollararen att jobba
vidare med om barnen visat intresse for nagot sérskilt i boken. Larplattans storlek begréansar
mojligheten for flera barn att sitta tillsammans och ta till sig sagans handling. Skdrmens
storlek gjorde det inte heller mojligt for flera barn att samspela med varandra kring sagans
handling. Forskollararen beskrev att en ett satt att gora det mojligt for barnen att samspela
kring appen var att koppla in den pa en projektor, men att det &r ett tidskravande moment som

tar bort fokuset pa undervisningen.

“[...] Polyglutt &r ju jattebra redskap med vara flersprékiga barn. For de har ju inte
jattemanga men ratt manga bocker pa olika sprak. Och det ar ju gott for de barn som har
ett annat hemsprak att ibland, vissa stunder av sin forskoletid, fa kunna kénna igen sitt
hemsprak att kunna fa skratta igenkannande, dar de faktiskt forstar innehallet. . . Och

det tycker jag dr kanon med Polyglutt appen faktiskt. ““ - Maja
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Appen Pollyglutt pa larplattan mojliggor for barnen att lyssna pa bocker pa andra sprak an
svenska, vilket gor det mojligt for de flersprakiga barnen i forskolan att forsta delar av
undervisningen. For de barnen som pratar samma sprak kan det skapa en kansla av
sammanhang som de kan skapa lekar utifran och samspela kring. For att barnen ska kunna
kanna en trygghet och trivsamhet i forskolan ar forstaelsen vasentlig. Forskollararen kan géra
det mojligt for barnet att vid vissa stunder forsta det talade spraket med hjalp av larplattan.
Forskollararen visar omsorg och omtanke for individen genom att Iata den finna en trygghet i

att forsta ett litet sammanhang av dagen.

6.4 Sammanfattning av resultat

Syftet med studien &r att belysa hur férskolldarares beskriver sitt didaktiska arbete med
barnlitteratur i svensk forskola. Utifran syftet stallde vi féljande forskningsfraga:

Hur beskriver forskollrare att de anvénder undervisningsmetoder i arbetet med barnlitteratur?

Sammanfattningsvis visade resultatet att forskolldararna anvande en variation av olika
undervisningsmetoder. De undervisningsmetoder som skrevs fram i resultatet var héglasning
som undervisningsmetod, drama som undervisningsmetod, skapande som
undervisningsmetod samt digitala verktyg som undervisningsmetod. Forskollararna beskrev
pa olika satt hur de arbetade med hoglasning. Nagra beskrev att de anvande sig av faktabocker
for att tillsammans med barnen lara sig om olika saker som barnen var nyfikna pa, vilket
framstod som viktigt da barnens intresse ska tas tillvara pa. Faktaboken anvéandes dven som
ett facit for att testa om barnens hypoteser om tillexempel ett djur staimde. Pa det sattet kan
barnen ta till sig kunskapen som faktaboken presenterar. Andra beskrev att de anvande sig av
flanosagor for att géra sagan mer konkret och for att det fangade de flesta barnens intresse,
det gjorde det majligt for barnen att samspela kring sagan. Vissa forklarade att de ibland utgar
ifrdn bilden for att den var mer talande &n texten i barnlitteraturen, men en del forskollarare
valde att inte visa bilden for att det ar viktigt for barnen att fa trana pa sin
forestallningsformaga.
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Drama som undervisningsmetod anvande forskollararna sig av genom att anvénda fardig
rekvisita men ocksa genom att tillsammans med barnen skapa den rekvisitan som de kom
fram till att de behtvde. Sagorna dramatiserades antingen genom att barnen spelade rollerna
eller att pedagogerna gjorde det eller enbart med rekvisitan som barnen eller pedagogerna
agerade genom. Sagor dramatiserades for att det gjorde sagan synlig och konkret. Drama
anvandes for att barnen pa ett enkelt satt skulle kunna ta till sig relativt svara omraden att

forsta, med hjalp av drama kan det bli tydligare.

Skapande verksamhet som undervisningsmetod anvandes genom att barnen fick titta pa bilder
i bocker och rita av dem eller for att levandegdra sagan genom att skapa figurerna. Det
anvandes ocksa for att fokusera pa specifika delar av sagan och gora de konkreta. Skapande
verksamhet anvandes for att barnen skulle fa uttrycka sig pa ett annat satt an att tala, bade
verbalt och med kroppsspraket, men ocksa for att ta vara pa det barnen fokuserade pa i sagan,
deras intresse och ideer. Nagra av forskollararna berattade att de anvéande sig av skapande vid

temaarbete, for att jobba med temat pa olika sétt utifran forskolans laroplan.

Digitala verktyg som undervisningsmetod anvéndes framst for att flera barn skulle kunna ta
del av sagan samtidigt, genom att projicera upp den pa en stor skarm eller bild. Det anvandes
ocksa for att barn med annat modersmal &n svenska skulle fa kanslan av sammanhang och
forstaelse for det talade ordet nagon gang under dagen. Nar alla barnen i gruppen fick ta del
av en saga samtidigt skapas ett sasmmanhang i gruppen och forskollararna far nagot som de
kan bygga vidare pa. Det uppstar mojligheter for barnen att diskutera och samtala kring ett
gemensamt innehall. Bockerna i appen anpassas efter barnens alder och efter barngruppens
intresse, dock & momentet att koppla upp larplattan till en stérre skarm ett moment som ar

tidskravande.

7. Diskussion

| detta avsnitt diskuteras resultatet utifran rubrikerna Barnens initiativ och engagemang,
Forskollararnas initiativ samt Digital teknik som majlighet och begransning. Utifran analysen
av resultatet framgick det att ibland var det barnen som drev undervisningen framat och

ibland var det forskollararna, dérav valde vi att diskutera dessa. Digital teknik var en stor del
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av forskollararnas beskrivningar och &r en stor del av barns vardag darav var det intressant att

diskutera mojligheter och begrénsningar med digital teknik.

7.1 Barnens initiativ och engagemang

| studiens resultat framgick det att forskollararna anvénde sig av flanosaga och rekvisita i
arbetet med barnlitteratur. Forskollararna beskrev att barnen visade stort intresse nar dessa
varianter av hoglasning anvéndes. | likhet med detta forklarade Bjérklund (2008) att barnen
hade det lattare att félja med i bokens handling nar foremal anvandes. De flesta av
forskollararna i var studie beskrev att det var viktigt att ta vara pa barnens engagemang for
hoglasning eftersom det gynnar sprakutvecklingen. For att hoglasningen ska gynna barnens
sprakutveckling sa racker det inte att bara ldsa boken. Forskning har visat att det ar viktigt att
fora samtal kring innehallet i boken for att barnens sprakutveckling ska gynnas (Gomeza et
al., 2017). Forskollararna i var studie beskrev hur de valde att arbeta vidare med barnens
engagemang, bland annat genom samtal. Dock beréttade forskoll&rarna i Alatalo och
Westlunds studie (2019) att hdglasning skedde for att pedagogerna skulle kunna ga pa rast
eller helt enkelt for att samla hela gruppen. Forfattarna forklarade att hoglasning skedde sallan
pa grund av tidsbrist. Detta skiljde sig fran resultatet i var studie dar forskollararna var eniga
om vikten av att lasa hégt for barnen och ta vara pa barnens intresse for ett amne. Nar
forskolldrarna tog tillvara barnens initiativ och engagemang visade de att barnens idéer ar
viktiga och nar barnen far kianna att de kan paverka undervisningen kan barnen uppleva
trygghet och trivsel. Omsorg blir en del av undervisningen nar forskollararen ar kdnslomassigt
engagerad och barnen kanner trygghet och trivsel (Eidevald & Engdahl, 2018). Skillnaden
fran resultatet i Alatalo och Westlunds studie (2019) och var studie, ar att i var studie laste

inte forskollararna bara boken utan de arbetade ofta vidare med den.

| undervisningen var det barnens engagemang och intresse for olika delar av boken,
tillexempel elden som drev undervisningen framat. Liknande en studie av Andersson (2014)
togs barnens engagemang och initiativ tillvara pa. En skillnad mellan var och Anderssons
(2014) studie ar dock sattet som barnens initiativ togs tillvara pa. | Anderssons (2014) studie
tog barnen initiativet till skapande aktiviteten. Men i var studie tog forskollararen vara pa

barnens intresse for elden och bestdmde att de skulle skapa eld.
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7.2 Forskollararnas initiativ

Vid intervjuerna beskrev alla sju respondenterna att de arbetat med drama som
undervisningsmetod pa olika sétt. Forskollararen var den som drev undervisningen framat
utifran olika barnlitteratur. Barnlitteraturen fungerade som en grund for att det skulle finnas
en likhet mellan litteraturen och dramatiseringen, i vissa fall fick barnen vara askadare for att
sedan fa agera. Forskollararna beskrev att de laste boken, dramatiserade den men aven att
barnen fick dramatisera pa olika satt. Eidevald och Engdahl (2018) poéngterar att den lekfulla
undervisningen kannetecknas av grunderna i barnens lek. Genom att barnen fick bearbeta sina
erfarenheter av dramat och samspela med varandra nér de sjélva fick dramatisera blev
undervisningen lekfull. Detta visar pa att forskollararnas syn pa larande ar att den ar en
process som bast tas tillvara pa genom att barnen bade far lyssna och titta och sedan agera
sjdlva. I likhet med detta sa framgar det i Walan och Enochssons (2019) studie att en
blandning av héglasning och drama hade positiva effekter pa barns larande. Det visar att
barnen fick en forstaelse for bokens innehall dar de bade fatt majlighet att lyssna pa den och
dramatisera den. Till skillnad fran vart resultat och Walan och Enochssons (2019) studie sa
framgick det aven i vart resultat, vid ett tillfalle, att hoglasning och drama anvandes i
kombination med varandra: sagan lastes och agerades med rekvisitan medan i Walan och
Enochssons (2019) studie sa skedde de efter varandra. Trots att det framgick olika
tillvagagangssatt i vart resultat och i Walan och Enochssons (2019) studie fick barnen ta del
av bokens innehall bade genom hdglasning och drama. Precis som Bjérklund (2008) har
kommit fram till i sin studie, namligen att féremalen i berattandet blev ledstangen, vilket
innebar att istallet for att texten och bilden for handlingen framat ar det rekvisitan och texten
som gor det. Pekade dven vart resultat pa att forskollarare anvande sig av rekvisita pa detta

satt tillexempel genom att gestalta boken Bockarna Bruse.

Nér skapande anvéndes vid temaarbete var det forskolldraren som drev undervisningen
framat. Utifran forskollararens initiativ fick barnen skapa en tredimensionell figur utifran
barnlitteratur samt skapa nagot som skulle hjalpa en karaktar i boken. Barnens roll i
undervisningen blev att félja instruktionen men ocksa att komma med forslag pa hur nagot
skulle skapas. | detta fall var det forst forskollararens initiativ som blev drivkraften i
undervisningen men barnens idéer och funderingar var det som senare drev undervisningen

framat ytterligare. | Hasiao och Chens (2015) studie lyfter forfattarna fram att bilderna som
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barnen ritade visade att barnen hade fatt en vergripande forstaelse for innehallet i boken.
Skillnaden mellan var studie och Hasiao och Chens (2015) studie var att forfattarna
fokuserade pa det fysiska bildskapandet med papper och penna, medan vart resultat visade att
bade papper och penna men ocksa tredimensionellt skapande anvandes. Dock sa har Hasiao
och Chen (2015) samt forskollararna i var studie tagit utgangspunkten i barnlitteratur.
Barnlitteraturen blev central i konstruktionen av undervisningssituationen, da litteraturen var

utgangspunkten och orsaken till den skapande undervisningen.

7.3 Digital teknik som mdjlighet och begransning

Utifran vart resultat och analys av intervjuerna visade det sig att alla sju forskollararna som
intervjuades anvénde digitala verktyg som en metod for att arbeta med barnlitteratur. Alla

forskollararna anvande sig dven utav appen Polyglutt pa lite olika sétt.

| resultatet av var studie framgick det att nagra av forskollararna valde att koppla upp
larplattan pa en projektor eller smartboard for att géra det mojligt for alla barnen att ta del av
barnlitteraturen i appen Pollyglutt samtidig. Detta ar nagot som Sandvik et al. (2014) gjorde i
sin studie for att gora det mojligt for hela barngruppen att folja det som skedde pa skarmen.
Barnens del i undervisningen blev att lyssna och eventuellt diskutera det som forskollararen
valde att fokusera pa, de fick &ven majligheten att samspela med de andra barnen kring
litteraturens handling. Forskollararens roll i undervisningen blev att sitta med och lyssna pa
litteraturen eller lasa boken pa skarmen, ta upp viktiga saker att diskutera och fanga upp
barnens intresse kring olika delar i handlingen. Genom att forskollararen valde ut saker att
diskutera kunde demokratifostran bli en del av diskussionerna. Det finns mycket barnlitteratur
som tar upp exempelvis vardegrunden pa enkla sétt, som gar att bygga vidare undervisningen
pa. Tillsammans med forskollararen fick barnen majligheten att ta till sig kunskapen som

litteraturen férmedlade, genom diskussioner och samtal.

Genom att koppla upp larplattan pa en stérre skarm forsvinner problemet som en forskollarare
i var studie beskrev. Problemet var att Polyglutt endast fanns pa larplattan. Larplattan har en
liten skarm som begransar barnens mojligheter att tillsammans ta del av litteraturen.
Ytterligare en begransning ar momentet att koppla upp larplattan pa en storre skarm, eftersom
det tar bort fokuset fran litteraturen och barnen hinner tappa intresset. Det stérande momentet
kan undvikas genom att forbereda projektorn samt larplattan med Polyglutt innan

undervisningen ska ske. I en studie av Sheridan och Williams (2018) betonar forfattarna att
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digitala verktyg &r en del av barns vardagsliv. Detta har skapat nya mal, mojligheter,
svarigheter och villkor i forskolans undervisning. Det ar upp till forskollararen att skapa
mojligheter for barnen att ta del av digitala verktyg. Forskollararna i var studie behéver
tillsammans med kollegorna se 6ver vardagen sa det ar mojligt for barnen att ta del av digitala

verktyg.

7.4 Metodkritik

| detta avsnitt diskuteras och kritiseras studiens insamlingsmetod for att producera empiri,
urval som gjort och bekantskapen med respondenterna. Aven studiens vetenskapsteori

diskuteras och kritiseras.

| var studie anvande vi oss av intervju for att samla in empiri. Det kravdes mycket forarbete
innan vi kunde bérja intervjua respondenterna. Vi behévde konstruera intervjufragor, utfora
en pilotintervju samt justera fragorna for att géra det mojligt att fa svar pa det vi ville. Att
genomfora intervjuerna var tidskravande och begrénsade antalet respondenter som var
mojliga att intervjua (Bjgrndal (2005). En annan nackdel som lyfts fram &r att den som
intervjuar kan paverka respondenternas svar, genom att den informationen som
intervjupersonen far ta del av préaglas av egna varderingar. Pa de sattet kan samtalet bli
formativt. Genom att vara medveten om detta, kan effekten begransas nagot (Bjerndal 2005).

Om vi daremot istéllet hade anvant oss enbart av samtalsintervju, som Bjgrndal (2005)
beskriver som en ostrukturerad intervjuform dar de som intervjuar och respondenterna har
mojlighet att justera samtalet, hade det kunnat bli sa att intervjun hade hamnat utanfor vart
fokusomrade eftersom respondenten har méjligheten att justera samtalet. Da hade vi fatt

onddig information som vi aven hade fatt transkribera.

Om vi inte spelat in intervjuerna sa hade vi under intervjuns gang behovt fora anteckningar.
Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2016) forklarade att det ar en fordel att fora anteckningar om
det ar tva personer som intervjuar, for da kan en person &gna sig helt at att anteckna. Dock
hade det varit svarare att gora en representativ atergivning av resultatet eftersom det ar svart
att hinna med att anteckna allt som sdgs. En fordel med att anteckna hade varit att vi inte

behovt lagga sa mycket tid pa att transkribera vart material.
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| var studie anvande vi oss av ett bekvamlighetsurval for att det urvalet gjorde det mojligt for
oss att specifikt valja ut respondenter och vi kunde fa snabba svar eftersom vi kande dem.
Bekvamlighetsurvalet ar dock begrénsat for enligt Bryman (2018) &r det bara de
forskollararna som var tillgangliga som representeras och inte hela lararkaren pa ett generellt
plan. Vi valde &nda ett bekvamlighetsurval for att vi snabbt behovde fa kontakt med
forskolldrare att intervjua. Om vi hade valt att gora ett sa kallat snobollsurval sa hade vi enligt
Bryman (2018) valt ut en liten grupp av personer som var relevanta och sedan hade de
rekommenderat andra deltagare med relevanta erfarenheter. En nackdel hade dock varit att vi
endast intervjuat forskollarare som var utvalda specifikt utifran sina erfarenheter. Det hade
givit en vinklad syn pa forskollarares arbete med barnlitteratur och undervisningsmetoder.

Eftersom vi kande respondenterna kunde det bli ett avslappnat samtal dar férskollararen fick
beskriva sitt arbete. Det fanns en risk for att respondenterna skulle prata om andra amne som
inte hade med arbete med barnlitteratur att géra. Om vi istéllet hade skickat ut en fraga om att
fa intervjua forskollarare pa sociala medier hade vi inte ként forskollararna sedan innan. I sa
fall hade vi anda gjort ett bekvamlighetsurval eftersom endast de som varit tillgangliga och
haft tid att stalla upp pa intervjun hade svarat. Genom att skicka ut frdgan om att intervjua
forskollarare pa sociala medier hade vi kunnat na en stérre del av landet. Det hade ocksa
fungerat att soka fram och ringa olika forskolor. Men risken da hade varit att det tagit for lang

tid och att de inte haft tid att prata med oss och sa hade vi d&nda behovt skriva till dem.

| studien hade vi socialkonstruktionismen som utgangspunkt dar vi fokuserade pa de sociala
aspekterna mellan respondenten och intervjuaren vid intervjutillfallet. VVetenskapsteorin har
fatt kritik gallande att allting enligt den skulle vara socialt konstruerat. Kritiken handlar om
fragan om verkligen allting &r socialt konstruerat och vad det innebar for vad vi kan veta om
verkligheten (Allwood & Erikson, 2017). Studien kunde darfor fatt ett annat resultat om en

annan teori hade anvants.

8. Slutsats

Studien hade avsikten att bidra med kunskaper om forskollarares didaktiska arbete kring

barnlitteratur, genom intervjuer med verksamma forskollarare. Var studie har fokuserat pa hur
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forskollarare beréttar att de arbetar med barnlitteratur genom olika undervisningsmetoder, hur
har de gatt tillvaga och vad fokuserade de pa att beratta om. Vi har fokuserat pa att géra fa
intervjuer for att ga in specifikt pa enskilda forskollarares berattelser. Forskollararna berattade
ingaende om hur de arbetat med barnlitteraturen pa olika satt och fokuserade pa vissa
speciella omraden, till skillnad fran de studier vi hittat som till storsta delen bestatt av
observationer (Bjorklund, 2008; Aminoff, 2017). Innehallet i var studie visar att det finns
manga olika satt att arbeta med barnlitteratur pa inom samma undervisningsmetod.
Barnlitteraturen anvandes av forskollararna som ett verktyg for att gynna barnens
sprakutveckling, ge dem mojligheter till att samarbeta och for att ha en grund i arbetet med
olika undervisningsmetoder. Den anvandes ocksa for att ta reda pa fakta, kontrollera att fakta
stamde och for att utgora en grund i den fortsatta undervisningen. En skillnad fran den
tidigare forskningen som vi hittat ar att i var studie framgick det tydligt att forskolldrarna tog
tillvara pa barnens intresse, genom att utveckla och bygga upp undervisningen kring det.
Tillexempel var det barnens intresse for dinosaurier som blev grunden. Forskollararnas
berattande om undervisningsmetoderna hoglasning, drama och skapande framstar endast som
positiva, ingen av forskollararna tog upp nagra nackdelar med att jobba med dessa.
Undervisningsmetoden digitala verktyg hade forskollararna skilda asikter om. De flesta var
positiva till att anvanda digitala verktyg for att ta del av barnlitteratur da det gav dem
mojligheten att undervisa hela barngruppen samtidigt. Nagra av forskollararna belyste dock
att det var tidskravande att gora sa att att alla barnen kunde ta del av litteraturen samtidigt.
Studiens slutsats ar att barnlitteraturen anvéands av forskollarare som ett verktyg for att gynna
barnens sprakutveckling, ge dem majlighet att samarbeta dar barnens intresse utformar
undervisningen, vilket tyder pa att férskollararna har tillit till barnlitteraturen och att arbetet

med det sker bade i den spontana och planerade undervisningen.

9. Didaktiska implikationer

Drama var en undervisningsmetod som flera forskollérare lyfte fram dér arbetssatten
varierade. Forskollarare kan arbeta med drama som undervisningsmetod i arbetet med
barnlitteratur genom att lasa sagan och sedan dramatisera den. Dramatisering kan genomféras
pa olika sétt, antingen dramatiseras sagan med hjalp av rekvisita och att pedagogen berattar
sagan. Eller &r pedagogerna rollerna i sagan eller kan barnen dramatisera sagan tillsammans

med er. Det &r viktigt att som forskollarare ta hansyn till barnens initiativ och intresse for att

36



de ska fa vara involverade i undervisningen. Det finns manga olika undervisningsmetoder att
anvanda sig av i arbetet med barnlitteratur. | skapande och hoglasning kan barnen fa vara
delaktiga i det som sker och genom att ta hansyn till barns initiativ och engagemang kan
undervisningen fortga. Det &r viktigt att dven jobba med digitala verktyg i forskolan och
genom att kombinera det med barnlitteratur kan alla barnen ta del av boken samtidigt.
Forskollarare behdver gora det mojligt for barnen att ta del av barnlitteratur eftersom inte alla
barn far det hemma. Forskolan ska vara ett komplement till hemmet och darfor behéver
forskolldrare gora sa att barnen far ta del av barnlitteratur. Exempelvis kan forskollararna
arbeta med barnlitteratur och skapande dar boken &r utgangspunkten. | denna studie har flera
olika satt att arbeta med barnlitteratur synliggjorts som verksamma forskollarare kan

implementera i sin verksamhet.

10. Vidare forskning

Det hade varit intressant att géra en studie under en langre period for att kunna ha mgjligheten
att genomfora fler intervjuer. Det hade aven varit givande att vélja ut forskollarare fran olika
delar av landet, for att i storre utstrackning kunna representera forskolor i Sverige. Det hade
aven varit intressant att kombinera intervju och observation for att jamfora likheter och
skillnader mellan vad forskollararna beskriver och vad de gor eller hade det ocksa varit

intressant att intervjua och observera barnen for att ndrma sig barns perspektiv.
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12. Bilagor

12.1 Bilaga 1

Informationsbrev till férskollararna
Hej

Vi heter Sabina och Evelina och ar 2 forskollararstudenter som just nu haller pA med examensarbetet
vid Hogskolan i Halmstad. For att genomféra studien kommer vi genomféra intervjuer med er
forskollarare kring arbetet med barnlitteratur i forhallande till undervisningsmetoder. Vart syfte &r att
belysa hur forskollarare beskriver sitt didaktiska arbete med barnlitteratur i svenska forskola. Vi vill
synliggora era beskrivningar om arbetet med barnlitteratur. Intervjuerna kommer spelas in for att vi
inte ska missa nagot och det kommer bara anvandas till denna studie. Vi undrar om du skulle vara
intresserad av att delta i var studie och svara pa nagra intervjufragor. Deltagandet ar helt frivilligt och
om ni skulle angra er under intervjuns gang och vilja avbryta intervjun ar det helt okej. Med tanke pa
det radande laget kommer intervjun genomforas pa det sattet som funkar bast for dig. - fysiskt mote,

digitalt méte eller via telefon.
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12.2 Bilaga 2

Intervjufragorna

Bakgrundsfragor:

Berétta hur lange har du jobbat som forskoll&rare och hur gammal du &r?
Hur manga barn &r det i barngruppen?

Vilken alder ar de pa barnen?

Huvudfragor:

Kan du beratta om hur ni arbetar med barnlitteratur pa din avdelning?

(be om forklaring)

Vilka undervisningsmetoder anvander ni er av i arbete med barnlitteratur? Varfor/varfor?

Finns det nagon undervisningsmetod som du tycker dr svarare att arbeta med i arbete med

barnlitteratur? Varfor?

Ar det ndgon undervisningsmetod du foredrar i arbete med barnlitteratur? varfor?
Arbetar ni pa nagra fler satt med barnlitteratur? (hur och varfor)

Finns det bocker tillgangliga for barnen? Varfor/varfor inte?

Vilket syfte tycker ni ert arbete med barnlitteratur har?

Avslutande fraga:

Har du nagot mer att beratta som kan vara intressant angaende barnlitteratur och

undervisningsmetoder?
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