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Abstract

Foreliggande studie avser att belysa olika diskurser om barn i férskolan i relation till utmanande
situationer samt den makt som utspelar sig i relationer mellan pedagog och barn. Makt kan
utspela sig genom det uppdrag som pedagoger i férskolan har, att genom styrning och végledning
forma barn for att anpassas till samhallets normer och vérderingar. Syftet med studien &r att
undersoka hur makt kommer till uttryck i samtal med pedagoger som med sina beréttelser
redogdr for olika utmanande situationer som kan komma att uppsta i férskolans verksamhet. De
forskningsfragor som studien avser att besvara ar:

- Vilka olika diskurser om barn kan urskiljas i pedagogers berattelser om utmanande
situationer i forskolan?
- Hur kommer makt till uttryck i pedagogers berattelser om utmanande situationer i férskolan?

Studien utgdr fran Foucaults maktperspektiv och begrepp som diskurs, makt, disciplinering och
normalisering anvands som analysverktyg for empirin. Studiens empiri bestar av intervjuer med
fem pedagoger som &r verksamma inom forskolan. Féreliggande studies resultat pavisar att
samtliga intervjuade pedagoger viljer att avsta den diskurs om utmanande beteende i forskolan
som presenteras i de olika intervjuerna. Pedagogerna valjer istallet att bredda diskursen och
skapa nya diskurser dar pedagogers forhallningssatt och den sociala konstruktion som barnet
befinner sig i inkluderas. I resultatet uppmarksammades en krock mellan diskursen om barn dar
varje barn ska fa bibehalla sin egen identitet och diskursen om barn som ska folja samhallets
normer. Slutsatsen av det som framkom i studiens resultat &r att de olika maktnatverk som
utspelar sig i forskolan inte ar statiska utan de konstrueras och reproduceras i alla relationer,
saval hos pedagoger som barn

Nyckelord: Forskola, Diskurs, Makt, Normalisering, Disciplinering, Utmanande situationer.



Forord

Vi vill rikta ett stort tack till vara handledare Ann-Charlotte Mardsj6 Olsson och Kalle Jonasson
samt vara klasskamrater som varit ett stort stod under hela var skrivprocess. Tack till vara
respondenter som bidragit till studiens framvéxt och som snallt har stallt upp pa vara intervjuer
trots de radande omstandigheterna kring Covid-19. Vi vill dven tacka varandra for den stottning
och det tdllamod som vi visat gentemot varandra. Allra sist vill vi lyfta fram vara vanner och
familjer som statt ut med vara tankar och funderingar kring skrivprocessen men dven hur de

stottat oss nar mentala sammanbrott varit nara.

Emmy och Mimmce
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1. Inledning

Pedagoger i forskolan har en avgdrande roll for barns trivsel, 1arande och utveckling under tiden
som de vistas pa forskolan (Williams & Sheridan, 2018). Det ar darfor viktigt att pedagoger
skapar goda relationer till varje barn for att de ska k&nna sig motiverade och utveckla ett
prosocialt beteende (Sutherland, Conroy, Abrams & Vo, 2010). Thornberg (2013) beskriver ett
prosocialt beteende som en handling eller ett uppférande som tyder pa omsorg for andras
valbefinnande och en vilja att hjalpa andra. Att utveckla ett prosocialt beteende 6verensstammer
med forskolans laroplan dar det star att verksamheten ska ge varje barn majlighet att utveckla
formagan att visa hansyn och viljan att hjalpa andra (Skolverket, 2018). Samtidigt sa belyser
Palla (2011) att det stalls allt hogre krav pa pedagoger som arbetar i forskolan att individualisera
undervisningen for varje barn samt att verksamheten ska fungera utefter de normer som finns i
samhéllet lyfts fram. Vidare problematiserar Palla de olika kraven och framhéver att pedagoger
star infor ett dilemma med att individualisera och visa hansyn till varje individs olikheter
samtidigt som varje barn ska formas utefter samhaéllets normer och virderingar. Akalin, Demir,
Sucuoglu, Bakkaloglu och Iscen (2014) skriver att pedagogers attityd och kunskap spelar stor
roll for hur de lyckas inkludera alla barn i verksamheten. Kunskap och makt ar nagot som
Foucault (2017) papekar forutsatter varandra. Da kunskap genererar makt finns det en ojamn

maktrelation mellan pedagog och barn i férskolans kontext.

Palla (2011) framhdver att det finns en makt i pedagogers uppdrag att genom styrning och
véagledning forma en individ for att anpassas till samhallets normer och véarderingar. Pedagoger
har &ven makt att beddma vilka situationer som uppfattas utmanande i relation till barn samt
vilka barn som erbjuds extra stéttning och végledning (Olsson, 2016). Samtidigt menar
Foucault (2017) att makt inte &r nagot som gar att besitta och manniskor kan inte lagga beslag
pa makt, utan makt utdvas i relationer och ar inte statisk utan standigt foranderlig beroende pa
situationen. Daremot papekar Bjervas (2011) att bedémning av barn alltid sker pa ett eller annat
vis, det ar bara fragan om det sker medvetet eller omedvetet. Detta kan ses som en maktutévning
i forskolans kontext. Likt Bjervas framhaver Rantala (2016) att forskolans verksamhet
normaliserar kunskaper men ocksa olika uppforanden i sociala sasmmanhang. Trots att dagens
forskola kannetecknas av ett inkluderande synsatt sker det fortfarande disciplinering med ett
mer humant inslag &n forr (ibid.). Barn som utmanar i olika situationer blir fortfarande
exkluderade i olika former, exempelvis nar de far lamna rummet vid en samling for att de inte

foljer de sociala normer och regler som finns vid samlingen (ibid.). Andra utmanande
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situationer som vi sjélva erfarit under verksamhetsforlagd utbildning och tidigare arbete inom
forskolan har varit nar barn valt att motsatta sig de olika val och handlingar som pedagoger gor.
Ett exempel kan vara nér det &r dags for stadning och ett barn motsétter sig det genom att springa

ivag, fortsatta leka eller skrika och kasta saker i protest.

Da foreliggande studie utgar fran Foucaults maktperspektiv finns det en medvetenhet kring att
begreppet utmanande beteende inte &r nagot medicinskt faktum som ligger hos barnet. Allwood
och Erikson (2017) beskriver att olika beteenden uppstar utefter den sociala konstruktion som
manniskan befinner sig i. De olika diskurser som finns kring barn skapar olika satt att se och
uppfatta deras beteende pa. | denna studie anvands diskurs som ett sprakligt sammanhang
genom de intervjuade pedagogernas berattelser om utmanande situationer i férskolan. Mycket
av tidigare forskning belyser olika beteende hos barn som utmanande istéllet for de olika
situationer som kan komma att uppsta i relation mellan pedagog och barn. Hejlskov Elvén och
Edfelt (2017) framhaver att barn som pavisar utmanande beteende i forskolan ofta ses som
orsaken till de problem som uppstar i relationer med dessa barn. Vidare anser Hejlskov Elvén
och Edfelt att de vuxna bor forsoka inta ett barns perspektiv for att de da kan komma att forsta
problemet pa ett annat sétt an tidigare. Da barn kan anse att det &r miljon eller pedagogers
bemotande som &r problemet &r det av storsta vikt att pedagoger har en insikt i att ansvaret for
att forandra den aktuella situationen ligger hos de sjalva och inte hos barnet (ibid.). Sutherland
et al. (2010) anser att barn som uppvisar utmanande beteende &r mer bendgna att utveckla
negativa relationer med sina pedagoger, sarskilt om barns agerande &r intensivt kan detta
paverka pedagogernas syn pa barnen. Diskursen kring barn och olika utmanande situationer i
forskolan blir darfor viktiga omraden att undersoka mer djupgaende da barns valmaende
paverkas av pedagogers val och handlingar (Akalin et al. 2014). Pedagogers empiriska och
akademiska kunskaper paverkar enligt Lutz (2009) vilka barn som blir kategoriserade i att
uppvisa ett utmanande beteende i forskolan. Trots pedagogers olika kunskaper sa ska varje barn
enligt skollagen bemdtas efter deras individuella behov och pedagoger ska anpassa
verksamheten med hansyn till varje barn (Skolverket, 2018). En viktig sak att ha i dtanke, menar
Rantala (2016), ar hur laroplanens tolkningsutrymme kan paverka barns rattighet till en

likvérdig utbildning.



1.1. Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersoka hur makt kommer till uttryck i samtal med pedagoger som
med sina berattelser redogor for olika utmanande situationer som kan komma att uppsta i

forskolans verksamhet.

e Vilka olika diskurser om barn kan urskiljas i pedagogers berattelser om utmanande
situationer i forskolan?

e Hur kommer makt till uttryck i pedagogers beréttelser om utmanande
situationer i forskolan?

2. Litteraturgenomgang

| detta kapitel redogors for tidigare forskning och litteratur, som pa nagot vis har en anknytning
till studiens syfte och forskningsfragor. En del av den forskning som presenteras nedan ar
skriven utifran ett beteendeperspektiv, da de skriver fram barns beteende som utmanande. En
annan del av den tidigare forskningen skriver fram de yttre faktorernas paverkan pa barns
beteende. Foreliggande studie har valt att belysa de olika perspektiven for att mojliggora en
djupare forstaelse av det valda problemomradet. Litteraturgenomgangen ar indelad i fyra
underrubriker. Inledningsvis presenteras ett avsnitt om Makt i forskolan. Dar beskrivs hur makt
kan komma till uttryck i forskolans kontext. Dérefter presenteras en forklaring till begreppet
Utmanande beteendet i forskolan, foljt av Kategorisering av barn. Avslutningsvis skildras

Pedagogers bemdtande gentemot barn i utmanande situationer.

2.1. Makt i forskolan

Makt i forskolan gar att synliggoras genom pedagogers framstallning av barn i relation till
utmanande situationer som kan komma att uppsta i forskolan samt i deras vagledning och
styrning gentemot dessa barn (Palla, 2011). Rantala (2016) framhéver att pedagogers
vagledning styr barn mot det ideala som har sin grund i samhallets normer och varderingar.
Rantala fortsatter och menar att barn ska véagledas till att fa formagan att visa hansyn och empati
for andra men ocksa att avlasa rum och situationsbundna krav. | en studie gjord av Tullgren
(2004) framgar det att pedagoger kan styra barn pa olika vis. Ett sétt ar genom leken och hur
miljon ar utformad pa ett sétt som tillater olika typer av lekar. Aven vilken typ av rekvisita och
den fysiska miljons utformning har en avgdrande roll i vilka lekar som erbjuds. Resultatet av

Tullgrens studie visar dven att pedagoger kan, genom sitt aktiva deltagande i leken, 6vervaka



barn pa ett mer effektivt och osynligt satt. Pa sa vis mojliggors korrigering av barns oonskade
beteenden och handlingar (ibid.). 1 motsats till Tullgrens (2004) studie uppmérksammar
Emilson (2008) att lek mellan barn och pedagoger kan bidra till att den aktuella maktstrukturen
rubbas, da barn bjuds in till att dela sin verklighet med de vuxna. Om maktstrukturer rubbas
kan det leda till att de hierarkiska maktskillnaderna utjdmnas genom att pedagoger intar ett
barns perspektiv. Vidare understryker Emilson att bade barn och pedagoger maste forhalla sig
till de regler och ramar som lek innefattar och forklarar att det kan leda till att en jamlikare

relation mellan pedagog och barn skapas.

En studie genomford av Lutz (2009) belyser att sa lange som barns beteende och handlingar
faller inom ramen for det normativa tillats barn att ta egna initiativ och vara medbestammande
i leken. Daremot havdar Lutz att om barn faller utanfér ramen upphavs oftast deras inflytande
i leken och pedagoger tar dver ledarrollen. En problematik som finns kring de maktutovningar
som sker i den pedagogiska praktiken &ar enligt Emilson (2008) huruvida det ar positivt eller
negativt. Emilson betonar att sa lange pedagoger inte missbrukar sin makt genom krankningar
och inskrankningar kan makt som pedagoger utévar ses som nagot positivt om pedagoger valjer
att inta ett barnperspektiv. Svenning (2011) staller sig kritiskt till detta da han poangterar att det
ar omojligt for en person att inta en annan manniskas perspektiv, det gar helt enkelt inte att
placera sig i en annan manniskas hjarna. Svenning skriver att om ett barnperspektiv ska bli
synligt i verksamheten kréavs det att pedagoger tillater barn att komma med egna bidrag och
forslag och att barn ges majlighet att uttrycka sina egna asikter och kanslor utan att de vuxna
lagger nagon vardering i det. Daremot framhaver Rantala (2016) att barn végleds till att inte
gora motstand och att de ska lyda de personer som utdvar makt, vilket ofta galler de vuxna.
Vidare lyfter Rantala att barn kan genom végledning och styrning utveckla sin formaga till

sjalvreglering av sitt agerande samt sina kanslor.
2.2. Utmanande beteende i férskolan

Utmanande beteende i férskolan sammankopplas oftast, enligt Sjoman, Granlund och Almqvist
(2016), med att barn har brister i sjalvreglerande beteenden, som i sin tur kan leda till
utatagerande, aggressivitet och impulsivitet samt svarigheter i att bibehalla uppmarksamheten.
Deras beskrivning av begreppet utmanande beteende gar att likna vid Lutz (2009) framstallning
av utagerande barn som beskrivs svarstyrda, livliga och impulsiva. Barnen karaktariseras dven
som hyperaktiva med snabba humdrsvéngningar dér aggressivitet har en tydlig koppling till

barnens koncentrationsformaga. A andra sidan anser Markstrom (2005) att &ven ett
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tillbakadraget och passivt barn kan vara utmanande i forskolans kontext. Markstrom framhéaver
att det kravs en mellanvag for barn att folja for att fungera i verksamheten, barn far inte vara

for framfusiga och inte heller for tillbakadragna.

Enligt Sutherland et al. (2010) finns det tva faktorer som paverkar att barn uppfattar situationer
som utmanande. Det forsta ar att barn annu inte lart sig de sociala koderna och darfor visar en
brist i sociala sammanhang, exempelvis i lek med andra barn. Den andra faktorn kan vara att
det finns brister i miljon som gor att barn inte far den st6ttning de behover. En studie som Lutz
(2009) genomfort visar att utagerande beteenden kan ha sin grund i psykosociala svarigheter i
barns hemmiljo. Studien beskriver ocksa att svarigheter med sprak och kommunikation kan
vara en foreliggande orsak till att problem uppstar. Utmanande beteenden for ofta med sig en
del svarigheter for barns vistelse pa forskolan da det oftast sammankopplas med férmagan till

sjalvreglering (Sjoman et al., 2016).

Resultatet av Bulotsky-Shearer, Dominguez, Bell, Rouse och Fantuzzo (2010) studie visar att
det inte bara kravs kognitiva formagor for att lyckas delta i verksamheten utan aven sociala och
emotionella fardigheter. Dessa sociala och emotionella fardigheter kan vara allt fran reglering
av kanslor och impulser, till formagan att bibehalla uppmarksamhet. Vidare forklarar Bulotsky-
Shearer et al. att barn lyckas delta nar de har férmagan att bibehalla uppmarksamhet, delta i
aktiviteter och interagera med pedagoger och andra barn. Dessa formagor lyfts fram som
nodvandiga egenskaper for att klara av den framtida skolgdngen (ibid.). Det finns en viss
svarighet i att identifiera vad utmanande beteenden verkligen ar havdar Lutz (2009), da det
bygger pa vad som anses vara normalt respektive avvikande. Lutz fortsétter problematisera
begreppet och framhdver att det som anses vara avvikande utformas forst nar barn moter
omgivningen och darefter vad pedagoger pa forskolan definierar som problematiskt. Aven
Sandberg, Lillvist, Eriksson, Bjorck-Akesson och Granlund (2010) pépekar pedagogers

paverkan pa vilka barn som kategoriseras som barn med utmanande beteenden.

2.3. Kategorisering av barn

Resultatet av Emilsons (2008) studie belyser att utformningen av férskolans verksamhet inte
endast ar baserad pa en offentlig dimension, utan aven pedagogers, vardnadshavare och barns
personliga normer och varderingar spelar in. Vanligtvis &r det barns vardnadshavare eller
pedagoger pa forskolan som forst identifierar olika situationer som kan vara utmanande for barn
(Sandberg et al., 2010). Samtidigt beskriver Palla (2011) att bade vardnadshavare och
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pedagoger kan bli oroliga nar barn bryter mot den traditionella normen for barns
utvecklingskurva. | en studie som Lutz (2009) gjort kring kategorisering av barn i behov av
sarskilt stod framgar det att pedagogers gemensamma erfarenheter och teoretiska bakgrund
utgdr en normalitet av barns utveckling. Lutz framhaller att pedagoger jamfor nya barn med de
barn som redan finns i verksamheten. Studien visar ocksa att om avvikelser fran normaliteten
skulle vara for stor finns det en risk att barn kategoriseras av pedagoger. Kategoriseringen
grundar sig oftast pa ett problem som anses finnas hos barnet och inte i verksamheten (ibid.).
Vanliga kategoriseringar i forskolan menar Markstrom (2005) ar efter barns alder, kon och
formagor, hon havdar ocksa att det ar genom dessa kategoriseringar som avvikelser blir
synliggjorda. Vidare framhéver Markstrom dock att det som anses vara normalt géllande
forskolebarn inte ar statiskt utan nagot som kan forandras over tid, detta i forhallande till

barnens alder och den aktuella situationen.

Det finns en kritik fran Lutz (2009) kring kategorisering da han anser att det &r sammankopplat
till att vissa yrkesutdvare kommer inneha makt att bestimma vad som anses vara normalt
respektive avvikande. Lutz framhéver att kategoriseringen kan ses som en ansats i att skapa
ordning vars syfte ar att reproducera maktforhallanden. Palla (2011) uppmarksammar att det
dock inte ar forskolans uppdrag att stalla diagnoser. Trots detta understryker Palla att det anda
sker observationer, samtal och anteckningar kring barn som bryter mot den aktuella normen,
vilket gar att tolka in under kategorisering. Enligt Sandberg et al. (2010) finns det en forvéantan
pa hur barn ska bete sig i forskolan och det ar ocksa utifran denna forvantan som pedagoger
sedan gor sin kategorisering. Kategorisering sker trots att pedagoger inte far lov att bedoma
barns personlighet och deras karaktéar, utan deras uppdrag ligger i att bedéma verksamheten
(Bjervas, 2011). Classen och Cheatham (2014) menar & andra sidan att observationer av barns
ageranden kan vara positivt da det synliggor de olika behoven hos varje individ. Pedagoger kan
da anpassa verksamheten och lagga upp en gemensam plan for det enskilda barnets utveckling
och behov (ibid.).

2.4. Pedagogers bemotande

En studie av Demirkaya och Bakkaloglu (2015) beskriver att relationen mellan barn och
pedagoger paverkas av utmanande situationer. Relationen paverkas da det finns en risk att
pedagogerna valjer att distansera sig fran de barn som ofta hamnar i konfliktsituationer (ibid.).
Aven Montroy et al. (2014) lyfter i sin studie att det framkom en ovilja hos pedagoger att

undervisa barn som anses uppvisa utmanande beteenden. Det i sin tur kan leda till en ond spiral,
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dar barnen far farre undervisningstillfallen, vilket kan resultera i samre resultat i skolan och att
steget till att folja med i utvecklingen blir stérre (ibid.). Ett satt att motverka detta &r enligt
Denham (2006) att anvanda sig utav en styrkebaserad strategi. Att anvanda en styrkebaserad
strategi innebér ett tidigt stottande fran pedagoger vilket kan gynna barns utveckling av
emotionella fardigheter och forméaga att interagera med andra barn. Aven en fortroendefull
relation mellan pedagog och barn kan utvecklas (ibid.). Likasa pavisar Sutherland et al. (2010)
anvéandningen av en styrkebaserad strategi som en avgorande faktor for att bygga upp en positiv
relation mellan pedagog och barn. Strategin grundar sig pa att synliggora de fardigheter och
uppforande som barnet redan har for att pa sa satt starka sjalvkansla och sjalvfortroende.
Resultatet fran Sutherland et al. framhéaver vikten av en styrkebaserad strategi i forskolan men
poangterar att det inte innebar att pedagoger ska forbise de situationer dar barn i fraga bryter
mot de regler som finns i verksamheten. | en studie gjord av Frey et al. (2017) visade det sig
att barn blev oroliga nar de inte visste vilka forvantningar pedagoger hade pa barnen. Barnen i
studien behovde tydliga rutiner och regler som angav de forvantningar som fanns hos
pedagogerna. Detta ligger i linje med Jeli¢ och Calovié Nenezié¢s (2019) asikt att det kréavs
tydliga och specifika regler om pedagoger vill att barn ska forsta vad som ska goras eller inte
goras i verksamheten. Dessutom betonar Jeli¢ och Calovi¢ Nenezié att det &r nddvandigt att
pedagoger forklarar dessa regler och anger skalen till varfor ndgot ar accepterat eller inte, pa ett
satt sa att barn forstar betydelsen av det. Om pedagoger méarker att barn forsoker félja reglerna
men inte lyckas helt ar det anda viktigt att pedagoger uppmuntrar forsoket. Skulle barn bryta
mot de uppsatta reglerna har det visat sig att straff inte ar en effektiv metod for att forsoka

forebygga att det oonskade agerandet sker igen (ibid.).
3. Teori

Studiens teoretiska utgangspunkt ar Foucaults maktperspektiv. Valet av teori grundar sig i att
situationer i forskolan préaglas av interaktioner mellan barn och pedagoger, dar pedagoger ofta
intar en vagledande roll gentemot barn (Rantala, 2016). Detta menar Rantala gar att koppla till
Foucaults maktperspektiv eftersom alla relationer omfattar maktutévningar och att makt ar
nagot som sker i interaktioner med andra. Pedagoger i forskolan har i uppdrag att erbjuda alla
barn en verksamhet som vilar pa samhéllets gemensamma normer och varderingar (Skolverket,
2018). Detta uppdrag tolkar foreliggande studie som att maktutévningar i forskolan gar att se
genom den styrning och végledning som pedagogerna véljer att ge barn, darfor valdes Foucaults
maktteori. Michel Foucault (1926-1984) var enligt Nilsson (2008) en av 1900-talets mest
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originella tdnkare och han forfattade ett flertal texter under sin tid som Nilsson anser bér hjéalpa
oss att reflektera Gver det forflutna och var nutid, samt att texterna kan ses som nagot att
inspireras av. | enlighet med Foucault (1980) &r makt och sanning beroende av varandra, hans
forklaring &r att olika sanningar produceras av de olika normer som finns i samhallet vilket i
sin tur paverkar makt. Rantala (2016) valjer att tolka Foucault och framhéaver att makt och olika
sanningar skapar olika diskurser i samhallet, dessa diskurser styr i sin tur vad som anses vara
accepterat eller inte. | foreliggande studie anvands Foucaults teori for att fa en djupare forstaelse
for olika utmanande situationer i foérskolan med hjélp av pedagogers egna beréttelser. Foucaults
begrepp diskurs, makt, disciplinering och normalisering anvénds for att bruka analytiskt i

relation till pedagogers olika val i utmanande situationer tillsammans med barn i forskolan.

| foreliggande kapitel redogors Foucaults begrepp Diskurs, Makt, Disciplinering och
Normalisering i fyra underrubriker. Forst skrivs Foucaults teori kring diskurs fram foljt av
makt. Vidare beskrivs hur den disciplindra makten kan ses genom den styrning och vagledning
pedagoger véljer att ge barn. Avslutningsvis redogdrs normens makt och dess satt att framtrada

genom disciplinens olika former.

3.1. Diskurs

Begreppet diskurs har sitt ursprung fran lingvistiken och Allwood och Erikson (2017) skriver
fram begreppet som mangfaldigt vilket i sin tur kan fora med sig olika tolkningar och betydelser
av begreppet. Inneborden av diskurs beskrivs av Allwood och Erikson som hur det talas om ett
visst fenomen, sattet att tala om ett specifikt fenomen har sin grund i sociala férvantningar och
normer pa vilket séatt som diskursen ska forstas och talas om. Diskurser definierar Palla (2011)
kortfattat om i sin studie som innebdrden av vad som sdags och skrivs. Vidare belyser Allwood
och Erikson (2017) vikten av att definiera begreppet diskurs for att undvika missforstand kring
vad diskurs innebér for just ens egna studie. | féreliggande studie anvénds diskurs som ett
sprakligt sammanhang genom de intervjuade pedagogernas berattelser om utmanande
situationer i forskolan. Det finns en maktaspekt kring diskurser da det kan komma att uppsta
antaganden kring vem som ges makt i den aktuella diskursen (ibid.). Denna maktaspekt gar att
koppla till Pallas (2011) tolkning av Foucault och hans beskrivning av diskurs som att
manniskan paverkas och formas utefter den aktuella situation som hen befinner sig i, vilket
paverkar vad hen far lov att saga men aven hur det ska sagas. Vidare beskriver Palla det som
att forskolan kan, genom Foucaults syn pa diskurs, ses pa som en del i en samhallelig sanning-

och kunskapsregim som skapar och bibehaller en viss sanning kring barn och deras beteende.
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Denna sanning kring barn och deras beteende tolkas i féreliggande studie som de empiriska-
och akademiska kunskaper som pedagoger har med sig i sitt bemd&tande av barn i férskolans
kontext.

3.2. Makt

Tullgren (2004) framhéver att makt ar ett begrepp vars innebord oftast anvands som en
sjalvklarhet. Vidare problematiserar Tullgren begreppet makt och betonar att det vid en djupare
anblick blir valdigt spretigt och stort da det gar att forsta makt pa olika samhélleliga nivaer.
Genom att studera makt ur Foucaults perspektiv innebér det ett speciellt satt att uppfatta makt
pa (ibid.). Foucault studerade den relationella maktens “hur” vilket Markstrom (2005) tolkar
som att makt utspelar sig i vardaglig handling och sprakbruk. Vidare tolkar Markstrom att makt
inte paverkar manniskor direkt utan den paverkar manniskors handlingar samtidigt som den ar
dynamisk och uppratthalls genom de vardagliga rutinerna. Palla (2011) starker att makt &r
dynamisk och havdar att den som utsatts for makt kan reagera och agera pa flera olika sétt,
exempelvis genom acceptans eller med motstand. | forskolans vardag kan detta ses i
interaktioner mellan pedagoger och barn. Detta ligger i linje med Foucaults (2017)
framstéllning kring att den makt som utévas inte ska ses som ett tvang eller férbud gentemot
den person som utsatts for makt. | samma text belyser Foucault att makt istéllet omger och
sprids genom personen vilket i sin tur leder till att personen sjalv kan vélja att uppta en kamp
mot makt. Rantala (2016) framhaver dock att det ar svart att veta om pedagoger ar medvetna
om den makt de besitter i att vdgleda barn i olika situationer. Rantala fortsatter med att koppla
detta till Foucaults teori, da hon tolkar det som att det gar att se pedagoger och barn som fangade
i ett maktnatverk, dér alla individers handlingar skapar makt men dven r en effekt av makt. A
andra sidan papekar Foucault (2017) att makt inte ar ndgot som en person besitter utan det ar
nagot som utévas, makt ar ingenting som manniskor kan lagga beslag pa utan den &r hela tiden

foranderlig beroende pa den aktuella situationen.

Genom en tolkning av Foucault framhaller Palla (2011) att makt kan forstds som nagot
produktivt som bidrar till barns larande och utveckling eftersom speciella behov, svarigheter
och styrkor kan synliggoras och uppmarksamma pedagoger pa hur de kan individualisera och
utveckla verksamheten. Fortsattningsvis tolkar Palla att makt kan ses genom den styrning och
vagledning som pedagoger ger barn, som ocksa ligger i linje med det uppdrag som forskolan
har i att forma en individ till samhéllets normer och vérderingar. | foreliggande studie framhalls

den produktiva makten genom pedagogernas olika utsagor kring utmanande situationer med
13



barn i forskolan. Makt ska i enlighet med Foucault (2017) inte framstéllas som negativ och
nagot som hammar individers utveckling. Makt kan med Rantalas (2016) tolkning av Foucault
ses som ett verktyg att forsta nagot mer an det hierarkiskt ordnade forhallandet mellan pedagog
och barn. Daremot problematiserar Rantala makt i forskolan da det kan uppsta konsekvenser
for barn nar makt verkar genom pedagoger, exempelvis barns formaga att interagera med andra
samt deras inflytande i verksamheten (ibid.). Inom maktperspektivet foljer ocksa teorier om

bland annat disciplinering och normalisering, nagot som berors i foreliggande studie.

3.3. Disciplinering

Enligt Rantalas (2016) tolkning av Foucault &r disciplinering indiskret da den standigt verkar
och finns dverallt och pa sé vis kan kontrollera individer. Den disciplindra makten kan ocksa
vara diskret da den verkar i det tysta (ibid.). Nilsson (2008) framhéaver att det finns fyra olika
satt som den disciplindra makten kan utévas pa.

1) Rumslig uppdelning

2) Tidslig uppdelning

3) Nedbrytande av inlarnings- och uppfostringsprocedurer
4) Taktik

Det forsta sattet ar rumslig uppdelning som innefattar att fordela individer i grupper men &ven
hur miljon ar uppbyggd, detta for att underlatta 6vervakning. Tidslig uppdelning &r ett annat
satt och bygger pa tidsscheman som bestammer forskolans vardag, det kan vara rutinsituationer
som sker pa fasta tider. Det tredje sattet ar nedbrytandet av inlarnings- och
uppfostringsprocedurer som sker stegvis genom olika moment (ibid.). Nedbrytandet av
inlarnings- och uppfostringsprocedurer tolkar Rantala (2016) som att verksamheten skapar
koder och dessa koder behover barn lara sig, tillexempel &r ord som stopp och stadning nagot
som inte behover forklaras med ord utan detta bor barn veta innebdrden av. Nilsson (2008)
havdar att i forskolan far barn erfara betydelserna for orden och genom sma steg lar de sig
innebdrden av orden genom inlérnings- och uppfostringsprocedurer. Sista séttet ar taktik dar
individer skapar taktiker for att kunna flytta och placera sig pa ett sadant sétt att det gynnar
gemenskapen och verksamheten i stort (ibid.). | foreliggande studie framgar disciplinering
framforallt genom det fjarde séttet; taktik dar de intervjuade pedagogerna beréttar om olika

strategier som de valjer att anvdnda sig av i bemétandet av barn i forskolan. Aven rumslig
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uppdelning och nedbrytning av inlarnings- och uppfostringsprocedurer framkommer av olika

slag genom respondenternas utsagor.

Foucault (2017) beskriver att alla disciplindra system innefattar straff och beldningar som
anpassas efter individ och aktuell situation. Genom disciplinering genomgar individer en
normaliseringsprocess for att anpassas till den situation de befinner sig i, detta fall forskolans
kontext (ibid.). I en tolkning av Foucault har Rantala (2016) utl&st att disciplineringen leder till
att skapa mojligheter och begransningar i andras agerande for att framja samhallet. Daremot
problematiserar Rantala den negativa klang som ligger 6ver begreppen disciplinering samt
bestraffning och har darfor valt att anvanda sig av begreppet vagledning istallet. Aven Palla
(2011) har valt att tona ner begreppen disciplinering och bestraffning och anpassa de till
forskolans verksamhet. Palla uppmérksammar att begreppet vagledning istallet kan ses som
nagot positivt da pedagoger kan stétta barn till att forsta de regler som finns och pa sa stt bli

en del av gemenskapen.
3.4. Normalisering

Normens makt ar nagot som Foucault (2017) havdar framtrader genom disciplinens olika
former dér det som anses vara “normalt” enligt nigra individer premieras och det “onormala”
disciplineras. Genom jamférelser mellan individer kan nagot efterstravas, samtidigt som en
yttre gréns dras for vad som ar accepterat. Normaliseringen framhdver homogena grupper som
det korrekta, och verkar for att alla ska stréva efter att tillndra det homogena (ibid.). Normen
kan, med Markstroms (2005) tolkning av Foucault, variera beroende pa tid och rum, men dven
av de individer som befinner sig i den aktuella situationen. Detta i sin tur paverkar vilka
egenskaper eller beteenden som efterstravas for tillfallet. Det har ligger i linje med Foucaults
(2017) ide kring att makt i att normalisera tvingar fram homogenitet. Foucault lyfter dven fram
att normalisering kan individualisera, da det blir mojligt att bland annat se avvikelser och nyttja
olikheter. Rantalas (2016) tolkning av Foucault i relation till férskolans kontext &r att i férskolan
kan de vuxna forstas som maktens redskap da det ar de som végleder barnen. Daremot papekar
Foucault (2017) att det ar de redan befésta normerna i samhéllet som styr hur de vuxna agerar
och véljer att vagleda barn genom normalisering mot det homogena. Genom att samhallet infort
en form av standardiserad uppfostran som finns skriven i forskolans laroplan har normaliteten
befasts och det som avviker synliggjorts (ibid.). Enligt Foucault (2017) gor pedagoger en
normaliserande granskning av barn i forskolan, dar 6vervakningen kan leda till differentiering,

beldning och bestraffning av individer i ett forsok att klassificera och kvalificera dem. Den
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normaliserande granskningen av barn har Rantala (2016) tolkat som att de barn som inte far
lika mycket vagledning redan ses pa som en homogen grupp som i stor utstrackning redan &r
anpassade efter de normer som finns i det aktuella sammanhanget. Lutz (2009) menar att
normalitet och avvikelser produceras genom att observera barns beteenden och utveckling i
forhallande till alder och stadier, kopplat till vetenskaplig grund. Lutz fortsétter att beskriva
avvikelser som en del i kategorisering av barn som oftast jamfors i olika utvecklingsnivaer, da
avvikelserna uppmarksammas och kategoriseras uppstar en normaliseringsprocess (ibid.).
Normalisering har betydelse for foreliggande studie da begreppet anvands for att kritiskt

granska de utvalda utsagorna i relation till barns larande och utveckling.
4. Metodologiska 6vervaganden

Foreliggande studie utgar ifran en kvalitativ metod med hjélp av intervjuer som redskap.
Intervjuer som redskap valdes da foreliggande studie har sin grund i Foucaults maktperspektiv
dar diskurser som framkommer i respondenternas utsagor utgor en central del av studiens
empiriska material. Det metodologiska kapitlet &r indelat i sex underrubriker. Inledningsvis
beskrivs innebdrden av en Kvalitativ metod foljt av studiens Urval och medverkande. Darefter
redogors ett avsnitt av studiens Datainsamling med tillhérande underrubriker; Provintervju och
provanalys, Valet av att anvanda intervju och slutligen Genomférande av intervju. Darpa
presenteras  Analysprocessen innan  Studiens tillférlitlighet och  Forskningsetiska
stallningstaganden skrivs fram. Foucaults maktperspektiv har en betydelsefull roll for
foreliggande studie da hans idéer kring makt och normalisering gar att likna med férskolans
uppdrag. Ett av forskolans alla uppdrag ar att fostra och végleda barn utefter de gemensamma

normer och varderingar som finns i samhéllet (Skolverket, 2018).

4.1. Kvalitativ metod

Foreliggande studie &r en kvalitativ studie, da syfte och forskningsfragor besvaras genom
intervjuade pedagogers beréttelser och resonemang. Kvalitativ forskning uppfattas som en
forskningsstrategi vars syfte vanligtvis ar att lagga fokus kring forstaelse och tolkning av
specifika insamlade data (Bryman, 2018). Ahrne och Svensson (2015) skriver fram att en
kvalitativ forskare oftast kommer narmare de miljoer, manniskor och situationer som studeras,
detta da de forsoker att fa en djupare forstaelse for hur individer tolkar och uppfattar sin sociala
verklighet. Vidare beskriver Ahrne och Svensson en kvalitativ studie som en motpol till den

kvantitativa som ofta grundar sig pa frageformular. Det ar svart att genom en kvantitativ metod
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beskriva sociala interaktioner och hur makt uppfattas, da mojligheten till att fanga upp nyanser,
normer och varderingar forsvaras (ibid.). For att fa en djupare och mer nyanserad forstaelse for

hur makt kommer till uttryck i samtal med pedagoger valdes darfor en kvalitativ studie.

De som arbetar i forskolan har i uppdrag att fostra barn utefter gemensamma normer och
varderingar, vilket Rantala (2016) beskriver gors i de relationer och interaktioner som skapas
mellan barn och pedagoger dér pedagoger har en végledande roll. Foucault (2017) forklarar att
maktutovningar ar nagot som finns i alla relationer och att makt verkar i och genom
interaktioner med andra manniskor. Darfor valdes Foucaults maktperspektiv och begrepp som
diskurs, makt, disciplinering och normalisering ut for foreliggande studie. Foucaults teorier
kring makt anvands for att fordjupa forstaelsen kring hur makt kommer till uttryck i situationer
som utmanar pedagoger i forskolan, detta med hjalp av pedagogernas egna berattelser. De fyra
begrepp som skrevs ut ovan &r valda att bruka analytiskt dar pedagogernas olika val i deras

mote med barn i utmanande situationer utgor en betydande del.

4.2. Urval och medverkande

Ett malstyrt urval har anvénts i studien da personer som ansetts vara relevanta for de valda
forskningsfragorna personligen har tillfragats, i detta fall pedagoger fran olika forskolor
(Bryman, 2018). De pedagoger som valdes ut var genom personlig kontakt da vi antingen varit
anstallda eller genomfért verksamhetsforlagda utbildning pd de forskolor dar de valda
pedagogerna arbetar. De olika kriterierna som respondenterna behdévde uppfylla for att kunna
medverka i foreliggande studie var att de skulle ha varit verksamma inom forskolan i mer &n
ett ar da viss empirisk erfarenhet anses utgora en betydelsefull roll i respondenternas svar. Ett
annat kriterium var att respondenterna sjalva kande att de ville medverka for att pa sa satt kunna
bidra med intressanta utsagor. De fem pedagoger som blev kontaktade arbetade alla pa
forskolor i sodra Sverige som var belagna i samma kommun. Tre av pedagogerna arbetade pa
samma forskola varav tva av pedagogerna arbetade dven pa samma avdelning. De resterande
tva pedagogerna arbetade pa varsin forskola. Forskolorna benamns i studien som forskola I,
forskola 11 samt forskola 111. P& den ena forskolan skedde den personliga kontakten direkt med
rektorn dar det avtalades att tre pedagoger hade mojlighet att delta. Pa de andra tva forskolorna
skedde kontakten direkt med specifik pedagog som skulle delta i studiens intervjuer. For att fa
en sa bred syn som mojligt pa studiens problemomrade valdes bade forskollarare, en

barnskdtare, en rektor samt en ateljérista ut for deltagande i intervjuer.
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Alla respondenter har tilldelats fiktiva namn for att behalla deras anonymitet i studien. Nedan
visas en tabell som redogdr for respondenternas fiktiva namn, vilken forskola de arbetar pa samt

alder pa den barngrupp som de arbetar med i nulaget.

Tabell 1 — Information om respondenterna

Medverkande Forskola Alder p& nuvarande barngrupp
Anna Forskola | 3-5ar
Klara Forskola | 3-5ar
Elina Forskola | 1-3ar
Lovisa Forskola 1 1-3ar
Inez Forskola 111 3-5ar

(Tabellen visar respondenternas fiktiva namn, namn pa deras forskola och alder pa nuvarande

barngrupp.)

Pa forskola I intervjuades Anna som arbetar i 3-5-ars barngrupp, aven pedagogen Klara arbetar
pa samma forskola och avdelning som Anna. Pa forskola | arbetar ocksa Elina som for
narvarande arbetar med barn i aldrarna 1-3 ar. Pa forskola Il intervjuades Lovisa som arbetar

med barn i aldrarna 1-3 ar. Pa forskola I11 intervjuades Inez som idag arbetar med barn 3-5 ar.

4.3. Datainsamling

Som tidigare namnt utgar foreliggande studie fran en kvalitativ metod, dar intervjuer med
pedagoger genomforts. De intervjufragor (se bilaga 2) som anvants for datainsamling har forst
provats och testats i en provintervju som genomfdrdes av oss sjalva. Féljande avsnitt ar indelat
i tre underrubriker; Provintervju och provanalys, Valet av att anvénda intervju samt

Genomforande av intervjuer.

4.3.1. Provintervju och provanalys

Provintervjuer ar nagot som Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) framhaver som fordelaktigt
for att forbattra sin intervjuteknik samt for att fa en sjalvinsikt i hur det kanns att svara pa
fragorna. Syftet med provintervjun var att underséka hur lang tid varje intervju skulle ta, men

aven om upplagget av intervjun var val anpassat och hur fragorna stalldes samt uppfattades av
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respondenten. Bryman (2018) skriver fram att provintervjuer bor genomforas for att séakerstélla
att fragorna fungerar som tankt men aven intervjun i sin helhet. Efterat genomfordes en kort
provanalys for att sakerstélla att fragorna tackte in syfte och forskningsfragor pa ett lampligt
satt som gick att besvara (Boréus, 2015). | studiens provanalys erh6lls insikten att nagra av
fragorna behévde omformuleras och avgransas for att fa en tydligare utformning for att pa sa
vis undvika missforstand mellan intervjuarna och respondenterna. Det visade sig aven att
intervjun varade i 30 minuter, vilket sedan kunde informeras om i missivbrevet (se bilaga 1)
till de utvalda respondenterna. Utifran provanalysen drogs slutsatsen att intervju var ett
framgangsrikt metodval for syftet och forskningsfragor da de kunde besvaras genom

intervjufragorna.

4.3.2. Valet av att anvanda intervju

Genom att anvanda sig utav intervjuer i studien kan en storre forstaelse for hur makt kommer
till uttryck i samtal med pedagoger framtrada da pedagogerna genom sina berdattelser redogor
for vad de anser som utmanande situationer i forskolan. Det finns olika syften till att valja
intervju som metod enligt Eriksson - Zetterquist och Ahrne (2015), antingen for att fa insikter i
de forhallanden som rader i en viss miljo, eller enskilda manniskors kanslor och tidigare
erfarenheter. | foreliggande studie ligger fokus pa att underséka hur pedagoger talar om
utmanande situationer med barn i forskolans verksamhet och déarfor valdes intervjuer som
metod. Eriksson - Zetterquist och Ahrne fortsdtter och understryker att en intervju skiljer sig
ifran det vanskapliga samtalet pa sa vis att intervjun bygger pa att forskaren ska utveckla en
kunskap och fa information om nagot specifikt, detta med hjélp utav fragor och av samtalet som
skapas mellan parterna. Lantz (2013) belyser att en intervju kan utforas i diverse olika former,
och innehallet formas darfor pa olika sétt beroende pa vald form. Respondenterna i foreliggande
studie fick svara pa fragorna pa sitt eget vis och gavs mojligheten till att prata fritt runt fragorna.
| studien har en sa kallad semistrukturerad intervju anvants vilket Bryman (2018) forklarar &r
nar intervjuaren anvander sig av en intervjuguide vars innehall ar forhallandevis specifika
teman. Vidare beskriver Bryman en semistrukturerad intervju som flexibel dar fokus ar hur den
tillfragade uppfattar och tolkar de fragor som stalls. Inneborden av en intervjuguide gar att
liknas vid en minneslista for intervjuaren, det viktigaste med listan &r att den mojliggor att
intervjuaren far information kring hur den tillfragade uppfattar de fragor som stélls men dven
vikten av att intervjuns struktur forblir flexibel (ibid.). De fragor som stallts till respondenterna

(se bilaga 2) grundar sig i diskursen om utmanande beteende. Denna diskurs presenterades for
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respondenterna da foreliggande studie ville undersoka hur de intervjuade pedagogerna valde att
positionerade sig till diskursen. Det finns en medvetenhet kring att denna diskurs kan uppfattas
som provocerande av respondenterna men da studien ville analysera deras olika utsagor i
relation till Foucaults maktperspektiv, utmanades respondenterna for att studien skulle fa en

djupare forstaelse 6ver de olika situationer som beskrivs utmanande for pedagogerna.

Intervjuerna spelades in eftersom det gjorde det mojligt att spola tillbaka och lyssna pa intervjun
eller delar av den vid upprepade tillfallen. Bjgrndal (2005) lyfter att inspelningar mojliggor att
det gar att fa syn pa nya saker vid varje uppspelnings tillfalle, vilket kan bidra till en djupare
och mer ingaende forstaelse for samtalet. Dock bor man som intervjuare vara medveten om
ljudupptagningens begransningar sasom att den endast registrerar ljud och utesluter vara andra
sinnen som lukt, kansel och syn (ibid.). Papper och penna &r nagot som Eriksson- Zetterquist
och Ahrne (2015) anser &r ett viktigt redskap vid intervjun da dessa kan anvandas som stod till
ljudinspelningen och markera ut viktiga handelser i intervjun samt anteckna ohoérbara gester

och grimaser.

4.3.3. Genomforande av intervjuer

Deltagarna i studien delgavs information kring studien genom ett missivbrev (se bilaga 1) som
skickades ut via mejl en vecka fore intervjuerna. Intervjuerna genomférdes enskilt med varje
respondent. Vi var bada tva narvarande under intervjuprocessen och delade upp de olika
ansvarsomradena mellan oss, en var aktiv och intervjuade medan den andre forde anteckningar.
Intervjuerna genomfordes via Facetime och Zoom da den radande pandemin gjorde att det inte
gick att traffa respondenterna ute pa forskolorna. Intervjuerna genomfordes pa tva dagar och
varje intervju tog ungefar 30 minuter. Genom att sitta i ett avgransat rum ndr intervjun
genomfordes kunde ovalkomna stérningsmoment och ljud undvikas. Intervjuerna inleddes med
att studiens syfte samt information kring vetenskapsradets forskningsetiska principer
upprepades. Respondenterna uppmanades aven till att stalla fragor om nagot var otydligt. Lantz
(2013) tar upp vikten av intervjuns tydliga ramar vilket vi tolkar in som val av rum, tid, innehall
och struktur, detta for att skapa forutsattningar for att respondenterna ska kunna kénna sig
trygga och kunna besvara fragorna pa béasta satt. Under intervjuprocessen ar det avgérande att
intervjuaren visar intresse kring respondentens svar och berattelser, detta gjordes genom att
stalla foljdfragor dar respondenternas egna ord anvéandes. Det &r en taktik som Eriksson-
Zetterquist och Ahrne, (2015) hévdar kan leda till att respondenten kanner sig sedd och kan bli

tryggare i sammanhanget.
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4.4, Analysprocess

Studiens analysprocess har genomforts med stod av diskursanalys, de diskurser som anvénts ar
specifika diskurser utifran Foucaults maktperspektiv. Bryman (2018) skriver fram
diskursanalys som att olika diskurser analyseras i forhallande till de maktrelationer som utspelar
sig i sociala sammanhang. Dessa sociala sammanhang ligger till grund for hur diskurser
utformas. Diskursanalys beskrivs dven av Bjervas (2011) som ett satt att anvanda spraket som
ett redskap for att undersdka hur ménniskor konstruerar den sociala vérlden. Vidare belyser
Bjervas diskursanalysen och framhaller att det &r ett sétt att undersoka inte bara vad som sags
utan dven hur det ségs vilket i sin tur blir meningsskapande. Nedan beskrivs de olika steg som

studien genomgatt i analysprocessen.

1. Uppdelning av empiriskt material for transkribering.

2. Genomfdrande av transkribering.

3. Genomgang av det transkriberade materialet ett flertal ganger.

4. Uppdelning av material utefter monster i relation till studiens syfte och
forskningsfragor.

5. Analysering av det empiriska materialet med hjélp av Foucault maktperspektiv.

Efter de avslutade intervjuerna delades det empiriska materialet upp for att transkriberas i sin
helhet. En av oss transkriberade tre intervjuer, den andra tva. Valet av att fordela
transkriberingsarbetet gjordes da transkribering ar ett tidskravande men nodvandigt arbete och
darfor viktigt att det gérs med noggrannhet. Dérefter har det transkriberade materialet
genomgatts flertalet ganger dar korta anteckningar har forts, vilket resulterade i att monster i
respondenternas svar kunde urskiljas. Genom att samtala om studiens syfte och
forskningsfragor kunde materialet sorteras upp utefter de olika diskurser som bygger pa de
monster som framkommit i respondenternas svar. Da vi letat efter monster i form av olika
maktdiskurser som blir synliga i pedagogernas utsagor, gar det att likna vid en tematisk analys
som framstalls av Bryman (2018) som en av de vanligaste metoderna i kvalitativ forskning.
Innebdrden av tematisk analys &r att l4sa och sortera upp det insamlade materialet utefter teman
som skapats genom de monster som upptéackts i empirin (ibid.). Vara fyra teman utformades
utefter de olika monster som gick att urskilja i respondenternas svar i relation till tidigare
forskning och Foucaults maktperspektiv. Foucaults begrepp diskurs, makt, disciplinering och
normalisering anvands i foreliggande studie for att tolka och forstd respondenternas olika
utsagor. Det forsta avsnittet blev Tema - Diskurser om barn, foljt av Tema - Att vara i ett
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maktnatverk. Studiens tredje avsnitt blev Tema - Pedagogers ansvar Kkring
normaliseringsprocesser i forskolan. Slutligen presenteras det fjarde avsnittet Tema - Olika
disciplindra satt att anvanda i forskolan. Studiens analys grundades pa ett dokument som
skapades for att underlatta sortering av respondenternas olika utsagor utefter de teman som
synliggjorts. Varje respondents svar lades in under respektive tema for att fa en overskadlig

blick 6ver vilka utsagor som kunde anvandas i studiens resultat.

4.5. Studiens tillforlitlighet

Enligt Bryman (2018) finns det fyra delkriterier som ska uppfyllas for att skapa tillforlitlighet i
en kvalitativ studie. Forsta kriteriet &r trovardighet vilket innebér att den forskning som bedrivs
sker i enlighet med de regler som finns, forskaren ska dven aterknyta till deltagarna i studien
for att se att insamlad data har uppfattats pa ratt satt. Under studiens gang har de regler som
finns kring att bedriva en forskning tagit hansyn till samt att det funnits en transparens gentemot
deltagarna kring studien. Bryman fortsatter med 6verférbarhet som &r det andra kriteriet och
handlar om att sékerstélla studiens 6verforbarhet till en annan kontext och sammanhang. Tredje
kriteriet ar palitlighet och kan ses som en motsvarighet till reliabilitet, vars syfte ar att forskarna
ska anvanda ett kritiskt synsatt i sitt arbete (ibid.). For att uppna palitlighet har de olika
momenten i genomférandet av studien redogjorts for, dar en beskrivning och motivering av det
valda syftet och metod i studien skrivits fram. Utsagorna i foreliggande studie &r utvalda i
relation till syfte och forskningsfragor, vilket har paverkat studiens utfall. Darfor har ett sa
objektivt synsatt som mojligt forsokts att intas i valet av utsagor for att tillgodose studiens
reliabilitet. Studien har dven anammat ett kritiskt forhallningssatt till resultatdelen som beror
makt, da makt kan uppfattas som ett kansligt amne. Dessutom kéanner vi de valda
respondenterna sen tidigare vilket kan ha paverkat resultatet pa sa vis att respondenterna svarat
pa ett satt som de tror att de bor svara istéllet fér hur de egentligen ville svara. A andra sidan
kan det vara en fordel med att det finns en relation mellan intervjuare och respondent da
respondenterna kan kanna sig trygga och da Oppna upp sig mer i intervjuprocessen.
Respondenterna i denna studie & medvetna om att resultatet kommer att publiceras vilket Lantz
(2013) papekar kan leda till att respondenterna blir aktsamma i sina svar. Sista delen for att
uppna tillforlitlighet ar majligheten att styrka och konfirmera. Bryman (2018) beskriver
innebdrden av denna del som att forskaren ar medveten om att det inte gar att fa en fullstandig
objektivitet i sin forskning men att forskaren &nda férsoker agera i god tro. Detta har
tillgodosetts genom ett forsok till att vara sa objektiva som mojligt under hela arbetets gang,
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och en ansats till att analysera utifran en metaniva. For att inte ga miste om vad som sags har
intervjuerna spelats in for att sakerstélla att all information fran respondenterna tillvaratogs
(Bjarndal, 2005).

Pa grund av den pandemi som rader i vérlden blev studien begrénsad till att endast anvanda
digitala intervjuer som metod for att forhindra smittspridningen av Covid-19. Det kan medféra
en risk i att respondenternas olika gester eller kroppssprak inte uppfattades lika tydligt som om
intervjun hade skett i fysisk form. Aven ljudstérningar av olika slag kan férekomma samt olika
typer av tekniska problem. Det kan vara fordelaktigt att testa sitt tekniska verktyg innan
intervjutillfallet framhé&ver Eriksson- Zetterquist och Ahrne (2015), anledningen menar de ar

for att sakerstalla att allting fungerar och att intervjun inte avbryts pa grund av tekniska skal.

4.6. Forskningsetiska stallningstaganden

De etiska stéllningstagande som tagits under studiens gang har foljt vetenskapsradets fyra
forskningsetiska aspekter; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2017). De olika aspekterna har tagits till beaktande under
bade utformande, genomforande och bearbetning av denna studies data. Informationskravet har
tagits hansyn till da respondenterna pa de aktuella férskolorna har informerats om arbetets syfte
och deras frivilliga deltagande i studien. I samband med att informationen delgavs
respondenterna samtalades det aven muntligt kring hur maktbegreppet valts att anvéandas i
studien. Rantala (2016) belyser att makt ofta framskrivs i negativa termer vilket var anledningen
till att vi valde att delge var forestallning kring begreppet makt for att deltagarna skulle fa en
forstaelse for begreppets innebord i relation till studien. Samtyckeskravet har tillgodosetts
genom att det klargjordes for deltagarna att deras deltagande var frivilligt och att de nér som
helst fick lov att avbryta sitt deltagande. For att mota konfidentialitetskravet har ett missivbrev
skickats till respondenterna (se: Bilaga 1) dar information kring deras anonymitet skrivits fram
samt att det inte gar att avlasa vilken forskola studien &r gjord pa. Respondenterna blev dven
tilldelade varsitt fiktivt namn i studien. Genom att respondenterna blev informerade om att den
insamlade datan endast anvands i foreliggande studie och dessutom raderas efter avslutat arbete
har nyttjandekravet tillgodosetts. Vi vill betona att framskrivningen av studiens resultat och
analys bygger pa vara tolkningar av respondenternas svar. Trots detta har vi forsokt att gora alla
vara respondenter rattvisa i tolkningen av deras svar. For att forstarka att tolkningen ar rattvist
framskriven har en aterkoppling till respondenterna gjorts for att se till att den insamlade datan

har uppfattats pa ratt satt.
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5. Resultatredovisning

Resultatredovisningen ar baserad pa de intervjusvar som framkommit i intervjuer med fem
pedagoger pa tre olika forskolor. Fyra teman har synliggjorts och utgdr de fyra avsnitt som
studiens resultat & uppdelat i. Forst behandlas Tema - Diskurser om barn, foljt av Tema - Att
vara i ett maktnatverk. Ddrefter Tema - Pedagogers ansvar kring normaliseringsprocesser i
forskolan och slutligen Tema - Olika disciplinara satt att anvanda i forskolan. Vidare benamns
respondenterna med fiktiva namn; Klara, Anna, Lovisa, Inez och Elina. Den text som &r skriven

i kursivt dr ordagranna utsagor fran de intervjuade pedagogerna pa forskolorna.

5.1. Tema - Diskurser om barn

Centralt for detta tema dar tre av de intervjuade pedagogernas beréttelser kring diskursen
utmanande beteende i forskolan. De intervjuade fick fragan vad de anser kannetecknar och
karaktériserar utmanande beteende i forskolan. Alla tre respondenter valde att férsoka vidga
innebdrden och definitionen av begreppet i sina utsagor. Nar avsnittet beskrivs kommer ni att
mota Klara, Lovisa och Anna. Till att borja med kommer Klara i citaten nedan att redogéra for
ett satt att se pa diskursen utmanande beteende i forskolan, genom hennes svar pa den stallda

fragan som namnts ovan.

/../ Men ett utmanande beteende hos ett barn, det skulle ju i sa fall va, kanske, ett
barn som agerar med mer aggressivitet kanske. Men det kan ocksa vara barn som
eh, har svart att fa ro, eh, som har mycket energi eller som har svart for att, eh,
att anpassa sig i den stora gruppen egentligen. Skulle jag nog vilja sdga. Ja i stora

drag. (Klara)

Utifran Klaras beskrivning av begreppet utmanande beteende i forskolan i citatet ovan tyder
det pa en viss diskurs av barn. Klara upplevs nagot tvekande i sina svar da hon har svart att ge
en specifik definition av begreppet. Klara ar inte tillfreds med diskursen utmanande beteende
och vill inte knyta an till denna diskurs. Istéallet véljer Klara att vidga diskursen genom att rakna
upp flera olika beteenden som bland annat att barn har svart att fa ro, har mycket energi och har
svart att anpassa sig till den stora gruppen. Klara bendmner “den stora gruppen” vilket tolkas
som den homogena gruppen i forskolan dit de barn som foljer de uppsatta normerna tillhér. Da
Klara valjer att namna den stora gruppen tyder det pa att hon forsoker belysa den sociala
konstruktion som barnet befinner sig i. I och med Klaras olika beskrivningar av beteenden

synliggor hon darmed en annan diskurs av barn som inkluderar fler situationer och en storre
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barngrupp. Den nya diskursen som Klara beskriver synliggor att problematiken inte finns hos
barnet utan istéllet i yttre faktorer. Likt Klara forsoker &ven Lovisa att bredda diskursen

utmanande beteende i utdraget nedan.

0j. Jag tanker att det kan vara valdigt brett... att det, eller oftast tanker jag ar det
som vi vuxna tycker liksom ar jobbigt typ. Eh sa. Dom barn som ofta blir kallade

for jobbiga barn. (Lovisa)

| Lovisas utsaga ovan gar det att utlasa att hon inte vill definiera vad diskursen utmanande
beteende innebér. D& Lovisa uttrycker sig genom att beskriva diskursen som bland annat att det
ar vad de “vuxna tycker liksom dr jobbiga” tolkas det som att &ven Lovisa véljer att undvika
att knyta utmanande beteende till barnet. Lovisa ger inget direkt svar pa fragan utan uppfattar
diskursen som svardefinierad dd hon anvinder sig av ord som “oj”, “oftast”, “typ” och
“liksom . Det kan dock forstas som att Lovisa gor en typ av kategorisering och darmed dven
en normalisering av barn i forskolan utefter vad vuxna anser som “jobbiga barn”’. Da Lovisa
uttrycker “jobbiga barn” i sin redogérelse blir det en jamforelse mellan jobbiga och icke jobbiga
barn. A andra sidan kan Lovisas val av att belysa de vuxnas uppfattning om vad de anser &r
jobbigt tyda pa att hon aterigen forsoker motsétta sig fragan om vad som &r karaktaristiskt for
utmanande beteende hos barn, da hon undviker att uttrycka att det ar barnet som &r utmanande.
Likt Klara sa véljer Lovisa att avsta fran diskursen utmanande beteende. | nasta citat redogors
for en annan tolkning kring diskursen utmanande beteende, da Anna éven belyser de mer

introverta barnen i kommande utdrag.

Alltsa utmanade beteende kénns det som att man direkt tanker pa att det ska vara
stort och yvigt, men det kan ju ocksa vara *djupt andetag* tanker jag inat, att man
eh, forsvinner. Emh... (Anna)

Forsvinner. Da menar du att man blir lite introvert eller? (Intervjuare)

Ja precis. Sa bade, alltsa, det ena och det andra. Inte s mycket medelvéag om man

sager som sa. (Anna)

Det gar att uppfatta det som att &ven Anna i sin berattelse ovan har svart med att faststélla
diskursen till nagot specifikt da hon valjer att lyfta fram ett brett spektrum av olika beteenden.
Anna beskriver att det kan forstas som bade nagot “stort och yvigt” samtidigt som hon aven
framhéver det som mer “indt . Utifran Annas beréttelse framstélls ett utmanande beteende som
att det ofta ar antingen det ena eller det andra, det finns ingen sa kallad “medelvéig”’. En tolkning

av medelvagen &r att det ar den som gar att se som den “normala viigen”, ndgot som utformats
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utefter de normer och véarderingar som rader i samhéllet. Det som skiljer Annas utsaga mot
Klaras och Lovisas ar att Anna inte véljer att belysa paverkan av utmanande beteende utifran
nagra yttre faktorer, vilket bade Klara och Lovisa gor i sina utsagor. Ytterligare en annan faktor
som gar att urskilja fran de olika utsagorna ar Annas val att belysa det mer introverta barnet,
samtidigt som alla tre utsagor valjer att bredda diskursen kring utmanande beteende och darmed

véljer att avsta fran studiens diskurs.

5.2. Tema - Att vara i ett maktnatverk

Under detta tema redogors olika maktnatverk i forskolan, bade den omedvetna och den
medvetna makt som berdr pedagoger och barn. Vidare synliggdrs hur den som utsatts for makt
kan reagera pa olika satt och att pedagogerna har makt i att avgora vilken kunskap som ges till
barnen. | detta tema kommer vi att mota pedagogerna Klara och Inez. | Klaras utsaga nedan
berattar hon om hur pedagogers olika kunskaper kan paverka barns vistelse i forskolan men

aven deras framtida skolgang.

Och manga av dem har barnen, varfor jag aterkommer till det ar for att jag tror
att manga av dem har barnen hamnar i detta. Framforallt s& hamnar dem i det i
skolan sen, om det inte tags tag i tid. Och ju storre ryggséck vi kan ge dem har pa
forskolan innan desto starkare kommer dem bli nar dem kommer till skolan sen.
Sa jag tror mycket, men jag menar vi ligger ju fore, faktiskt, skolans varld. Det
har om man tittar pa laroplanen, hur viktigt det &r att vi utgar ifran barnens
villkor. Och har, vi erbjuder olika satt att lara pa, och framférallt for dessa barnen
ar det Uber viktigt att vi ge dem olika sétt att lara pa. Att det inte bara finns ett
satt. (Klara)

Klara ger i ovanstaende citat uttryck for att diskursen utmanande beteende finns i skolans vérld
da hon uttrycker sig “Framforallt s& hamnar dem i det i skolan sen”. Det kan forstas som att
Klara forsoker att sétta diskursen utmanande beteende i ett stérre sammanhang som inte
inkluderar att problematiken ligger pa barnen utan snarare i de vuxnas forhallningssatt. Klara
papekar att det finns en mojlighet for férskolepersonal att fanga upp och hjalpa barn genom att
erbjuda barn flera olika satt att lara pa. Makt i detta citat visas som den mojlighet pedagogerna
har i den styrning och végledning som de valjer att ge barn. Klara belyser vikten av att ge varje
barn en sa kallad ryggséck infor skolstarten for att gora dem “starka”. Denna ryggséck forstas

som olika verktyg och redskap som kan gdra barnen redo for framtida situationer och
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utmaningar, bade sociala, emotionella och kognitiva fardigheter. Makt i forskolan kan bli
valdigt skev beroende pa den kunskap och empiriska erfarenhet som pedagoger pa forskolan
innehar. Desto mer kunskap en pedagog innehar, desto fler mojligheter till olika verktyg och
redskap har pedagogen att ge barn, vilket i sin tur kan gynna barns egna “ryggsdck”. Genom
att barn erbjuds olika verktyg far de darmed mer kunskap vilket kan majliggora deras formaga
att inneha makt i framtida situationer, da kunskap och makt hanger samman. Daremot kan
“ryggsdcken” &ven tolkas som ett sétt till disciplinering i barnens normaliseringsprocess, dar
det ar pedagoger som véljer ut vilka redskap och verktyg som barn ska fa med sig. Pa sa satt
blir det darmed en “ryggsdck” som har skapats utefter samhallets normer och vérderingar.
Emellertid s& kan barn reagera och respondera pa olika satt nar de befinner sig i ett maktnatverk
tillsammans med pedagoger. Olika sétt att reagera och respondera pa ar nagot som Inez belyser

i sin berattelse nedan kring en situation som hon har erfarit ute pa forskolan.

Ja men alltsd man vill sjalv, man vill, pa natt vis sa, sa ar det sa att barnen sa fort
man sager att man SKA gora saker sa vill inte barnen det, utan da vill de sjalva
bestimma att “Ja jag kan gora det, men jag vill inte gora det just nu”, utan da
kanske man springer och gdmmer sig eller man kanske blir aggressiv. Man vill
inte ta pd sig regnkldder fast det regnar ute och “Jag vet att jag madste ha
regnklader just darfor att det ar ndgon som bestammer att jag ska ta pa mig

regnklader. (Inez)

| utsagan ovan berattar Inez om hur barn kan reagera nar de utsatts for den makt som kommer
I uttryck genom pedagogernas handlingar i forskolans kontext. Exemplet som ges i citatet &r att
barnet som blir tillsagt att ta pa sig regnklader valjer att respondera pa ett satt som uppfattas
som utmanande for pedagogen. Genom att Inez anvéander sig av ordet “ska” ses det som ett
forsok i att utdva en makt éver de handlingar som barnet ska gdéra harnast. Hur barnet véljer att
reagera uppfattas som att barnet stéller sig i motstand till det maktnatverk som utspelar sig
mellan pedagogen och barnet. Barnet kan antas vilja utdva makt i form av den handling som
det innefattar att ta pa sig regnklader. Makt i denna situation behéver inte vara medveten for
varken Inez eller barnet, men den finns dar i och med de handlingar som utfors. Daremot tyder
Inez uttalande i nastkommande utdrag fran intervjun pa en medvetenhet kring makt dar hon
samtalar kring olika satt som de vuxna kan anvénda sig av i sitt bemétande med barn i olika

utmanande situationer.
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/../Den bésta strategin ar ju egentligen att fa barnet att tro att det sjalv har bestamt
saker och ga med pa det da fast det ar vi som har bestamt. Det ar ju liksom den
bdista strategin “Nu ska vi gora detta...” “Nej jag vill inte...” Nej men dd gar man
en omvag till sist sa far barnet bestamma och sa blir det som jag har bestamt.

Men barnet tror att de har bestamt. /../ (Inez)

| citatet ovan beskriver Inez ett sdtt som gar ut pa “att fd barnet att tro att det sjélv har bestimt
saker” fast att det i sjalva verket &r det som Inez har bestamt. Utifran det uttalandet tolkas det
som att Inez innehar en medvetenhet kring den makt hon ut6var i situationen. Detta da det
uppfattas som att hon har en tydlig bakomliggande avsikt med sina handlingar som genomférs
i den aktuella situationen. Det gar dven att utlasa ett satt for den disciplinara makten i Inez
uttalade handling, da hon forsoker att styra och véagleda barnet mot den riktning som hon sjalv
har forutbestamt. Trots allt sa tyder Inez berattelse pa att hon i sin handling gor ett litet forsok

till att inkludera barnet i beslutet, fast utefter de ramar som hon sjalv satt upp.

5.3. Tema - Pedagogers ansvar kring normaliseringsprocesser i forskolan

| foljande tema redogors det for hur pedagoger i forskolan forhaller sig i deras bemotande av
utmanande situationer i relation med barn. Avsnittet berdr normalisering i forskolans kontext
och de intervjuade pedagogerna belyser att ansvaret kring den normaliseringsprocess som sker
i forskolan ligger pa pedagogerna och inte pad barnen. | avsnittet méter vi aterigen Inez och
Klara men aven pedagogen Elina. | foljande citat gar det att utlasa hur Inez talar om utmanande
situationer med barn i forskolan som pafrestande, da hon uttrycker sig med att “det kan vara
jobbiga situationer” och att hon “fdr tinka till” hur hon ska forhalla sig till den aktuella

situationen.

Alltsa det kan vara jobbiga situationer dar man, dar man verkligen far tanka till.
Hur ska jag mota detta barnet och hur ska jag, hur ska jag bete mig for att, for att
méta det, dar det &r. Och hur ska jag kunna gora for att det ska liksom, sa att
séga, passa in lite i normen for det ar ju det det handlar om lite grann ocksa. For
nar barnet kommer till skolan s& maste det ocksd passa in nagonstans. Sa
nagonstans handlar det om att fa barnet att passa in men anda fa bibehalla sin
egen identitet, utan att forandra den for mycket. Men anda in i, alla ska in igenom

flaskhalsen. Sa ar det. ( Inez)
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| ovanstaende utsaga fran Inez uttyds det hur hon valjer att problematisera olika diskurser hos
barn. Hon belyser sin diskurs om barn som inkluderar ett tillatande synsétt pa att varje barn ska
fa bibehalla sin egen identitet. Samtidigt sa krockar hennes diskurs med skolans och darmed
ocksa samhallets diskurs om barn, som innebar att alla barn ska félja den utsatta norm som
rader. Detta framgar i hennes beskrivning att “alla ska in genom flaskhalsen ”, nagot som forstas
som att alla barn méste normaliseras for att anta framtida utmaning pa basta satt. Aven om barns
normaliseringsprocess framhavs i berattelsen sd poangterar Inez att ansvaret ligger pa
pedagogerna, kring att hjalpa barnen i deras larande och utveckling. Aven Elina véljer att
undvika diskursen utmanande beteende som inkluderar barnens handlingar och ageranden,

istallet tycks hon valja en annan diskurs déar pedagogernas bemétande sétts i fokus.

/..l Inte, inte i den, jag tror inte det &r i den, du vet direkt nar barnet kommer, men
jag tror att tillslut sa blir man lite sddar, man vill att det ska funka i gruppen. Men
sen sa gar det inte och till slut sa tror jag att man tappar lite, alltsa man tappar
lite, vad ska jag saga, humoret kanske. Och man blir ju, ja men man blir ju, inte

pa barnet besviken, men pa sig sjalv for att det inte blev lyckat. (Elina)

Elina framhaller i utsagan ovan att hon vill “att det ska funka i gruppen”, vilket tyder pa att det
ar barnet som ska funka i gruppen. Gruppen i sig kan forstds som den homogena barngruppen
I verksamheten och det barnet som Elina talar om tycks har inte flja den utsatta normen.
Samtidigt poédngterar Elina att den frustration som hon uttrycker i de olika utmanande
situationerna inte ligger pa barnen utan pa sig sjalv som pedagog. Da Elina anvander sig av
pronomenet “man ” forstas det som nagot som galler generellt bland pedagogerna pa forskolan.
Det framgar dven i hennes utsaga att det kan bli svart for pedagogerna att bibehalla sin
professionalitet i motet med barn i utmanande situationer. Detta tolkas in efter hur hon véljer
att uttrycka sig med “man tappar lite” och “humoret”. Genom att anvanda sig av ordet
“lyckat” framtrader det en diskurs om normens makt, dér det homogena efterstravas. Liksom
det Elina beskriver som “funka i gruppen” beror dven Klara i kommande citat nedan, da hon

forklarar att barnen bor fungera i “sociala interaktioner” och “all pedagogisk verksamhet”.

/../ Utan vi, det ar ju ndgonstans sa har att det handlar ju om att vi pa forskolan,
vi moter ju barnen och hela tiden som vi arbetar med barnen och ar med barnen
sa observerar vi ju dem, sa klart. Och vi ser ju hur de funkar i sociala
interaktioner med andra barn, hur de funkar i alla situationer som att ta pa sig
klader, ata, alltsa allting, sova, vila, eh... och eh... all pedagogisk verksamhet.
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Och marker vi nagonstans dar att det ar ett barn som kanske inte riktigt fixar
dessa situationer, utan vi far skapa egna situationer for att det har barnet ska
klara av en dag pa forskolan. Da &r det ju ocksa sa att till slut vill vi ju skapa det,

eller skapa den mojligheten och da gar man ju vidare med det. (Klara)

Det som Klara beskriver i ovanstaende utdrag tolkas som att det ar viktigt att skapa situationer
for varje barn sa att de ska forma en dag pa forskolan. Da Klara talar i pronomenet “vi” i detta
sammanhang tyder det pa nagot som bade Klara och hennes kollegor arbetar med tillsammans.
N&r Klara talar om att “skapa den mojligheten” och “vi far skapa egna situationer”
uppmarksammas att ansvaret kring de utmanande situationerna som kan komma att uppsta i
forskolan ligger hos pedagogerna och att det ar deras uppgift att anpassa verksamheten pa ett
satt som passar varje barn. | citatet ovan ges det exempel pa situationer déar pedagoger véljer att
observera barn i forskolan. Dessa exempel beskrivs gdras hela tiden och det kan uppfattas som
att pedagogerna ar medvetna kring sina observationer. Det blir en normalisering i verksamheten
och de barn som avviker fran normen blir synliggjorda pa ett eller annat vis. Daremot uppfattas
det som att normaliseringen i denna kontext mojliggér en individualiseringsmojlighet for
barnen da Klara ar noga med att framhéva att pedagogerna “vill skapa egna situationer for det

hdr barnet”.

5.4. Tema - Olika disciplindra satt att anvanda i forskolan

Centralt for foreliggande tema &r olika disciplindra satt som framkommer i fyra av de
intervjuade pedagogernas berattelser om utmanande situationer i forskolan. I temat kommer ni
att mota Lovisa, Anna, Elina och Inez. | féljande citat ger Inez uttryck for ett urval av strategier
som kan anvandas i utmanande situationer i relation till barn i forskolan. Exempel pa strategier
som Inez framhaller i nedanstaende citat ar att vara pastridig eller ga ivag for att prata med

barnet pa egen hand.

Jaa.. det beror, det beror ju helt och hallet pa situationen och vad det ar for ett
barn. eh. Man far ju mota varje barn pa olika satt. En del barn réacker det ju att
man kanske dr ganska pdstridig och sdger att “Jo, nu dr det sahdr vi ska gora och
dd gor vi det”. Medan andra kanske slar helt bakut, och da kanske det, nej men
da kanske man maste ga ivag med det barnet och gora nanting, prata med det pa

egen hand, eh. Vissa barn kanske man bara “Okej, men dda gdr vi ut sa far du
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stanna hdr liksom”. Man kan géra pd olika sdtt men det beror ju ocksad pa barnet

/.. (Inez)

| citatet ovan belyser Inez vikten med att anpassa sitt bemdtande till varje barn och aktuell
situation. Da hon viljer att lyfta fram situationer och varje barn forstas det som att Inez forsoker
undvika att diskursen utmanande beteende &r knuten till specifika barn och situationer och
framhaller att individualisering bor ske med alla barn. Inez resonemang gar att tolka som att
den disciplinering som sker inom férskolans verksamhet sker pa olika satt, ibland pa ett mer
indiskret satt och ibland mer diskret. Inez talar &ven om att vissa barn tar till sig tillsagningar,
och saledes disciplineringen, valdigt snabbt medan andra barn behdver ett tydligare ramverk da
dessa barn “slar helt bakut”. | Inez utsaga visar det sig att hon anvander sig av olika disciplindra
metoder som rumslig uppdelning och nedbrytande av inlarnings- och uppfostrings-procedurer.
Da hon beskriver olika strategier i sitt satt att vagleda barn, bland annat genom att ga ivag med
barnet eller lata barnet stanna kvar sjalv visar det pa ett mer forskoleanpassat satt av Foucaults
rumsliga uppdelning. Nedbrytande av inldrnings- och uppfostringsprocedurer kan i
ovanstaende citat omvandlas till hur Inez véljer att vara pastridig genom att sdga “Jo, nu ar det
sahér vi ska gora och da gor vi det”. Genom att Inez ar pastridigt forstas det som att det finns
forvantningar i verksamheten pa hur barn ska agera i olika situationer, dessa férvantningar ska
barnen ha lart sig stegvis under deras vistelse pa forskolan. Genom de disciplinara satt som
namnts tidigare utmanas och provas de olika maktnatverk som finns i forskolan, bade av
pedagoger och barn. | ovanstaende citat gar det att uttyda att bade barn och pedagoger utévar
makt, Inez utévar makt genom sitt satt att vara pastridig mot barnen medan de barn som véljer
att “sld bakut” véljer att utmana och ifragasatta den pagaende maktrelation som utspelar sig.
Kommande citat lyfter fram vad Lovisa svarade nar hon fick fragan om vilka strategier hon

anvander sig av i forskolan.

Alltsa oftast da. D& forsoker man ju va.. Jag brukar inte vilja att barnen ska kanna
sig 6vervakade, eller sd. Men att jag anda vet var jag behover vara for att kunna
ingripa om natt hander. Eh. Tillexempel om det ar natt barn som ar mycket pa
dom andra, séker kontakten sa, och att det blir konflikter da. Att man... ja men,
anda later barnen ha kénslan av att de far leka sjalva precis som de andra, att det
ar inte jag som pedagog foljer efter och ar pa hela tiden. Men att man anda ar

ndrvarande och kan gripa in ndr det behovs och stotta och... “Ja, men dr det detta
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du vill ha nu? Ja, men da ska jag hjdlpa dig”. Hjdlpa dom in i leken liksom.

(Lovisa)

Utifran Lovisas berattelse ovan framgar det att hon anvander sig av en form av 6vervakning i
sitt satt att disciplinera barnen i forskolan. Det synliggors att Lovisa forsoker att positionera sig
pa ett sdtt som gor att hon blir narvarande och kan agera stottande vid de situationer som barnet
kraver, men hon belyser dven vikten av att barnet inte ska kanna sig Overvakat. Lovisas
agerande verkar ligga till grund for den taktik som hon valjer att anvénda sig av, i detta fall hur
hon véljer att positionera sig for att gynna gemenskapen bland barnen men &ven verksamheten
i stort. Lovisas uttalande tyder pa att hon tar ansvar éver de olika situationer som sker pa
forskolan och begdr inte att barnet ska ansvara for dessa situationer. Det gar att koppla till att
makt ar kunskap och att Lovisa med sin kunskap innehar makt i olika situationer i forskolan.
Det kan tolkas som att Lovisa utdvar sin makt i relation till de barn som hon anser behover extra
stéttning i specifika situationer. Det kan da ses som att denna makt ar produktiv da den genom
vagledning kan hjalpa barnet i konfliktsituationen. Makt kan & andra sidan ocksa ses som att
den hindrar barnet att sjalv ingripa och reda ut eventuella konflikter pa egen hand. | citatet
nedan framhaller Anna problematiken kring hur pedagoger bor hantera barn i utmanande
situationer i1 forskolan. | citatet lyfts det mer aggressiva agerandet och att det finns “mdnga

grénser” att forhalla sig till som pedagog.

/../ D& kande vi, med det har aggressiva barnet, sa kande vi att vi visste inte hur
vi skulle hantera, liksom, aggressiviteten, eller hur vi som pedagoger skulle ta
det. FOr det var ju ganska ofta slag mot oss ocksa. Eh och att dar finns det manga

granser liksom i, far vi halla fast alltsa? /../ (Anna)

| ovanstaende utdrag uppfattas en viss fundersamhet kring olika typer av disciplindra metoder
som pedagogerna kan och far lov att anvdnda sig av i forskolans kontext. Aven det mer
aggressiva uppforandet och att det finns “mdnga gréinser” att forhalla sig till som pedagog
beskrivs av Anna. | Annas utdrag ovan framtrader en svarighet i hur pedagoger boér beméta
varje barn utefter deras individuella behov samtidigt som vissa begrénsningar i vad som
accepteras bor finnas. Genom att Anna uttrycker “far vi hdlla fast? ” men aven “kdnde vi att vi
visste inte hur vi skulle hantera, liksom, aggressiviteten” tyder det pa en osakerhet och
frustration hos Anna. Aven i Elinas beréttelse i kommande utsaga gar det att urskilja en

osakerhet kring hur utmanande situationer i forskolan bér bemdétas.
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Alltsa jag, eh, forst och framst ar det val att man forsoker alltsa lugna barnet och
forsoker ta det at sidan. Och sen vill man ju inte heller att barnet ska hamna i,
alltsa i, alltsa, fa for mycket uppmarksamhet for det bli ocksa fel for dem andra,
eller barnet kanske k&nns som att det blir nedtryckt och det vill man ju inte heller.
Da kanske man, alltsa later barnet vara och sa far man tanka om vid nasta

samling eller vad det nu kan vara. (Elina).

| Elinas utsaga ovan gar det att uppfatta olika disciplindra satt som hon anvénder sig utav i
verksamheten nar utmanande situationer uppstar. Hon redogor for olika forslag pa hur hon
hanterar barnet i de olika situationerna genom att “/ugna barnet”, “ta det dt sidan” eller “Idter
barnet vara”. Elina problematiserar olika utmanande situationer i forskolan da hon framhaller
olika ideér om vad “man” ska gora och inte gora i dessa situationer. Da Klara talar i pronomenet
“man” forstas det som att hon talar om fler &n bara sig sjélv i de olika situationerna. Vidare
lyfter Elina problematiken kring om ett barn far for mycket uppméarksamhet, det ar dock oklart
om uppmarksamheten kommer fran endast pedagogerna eller hela barngruppen, alternativt fran
bada hallen. Uppmarksamheten som barnet ges ar i citatet otydlig i fragan om det anses som
positivt eller negativt for det individuella barnet men &ven for barngruppen i stort. Elina
framhaller & andra sidan att det &r viktigt att barnet inte kdnner sig “nedtryckt” i situationen och
betonar att det &r hennes ansvar att “tinka om”, vilket gar att tolkar som att hon anpassar sig
och utformar den framtida situationen utefter det individuella barnet. Genom att Elina véljer att
ansvara sjalv 6ver de utmanande situationerna motsétter hon sig diskursen om att det utmanande

ligger pa barnet.

5.5. Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis ar det som framtréder i resultatet att samtliga intervjuade pedagoger valjer
att avsta den diskurs om utmanande beteende i férskolan som presenteras i de olika intervjuerna.
Trots att de intervjuade pedagogerna blir utmanade med diskursen utmanande beteende vid
upprepade tillfallen, véljer de att bredda diskursen och skapa nya diskurser dar pedagogers
forhallningssatt och den sociala konstruktion som barnet befinner sig i inkluderas. | resultatet
framgar det dven att det finns en makt i forskolan genom den styrning och végledning som
pedagogerna véljer att ge barnen, vilket kan ge barnen olika forutsattningar beroende pa
pedagogers empiriska och akademiska kunskaper. Genom att erbjuda barn olika verktyg far de
ocksa mer kunskap vilket kan mojliggora deras formaga att inneha makt i framtida situationer.

Disciplinering i forskolans kontext gar att tolka pa olika satt men de olika metoderna for
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disciplinering gar att se som ett forsok till normalisering av barn. | resultatet uppmarksammas
tre av Foucaults disciplindra satt men med ett mer forskoleanpassat tillvagagangsétt. De olika
sétten som belysts ar taktik, rumslig uppdelning samt nedbrytande av inldrnings- och
uppfostrings-procedurer. Avslutningsvis framkom det en problematik kring olika diskurser hos
barn. Det uppmarksammades en krock mellan diskursen om barn som inkluderar att varje barn

ska fa bibehalla sin egen identitet och diskursen om barn som ska félja samhéllets normer.
6. Slutdiskussion

| foreliggande kapitel diskuteras studiens resultat genom att anknyta till den tidigare litteratur
och forskning som redogjorts i studiens litteraturgenomgang i en Resultatdiskussion.
Resultatdiskussionen &r indelade i tvad underrubriker; Pedagogers avstandstagande fran
diskursen utmanande beteende och Olika maktdiskurser i forskolan. Dérefter dras en slutsats
utifran resultatet och dess samband med litteraturen i avsnittet Slutsats. Val av metod diskuteras
i en Metoddiskussion innan Didaktiska implikationer beskrivs. Avslutningsvis presenteras

forslag till Vidare forskning som kan tankas vidtas dar denna studie tar slut.
6.1. Resultatdiskussion

| foljande avsnitt redogdrs tva underrubriker som synliggjorts i samtal med pedagoger utefter
deras beréttelser om utmanande situationer tillsammans med barn i forskolan. Dessa
underrubriker diskuteras da det framkommit som betydelsefulla i resultatredovisningen,
underrubrikerna ar; Pedagogers avstandstagande fran diskursen utmanande beteende och
Olika maktdiskurser i forskolan. Studiens resultat motsétter sig den diskurs om barn som
presenterats i tidigare forskning. Daremot ger denna studie en mer évergripande bild om hur
makt kan komma till uttryck i forskolans kontext an vad tidigare forskning gor, da deras studier

ar mer omfattande an denna.

6.1.1. Pedagogers avstandstagande fran diskursen utmanande beteende

Sammanfattningsvis ar det som framtrader i resultatet att samtliga pedagoger som blivit
intervjuade valjer att avstd den diskurs om utmanande beteende som introducerats i
foreliggande studie. Framstallningen av diskursen utmanande beteende i denna studie har sin
grund i den forskning som haft fokus utifran ett beteendeperspektiv vilket har skiljt sig fran
respondenternas diskurs kring barn. Den diskurs som respondenterna har valt att belysa ar

bredare och inkluderar fler satt att se pa de olika situationer som uppstar. Deras diskurs gar att
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likna vid Foucaults maktperspektiv som belyser att olika begrepp ar socialt konstruerade
(Allwood & Erikson, 2017). Alltsa ar ett utmanande beteende inte ett medicinskt faktum utan
vad som anses utmanande uppstar utefter den sociala konstruktion som finns i forskolans
diskursiva praktik. Nar pedagogerna utmanas i att definiera utmanande beteende blir resultatet
likartat med vad flera forskare presenterat i sina studier tidigare (Lutz, 2009; Montroy et al.,
2014; Sjoman et al., 2016). Tidigare forskning kring omradet framhaller att pedagoger valjer
att distansera sig fran utmanande situationer i relation med barn i forskolan, vilket skapar
negativa relationer mellan barn och pedagog (Demirkaya och Bakkaloglu, 2015; Sutherland et
al, 2010). Detta ar nagot som blir en tydlig motsattning till féreliggande studies resultat da de
intervjuade pedagogerna istallet valjer att avsta den diskurs om utmanande beteende som
presenteras for dem. Trots att de intervjuade pedagogerna blir utmanade vid upprepade tillfallen
under intervjuerna med diskursen utmanande beteende &r de noga med att alltid respondera
genom att framh&va sitt eget ansvar i olika utmanande situationer. D&remot belyser
pedagogerna en frustration kring utmanande situationer som kan uppsta i forskolan,
frustrationen ligger pa deras egna bemaétande och forhallningssatt till barnen och den radande
situationen. Detta ligger i linje med Hejlskov Elvén och Edfelt (2017) text om att det krdvs en
medvetenhet hos pedagoger att ansvaret for att forandra utmanande situationer med barn inte

ligger pa barnet utan hos de vuxna.

En utsaga som utmarkte sig i resultatet var Annas val av diskurs. Annas diskurs om utmanande
beteende beskrevs som stort och yvigt samtidigt som det likval kan vara barn som forsvinner
ivag och blir mer introverta, hon sammanfattar diskursen som barn som inte foljer den sa kallade
medelvagen. Annas beskrivning av medelvéagen gar att tolka som den vag som utformas utefter
de normer och vérderingar som finns i samhallet. Denna beskrivning liknar Markstréms (2005)
framstéllning av en sa kallad mellanvag i forskolans verksamhet, som barnen bor félja for att

klara av sin vistelse i forskolan, i enlighet med de normer som rader.

Nagot som framkom i resultatets alla olika teman var hur normens makt paverkar pedagogernas
bemotande gentemot barnen. Normalisering &r ndgot som tycks goras bade medvetet och
omedvetet. Rantala (2016) belyser pedagogernas roll som végledande gentemot barnen och
denna roll gar att se som maktens redskap. Dock sa menar Foucault (2017) att det ar de befasta
normerna som finns i samhéllet som styr hur de vuxna ska agera och vagleda barnen genom en
normaliseringsprocess mot det homogena i samhallet. Foreliggande studies resultat visar att

pedagogerna uppfattar en krock mellan deras diskurs om barn och den diskurs som finns i
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samhéllet. Pedagogerna belyser dven forskolans och skolans diskurs om barn som olika och
papekar att forskolans diskurs &r mer tillatande och inkluderande &n vad skolans diskurs
beskrivs som. | skolan har normen kring barns beteende storre betydelse och dar Iamnas inte

lika mycket frihet till barns individuella behov.

6.1.2. Olika maktdiskurser i forskolan

| resultatet framgar det att det finns en makt i pedagogernas empiriska och akademiska
lardomar. Makt kan i detta sammanhang ses genom den styrning och vagledning som pedagoger
valjer att ge barn, vilket i sin tur kan ge barn valdigt olika forutsattningar i deras larande och
utveckling. Det 6verensstammer med Foucaults (2017) framskrivningar kring att kunskap ar
makt och ju mer kunskap du besitter, desto storre dr chansen att du kan inneha makt i olika
situationer. Pedagogerna i foreliggande studie ger uttryck for att observationer av barn i
vardagliga situationer pa forskolan gors. Observationer beskrivs goras for att mojliggéra en
individanpassad verksamhet. Observationer av barn gar att likna vid bedomning av barn som
Classen och Cheatham (2014) belyser i sin studie som nagot positivt, da det askadliggor vilka
behov som behover tillgodoses hos barn. Likasa framhaller Bjervas (2011) att bedémningar av
barn i forskolan alltid sker, men &r noga med att papeka att pedagoger inte far lov att bedoma
barns personlighet och beteende utan ska beddma verksamheten. | de olika observationer som
gors gar det att uppmarksamma den makt som pedagogerna utévar i forskolans verksamhet.
Makt i forskolan kan enligt Emilson (2008) verka bade negativt och positivt beroende pa hur
pedagoger valjer att bemota barn. A andra sidan ar Foucault (2017) noga med att poéngtera att
makt ska ses som nagot positivt och produktivt vilket dven framkom i Lovisas ena utsaga. |
utsagan kring hur Lovisa viljer att positionera sig pa ett satt som gor det mojligt for henne att
vara narvarande i barngruppen, framgar den produktiva makten som ett forsok till vagledning.
De andra utsagorna tyder ocksa pa att pedagogerna ofta forsoker att positionera sig och anpassa
verksamheten utefter varje barn. Den produktiva makt som utspelar sig i forskolan kan forstas
som nodvandig da flera forskare skriver fram att vissa egenskaper ar betydelsefulla for barns
larande och utveckling (Bulotsky-Shearer et al., 2010; Denham, 2006; Sutherland et al., 2010;
Sjoman et al., 2016). Genom produktiv makt framkommer &ven disciplinar makt och dess olika
satt som pedagoger valjer att bemota de utmanande situationer som kan komma att uppsta i
forskolan. Ett resonemang som fors i foreliggande studie kring de olika disciplindra satten ar
att det bor anpassas till det enskilda barnet, da bland annat Inez lyfter att vissa barn ar mer

medgorliga medan andra barn slar mer bakut och da behéver pedagoger forandra sitt tankesatt.
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Genom utsagorna uppmarksammas att barn kan reagera och respondera pa olika sétt i olika
maktdiskurser, antingen genom acceptans eller motstand. Att acceptera eller motsatta sig makt
ar nagot som aven Palla (2011) skriver fram i sin avhandling dar hon héavdar att detta gar att se
i interaktioner mellan pedagog och barn i vardagliga situationer. | motsats till Palla sa havdar

Rantala (2016) att barn végleds till att inte motsétta sig de vuxnas olika beslut och handlingar.

6.2. Slutsats

Syftet med denna studie har varit att undersoka hur makt kommer till uttryck i samtal med
pedagoger som med sina berattelser redogdr fér utmanande situationer som kan komma att
uppsta i forskolans verksamhet. Slutsatsen av det som framkom i studiens resultat ar att samtliga
intervjuade pedagoger valde att avsta den diskurs om utmanande beteende som presenterades
for dem. Istallet synliggjordes andra diskurser om barn vilket uttrycktes med en bredare syn pa
diskurser som inkluderade fler beteenden och situationer. De intervjuade valde att framhéva sitt
eget ansvar i utmanande situationer och betonade att ansvaret inte skulle ligga hos barnet.
Slutsatsen visade aven att olika maktdiskurser kommer i uttryck genom den styrning och
vagledning pedagoger véljer att ge barn i forskolan. Pedagogerna styr och véagleder barn genom
en normaliseringsprocess som innefattar olika disciplinéra satt. | resultatet uppmarksammades
en krock mellan pedagogernas diskurser om barn och samhallets diskurser. Ytterligare en
slutsats av studiens resultat ar att de olika maktnatverk som utspelar sig i forskolan inte ar
statiska utan de konstrueras och reproduceras i alla relationer, saval hos pedagoger som barn.

6.3. Metoddiskussion

Foreliggande studie utgar ifran de intervjuade pedagogers berattelser kring olika utmanande
situationer i forskolan. Daremot bor lasaren ha i atanke att en tolkning av det transkriberade
materialet alltid sker pa ett eller annat vis vilket paverkar studiens framstallning. Det finns i
studien en medvetenhet kring att empiriska och akademiska erfarenheter har format forfattarna
i studiens analys om den valda diskursen utmanande beteende i forskola, vilket ocksa speglats
i utférandet av studien. Att genomfdra en provintervju samt provanalys visade sig vara
framgangsrikt da det mojliggjorde att intervjufragorna kunde forandras pa ett satt sa att studiens
syfte och forskningsfragor blev besvarade (Boréus, 2015). Pa grund av tidigare empiriska och
akademiska erfarenheter var det en stor utmaning att besvara studiens forskningsfragor pa ett
sa neutralt satt som mojligt. Studien hade kunnat ha ett storre urval av respondenter for att fa

en bredare bild av pedagogers berattelser om utmanande situationer i forskolan. Pa grund av
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radande pandemi var manga forskolor hart belastade och darmed var det svart for pedagoger att
ta sig tiden till att delta i foreliggande studie. Samtidigt hade det inte varit mojligt att
transkribera allt for manga intervjuer utefter studiens tidsram, da hanteringen av empirin skulle
ske pa ett sa professionellt och djupgaende satt som majligt. Daremot anses det att antalet
respondenter har varit tillrackligt for att besvara studiens forskningsfragor. Da foreliggande
studies utgangspunkt var Foucaults maktperspektiv och fokus har legat pa att undersoka olika
diskurser om barn i samtal med pedagoger valdes bade observationer och enkatundersokningar
bort. Hade en observation gjorts hade det inte varit mojligt att komma &t pedagogernas egna
berattelser och funderingar utan endast deras handlingar och agerande i specifika situationer
hade synliggjorts. Aven anvandandet av enkater uteslGts da det ar svart att samla in beskrivelser
av sociala interaktioner och hur makt uppfattas, eftersom majligheten till att fanga upp nyanser,
normer och varderingar forsvaras (Ahrne & Svensson, 2015). Centralt i intervjuerna har varit
att uppmuntra respondenterna till att tala fritt runt frdgorna genom att stalla féljdfragor med en
stravan om att uppna en god samtalsform. | efterhand erfarades att det hade det hade varit battre
att genomfora intervjuerna i fysisk form istallet for pa en digital plattform som Zoom och
Facetime. Anledningen dr att respondenterna uttryckte en ovana kring att genomfora intervjuer
digitalt. Det resultat som framkom i foreliggande studie ar bara ett satt att se pa det, da det

paverkats av personliga tolkningar av intervjuerna som utformat resultatet.

6.4. Didaktiska implikationer

Studien riktar sig framst till yrkesverksamma pedagoger i forskolan. Utifran studiens resultat
bor yrkesverksamma i forskolan samtala kring olika diskurser om barn i utmanande situationer.
Anledningen till att borja samtala kring olika diskurser &r for att fa en samsyn i verksamheten
kring hur pedagoger kan bemota varje barn pa sétt som satter deras larande och utveckling i
fokus. Genom samtal kan det ocksa bli synligt vilka olika diskurser som finns i forskolan.
Pedagogers bemotande gentemot barn i forskolan anses avgorande for barns trivsel, larande och
utveckling havdar Williams och Sheridan (2018). For att varje barn ska kunna k&nna sig trygga
och utveckla ett prosocialt beteende menar Sutherland et al. (2010) att det kravs goda relationer
mellan pedagog och barn. Da tidigare forskning visar pa att barn blir oroliga nér de inte vet
vilka forvantningar som pedagogerna har &r det av storsta vikt att det finns tydliga rutiner och
regler som anger dessa forvantningar (Frey et al., 2017). Pedagoger kan, genom denna studie,
uppmarksammas pa olika disciplinara satt som kan anvandas for att vagleda barn och

individualisera undervisningen utefter varje barns behov. Vad som anses utmanade idag, menar
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Markstrom (2005) inte ar statiskt utan &r i standig forandring Gver tid i forhallande till den
situation som rader. Med detta i atanke har pedagoger mojlighet att forandra bade
verksamhetens utformning men aven deras egna bemdétande pa ett satt som kommer att kunna

framja varje barn.

6.5. Vidare forskning

Vidare forskning inom &mnet utmanande situationer i forskolan kommer alltid att vara aktuellt,
da det stalls allt hogre krav pa pedagogers profession. Pedagoger ska individualisera
undervisningen pa ett satt som ska anpassas efter varje barn samtidigt som varije barn ska formas
utefter samhallets normer och vérderingar. Detta dilemma kan darfor bidra till att utmanande
situationer i forskolan uppstar. Desto mer forskning som framstalls kring utmanande situationer
i forskolan och de olika konsekvenser som kan komma att uppsta beroende pa pedagogers val
av handlingar och bemétande, desto lattare kan det bli for pedagoger att mota varje barn efter
deras individuella behov. For att fa en annu storre bild kring amnet hade observationer av
pedagogers bemotande gentemot barn |1 utmanande situationer kunnat genomforas.
Observationer hade kunnat synliggéra vad som egentligen sker i verksamheten och inte enbart
vad pedagogerna sager sker. Det hade dven varit av intresse att involvera barn i fragan kring
pedagogers bemdtande for att fa en insyn pa hur barn ser pa amnet. Till vidare forskning
uppmanar vi till att utforska om det finns nagra skillnader i hur makt kommer till uttryck i

samtal med verksamma i forskolan utomlands jamfort med svenska pedagoger.
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8. Bilagor

8.1. Missivbrev (Bilaga 1)

Hej!

Vi ar tva studenter fran forskollararutbildningen pa Halmstad hogskola som nu skriver vart
examensarbete. Syftet med studien ar att undersoka hur makt kommer till uttryck i samtal med
pedagoger som med sina beréattelser redogor for olika utmanande situationer som kan komma
att uppsta i forskolans verksamhet.Vi vill darfor stéalla nagra fragor till Dig som ar pedagog och
arbetar i forskolans verksamhet for att pa sa satt ta del av Dina erfarenheter och kunskaper. Vi
uppskattar att intervjun kommer att ta ca 30 minuter och hoppas att Du har méjlighet och vill

delta i var intervju.

| studien och intervjun tas hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Vilket
innebdr att Du som blir intervjuad deltar frivilligt och kan ndrsomhelst vélja att avbryta
intervjun. Vi kommer att spela in och sedan transkribera intervjuerna och anvénda oss av fiktiva
namn i var studie vilket innebér att Du som blir intervjuad kommer att vara anonym. Det
insamlade materialet kommer endast att anvandas till var studie och nar studien ar avslutad
kommer allt material att raderas. Vi kommer att aterknyta vart resultat till Dig sa att Du far

maojlighet att lasa igenom studien innan publikation.

Har du nagra fragor sa ar du valkommen att kontakta oss eller vara handledare.
Emmy Kristensson:
emmkril7@student.hh.se

Mimmie Svensson:

mimsvel7@student.hh.se

Handledare och programansvarig: Ann-Charlotte Mardsjo Olsson:

ann-charlotte.mardsjo olsson@hh.se

Handledare: Kalle Jonasson:

kalle.jonasson@hh.se
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8.2. Intervjufragor (Bilaga 2)

1. Hur ser din bakgrund inom férskoleverksamheten ut? (Hur lange har du varit verksam?)
a) Vilken utbildning har du? Rektor/Forskollarare/Barnskotare/Annat

b) Har du nagon utbildning inom specialpedagogik? Kan dven vara enstaka
kurser/utbildningsdagar/fortbildning

2. Vad tanker du pa nar du hor begreppet barn med utmanande beteende i forskola?
3. Vad ar kannetecknande och karaktéristisk for barn med utmanande beteende i

forskolan for dig?

a) Om det ar en annan definition &n varan — Vi tanker sa har i var studie, hur
tanker du kring det? (Svart med sjalvreglering, impulsivitet, aggressivitet,
utatagerande och svart att bibehalla uppméarksamheten.)

4. Har du erfarit utmanande beteende i forskolan, och i sa fall hur upplevde du dessa

situationer?

a) Beskriv en sadan situation (otydlig — beskriv ytterligare en)
b) Vilka hinder och mojligheter upplevde du i dessa situationer?

c) Om nej -> vad beror det pa? Kan du beskriva andra situationer som liknar
dessa?

5. Vilka redskap och stod hade du behovt for att upptdcka utmanande beteenden tidigare
och hantera dessa situationer?

a) Tror du att dessa redskap och stdd hade hjélpt dig att upptdcka och hantera
barn som uppvisar utmanande beteenden tidigare?

6. Hur gor du nar du misstanker att ett barn uppvisar ett utmanande beteende? Hur gar du
tillvaga? (exempelvis samtal med arbetslaget eller rektorn)

a) Hur gar du tillvaga nar du behover ta wupp detta med
vardnadshavare?

7. Upplever du att barn som uppvisar ett utmanande beteende bemdts annorlunda av
pedagogerna i arbetslaget? Om ja, pa vilket satt?

a) Upplever du att pedagogerna i arbetslaget undviker att interagera med dessa
barn?

b) Ser du skillnad pa bemdétandet/interaktionen beroende pa vilken utbildning
pedagogerna har?
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8. Anser du att ni i arbetslaget har samma uppfattning om hur ni ska bemdta dessa barn?

a) (om nej, Anser att du att det ar viktigt och hur kan man i sa fall ga tillvaga
for att fa en mer samsyn? Vilken stottning hade behovt i detta?)

b) (om ja - Har ni gjort nagot for att fa denna samsyn eller har den bara
infunnits?)

9. Anvinder du dig av nagra strategier for att forebygga utmanande beteenden i forskolan?
a) (om ja, Vad baserar du dina strategier pa?)

b) Fungerar alla strategier pa alla barn?
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