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Forord

Vad vi har uppmarksammat under var verksamhetsforlagda utbildning ar att det finns en brist
pa en sprakintegrerad undervisning, dar lararna tar vara pa flersprakigheten som finns i
klassrummen. Vi har dessutom upplevt att modersmalsundervisningen, svenska som
andraspraksundervisningen och den ordinarie undervisningen fungerar som separata
undervisningar. Det vill sdga att det finns inga kopplingar mellan

undervisningsformerna. Detta i forhallande till vart eget intresse for sprakutveckling lag till
grund for det valda forskningsomradet.

Vi har tillsammans haft ett gott samarbete dar vi delat pa arbetet for att fa fram ett resultat. Vi
har individuellt letat fram passande forskning, som sedan blivit last och granskat
av bada parter innan det sammanstallts i arbetet.

Vi vill ocksa passa pa att tacka var handledare Ole Olsson for all den
hjélp, stottning och de goda rad som vi fatt genom arbetets gang. Dessa synpunkter och tankar
har bidragit till ett utvecklat arbete.

Vi vill ocksa tacka vara medstudenter Ida Bergstrand och Elina Lind for bra opponeringar,
som bidragit till att vi kunnat utveckla vart arbete ytterligare efter givande diskussioner och
kommentarer. Samt var beddmare Pernilla Granklint Enochson for vidare tips och idéer for
vart fortsatta arbete.
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1 Inledning

Skolinspektionens (2010) granskning visar att det finns brister i den svenska skolan nér det
géller undervisningen for flersprakiga elever, da det syns skillnader pa de elever som har
svensk bakgrund och de som har invandrarbakgrund. Samtidigt visar skolverkets (2019a)
statistik fran laséret 2018/19 att av de elever som inte dr fodda i Sverige ar det endast
47,4% som klarar malen i alla &mnen i slutet av arskurs 9, 1 jamforelse med 71,1% for de
elever som dr fodda 1 Sverige med utlindsk bakgrund och 82,1% for de eleverna med
svensk bakgrund. Aven resultaten frdn PISA (Program for International Student
Assessment) 2018 visar att elever med invandrarbakgrund ligger under OECDs genomsnitt
som jAmfor och utvirderar medlemsldndernas resultat. Sverige ar ett av i lander som
faktiskt hamnar under OECD-snittet (Skolverket, 2019c¢).

Flersprakigheten och andelen elever med annat modersmal &n svenska okar i skolan,
darfor ar sprakutvecklingen inom svenska ett relevant forskningsomrade. Skolverkets
(2019d) statistik visar att lasaret 2009/2010 fanns det drygt 18% elever med annat
modersmal i forskoleklass, medan drygt 26% av eleverna i forskoleklass lasaret
2018/2019, hade ett annat modersmal. Det innebér att det finns en 6kning av elever

med annat modersmal i skolan. Larare i skolan behdver darfor kunskap och utbildning
inom flerspraksinlarning for att méta alla elevers behov, eftersom stravan &r en skola for
alla. Grundskolan &r obligatorisk i Sverige och enligt spraklagen (SFS 2009:600) ska den
som har ett annat modersmal an svenska ges mojlighet att anvanda och att utveckla sitt
modersmal.

Foreliggande arbete ar inriktat pa att gora en forskningsdversikt av lararnas olika
forhallningssatt till elevernas flersprakighet i klassrummet och hur de ges tillatelse att
anvénda sin sprakliga repertoar. Skolverket (2019b) belyser vikten av att anvanda spraket
pa ett rikt och nyanserat satt, och att detta ar nara kopplat till larandet och
identitetsutvecklingen.

En strategi som lérare kan anvédnda sig av i svenskundervisningen &r transsprakande. Det dr
ett relativt outforskat omrade inom svenskundervisningen. Wei (2011) menar att
transsprakande till skillnad fran kod-véxling handlar om att eleverna far mojlighet att
anvinda sig av hela sin sprékliga repertoar, det vill sdga att det inte endast sker en
overséttning och blandning av spraken som vid kod-véxling. Transsprakande handlar om
hela den sprakliga repertoaren och innefattar allt som elever anvinder for att fora sig
kommunicera, det kan handla om olika sprikliga strukturer och system som exempelvis
formen att tala, skriva, minnas, lisa, gester, lyssna med mera (Wei, 2011).

Transsprakande och kodvéxling kan relateras till varandra. Kod-vixlingen fokuserar ofta
pa talet medan transsprakande dr mer multimodalt, och det innehaller kod-véxling (Garcia,
2009)



1.1 Syfte och fragestillning

Arbetets syfte ar att undersoka vilken forskning det finns om lararens paverkan och
framjade av elevernas mojlighet att vara flersprakiga i svenskundervisningen. Syftet och
fragestallningen av intresse mot bakgrund till det skolinspektionen (2010) skriver, om

att spraket har en betydande roll for all kunskapsutveckling. Darfor ar det viktigt att larare
behdver se dver hur de kan tillgodose sprakutvecklingen oavsett vilka sprakliga resurser
som eleverna har.

Fragestallningarna som besvaras genom detta arbete ar:
“Vilka forhallningssétt kan finnas bland larare kring flersprakighet i klassrummet?”
I vilka situationer forekommer pedagogiskt transsprakande?”

2. Centrala begrepp

Hér redogors nagra centrala begrepp som anvinds genom arbetet, begreppen behdver
fortydligas dé det finns olika definitioner pa dem.

2.1 Flersprakighet

Hékansson (2003) menar att de finns tva typer av tvd/flersprakighet, dels finns det dem
som har vuxit upp med flera sprak och sedan finns det dem som behover ldra sig att
praktisera fler sprak. Hékansson (2003) skriver att barn som innan trearsaldern

tilldgnar sig fler sprak ar simultant flersprakiga. Barnen kan dé ha fordldrar som pratar
olika sprak med barnet, eller om det pratas olika sprik pa olika platser. Vidare finns det de
som &r succesivt tvd/flersprakiga, individen har di ett sprak frén borjan (ett modersmal)
och ska léra sig ett annat sprik efter tredrs alder. Skolverket (2018) skriver att i det svenska
sambhéllet kopplas oftast flersprékigheten till de som har ett forstasprak fran borjan och
senare lagger till ett andrasprak, alltsa en succesiv flersprakighet.

2.2 Pedagogiskt transspriakande

Pedagogiskt transsprdkande innebér att eleverna far mojlighet att anvénda sig av alla sina
sprakliga resurser i ldrandet, pé ett medvetet sétt (Nationellt centrum for svenska som
andrasprak, 2019). Ganuza och Hedman (2017) gor ett fortydligande och kallar det for
transsprakande och pedagogiskt transsprikande. Med pedagogiskt transsprdkande menas
att flersprakigheten integreras medvetet i undervisningen av ldraren, det innebér att
eleverna far anvinda sig av sina sprakliga resurser, exempelvis genom de kulturella gester
som finns eller sittet att tala (Garcia, 2009).



3 Forskning inom omrédet

Arbetets syfte ar att undersoka vilken forskning som finns inom omradet. For att skapa en
generell 6verblick dver omradet redovisas olika forskare och deras studier nedan.

Economou (2015) studerade i sin studie svenska som andrasprak pa gymnasieniva. Inom
omradet kom hon in pa hur flersprakiga elever blev bemétta av skolan. Eleverna som
ingick i studien hade kunskaper inom det svenska spraket, det vill saga de var inte
nyborjare eller nyanlédnda. Studien var etnografiskt inspirerad, vilket innebar inspelade till
exempel intervjuer, observationer, faltanteckningar. Kvantitativa data férekom i form av
enkater som sedan var underlag for intervjuerna.

Det syntes ingen flersprakighet i klassrummet utifran observationerna och eleverna som
deltog i studien menade att deras bakgrund inte tillgodoseddes. Undervisningen i svenska
som andrasprak blev snarare en kompensation for brister i det svenska spraket. Det fanns
en negativ ton kring undervisningen i svenska som andrasprak. Economou

studerade hur de i svenska som andrasprakundervisningen anvande sig av litterara texter
och forde samtal kring det de hade last. Economous slutsats &r att skonlitteratur ar ett bra
komplement for att utveckla elevernas sprak och kulturkunskaper, daremot menar
Economou att det vore lampligt att utfora lasningen och samtalen i den ordinarie
svenskundervisningen. Det ledde henne in pa fragan om det borde finnas svenska som
andrasprak och svenska som tva separata undervisningsformer pa gymnasiet.

Economou menar att fokus snarare bor ligga pa att utveckla flersprakigheten i skolan. Det
vill saga att skolan tar till vara pa den sprakliga och kulturella mangfalden (Economou,
2015).

Norling och Sandberg (2017) har undersokt fragestallningen: Hur beskriver forskollérare
och larare att de arbetar for att framja flersprakiga barns sprak-, las- och skrivutveckling i
forskola, forskoleklass och grundskola ak 1?”. Undersokningen gjordes genom intervjuer
med larare och pedagoger. | studien framkom det att eftersom svenska fanns i alla &mnen
och darmed fanns i elevernas kunskapsutveckling fran start och framat, menade lararna i
arskurs ett, att eleverna ar i behov av att utveckla kunskaper i svenska eller svenska som
andrasprak.

Aspekter som lyfts fram som stodjande till flersprakighet var pedagogers och larares
forhallningsétt, tillgang till modersmalsundervisning, larandemiljon, sprak och
textpraktiker och att det ar ett lustfyllt larande, néra till leken. En ytterligare aspekt &r
samarbetet i skolan, men &ven med hemmen (Norling & Sandberg, 2017).

Majoriteten av lararna upplevde att de saknade strategier, for hur de skulle
inkludera flersprakigheten. De upplevde dessutom att elever med flersprakighet inte alltid



fick samma forutsattningar, men att alla forvantades lara sig svenska. Norling och
Sandbergs slutsats var att det fanns en osékerhet kring vad som menas med flersprakighet
och att det behdvs kompetensutveckling inom omradet. Flersprakigheten sags framst ur
individniva och integrerades darmed inte i verksamheten. Det kan darmed resultera i att
flersprakigheten forsvinner (Norling och Sandberg, 2017).

I sin studie skriver Burton och Rajendram (2019) om lararens syn pa sprakandet pa ett
universitet i Kanada, pa ett sprakinriktat program dar studenterna ska lara sig engelska. Det
ar en kvalitativ studie dar de genomfort semi-strukturerade intervjuer med olika larare.

Resultatet i studien beskriver hur flertalet av lararna menar att spraket ar en fardighet som
behover utvecklas under en tid, och precis som alla andra fardigheter behdéver studenterna
trana for att bli battre och att lara sig av sina misstag. En intervjuad l&rare beskriver att om
en student behover lara sig ett ord pa engelska gor den det pa bista siitt, genom att
forklara ordet pa mélspraket for att bygga upp spraket dven runt ordet. De intervjuade
ldrarna menade om de 1ét, hindrade lararna dem for att na sina mal i att forbattra sina
sprakkunskaper. Lararna utgdr ifran hypoteser om att den bésta vagen till att 6ka elevernas
fortroende och kunskaper inom spraket ar att maximera exponeringen av det sprak som ska
laras in. En annan uppfattning som de intervjuade lararna hade var att transsprakande
skulle tillatas i borjan av sprakstudierna, men efter hand som studenterna blev béttre pa
engelska ska det inte langre tillatas. Lararna beskriver hur dven eleverna vill att
undervisningen ska ske pa engelska, da aven de tror att det ar det basta séttet for deras
sprakinlarning. De visar en oro 6ver att anvandandet av transsprakande inte kommer att
bidra till deras utveckling inom spraket. Nagra av lararna uttrycker dven att det ar valdigt
oartigt att tala ett sprak som inte delas av hela klassen, och menar att om inte alla forstar
vad som blir sagt av lararen eller kamraterna bidrar det inte till en trygg larandemiljo
(Burton & Rajendram, 2019).

| Burtons och Rajendrams diskussion menar de att forskningen visar att transsprakande ar
ett effektivt satt for att tillampa sig nya sprak och kunskaper. Eleverna gor da kopplingar
mellan sina sprakliga formagor, darfor behdver lararna forflytta sig fran den ensprakiga
normen till den flersprakiga normen dar transsprakande tillats (Burton och Rajendram,
2019).

”L&s- och kunskapsutveckling hos elever som fatt tvasprakig undervisning pa svenska och
arabiska” har Tvingstedt och Salameh (2011) studerat. Detta genom att samla in
bedomningsresultat under fyra lasar i foljd, fran sammanlagt fem klasser, fran tva olika
skolor. De eleverna som deltagit i studien har fatt undervisning i arabiska och i svenska,
respektive endast i svenska. Det ar skolornas egna bedémningsmaterial och nationella
proven i arskurs 3 och 5 som varit underlag for insamlingen. Det anvéndes ett lasprov fran
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), for att jamfora likvérdiga prov
pa arabiska och svenska.



Resultatet Tvingstedt och Salameh (2011) kom fram till &r att det inte gick att utlasa nagon
skillnad i elevernas resultat, oavsett om de hade haft tvasprakig undervisning eller inte.
Skillnaderna i elevernas resultat och utveckling syntes tydligare mellan klasserna och
skolorna, som deltagit i tvasprakig undervisning, an mellan elever som fatt tvasprakig
undervisning respektive inte.

Tvingstedt och Salameh (2011) namner aspekter som &r viktiga att ha i atanke. En &r att det
finns rum for lararnas egna sétt att tolka och beddma, eftersom det &r lararnas
beddmningsmaterial. En annan ir att eleverna presterar olika beroende pa situation.
Ytterligare en aspekt &r att den skrivna arabiskan inte nédvéndigtvis stimmer éverens med
de olika dialekterna som finns. Det framkom i undersdkningen att de eleverna som hade
svarigheter att lasa pa arabiska, dven hade det pa svenska. Tvingstedt och Salameh menar
att det ddrmed ses som att det inte var arabiskan eller svenskan som var problemet.

Slutligen poangterar Tvingstedt och Salameh att det finns manga faktorer som paverkar
resultatet av en undersokning av tvasprakighet. Till exempel paverkas eleverna av deras
miljo, det kan innebdra att eleverna till exempel moter arabiska utanfor skolan. Ytterligare
ett exempel kan vara om eleverna undervisas av utbildade och behériga larare inom
spraket. Viktiga framgangsfaktorer som de lyfter ar att larare har héga férvantningar pa
eleverna och uppmuntrar modersmal, och att det finns en samverkan med hemmen
(Tvingstedt och Salameh, 2011).

Evaldsson (2002) har genom bandinspelningar och videoinspelningar studerat
mellanstadieelevers vardagliga interaktion i skolan. I studien valde Evaldsson framst att
fokusera pa de spansktalande eleverna, eftersom de var en majoritet, kontra de elever med
svenska som forstasprak. Evaldsson lyfter fram att lararna tog avstand ifran elevernas
flersprakiga interaktion da de menade att elevernas bristfalliga kunskaper inom svenska,
delvis berodde pa deras anvandande av spanska och brist pd anvandandet av svenskan.

En upptéckt var att eleverna med annan spraklig bakgrund an svenska, bedémdes infor
varje termin hur deras kunskaper var i svenska och om de var i behov av undervisning i
svenska som andrasprak. Enligt Evaldsson var det intressanta att elevernas sprakliga
bakgrund inte kom pa tal, vilket innebar att de sprakliga bakgrunderna inte syntes.
Eleverna med annan spraklig bakgrund an svenska betraktades som en och samma grupp.
Att eleverna ingick i denna grupp, sadgs som orsaken till att de var svaga i svenska.
Gruppen ansdgs tala ett annat sprak én svenska med varandra i1 skolan, oavsett om de
tillrattavisades att prata svenska. Pa skolan skapades det dirmed en forestillning av oss
och dem mellan andrasprékselever och de som hade svenska som modersmal. P4 skolan
styrktes forhallningsattet med att eleverna endast var tillatna att prata svenska. Till
exempel stod det pd dorren till klassrummen, “hérinne talar vi svenska”.
Modersmélsundervisningen var framst till for att eleverna skulle utveckla kunskaper i



basdmnena pa svenska och svenska som andrasprakundervisningen var till for att eleverna
skulle léra sig svenska. Det fanns de elever som anvénde sig av spriket for att bevara
sprakliga grénser, och anvédnde aktivt sprdket som de svensktalande inte forstod. Flertalet
av eleverna gick ddremot emot skolans segregation av svenska och spraklig mangfald,
genom interaktion med varandra oavsett bakgrund. Interaktion forekom frimst pa rasterna
och slojdlektionerna, ddrmed suddades granserna ut mellan olika sprakliga bakgrunder.
Eleverna anvénde sig till exempel av kodvéxling i en flersprakig interaktion. Evaldsson
menar att spraklig mangfald och ddrmed flersprakig interaktion &r en resurs i elevernas
kunskapsutveckling, eleverna lir med och av varandra (Evaldsson, 2002).

Torpsten (2017) har studerat forskning som finns kring flersprakiga elever i forskolan och
elevernas sprakutveckling. Torpsten skriver fram att det var svenska som var normen i
forskolor, eftersom eleverna behdver kunskaper i svenska for att fullt ut kunna delta i
forskolan. Vidare skriver Torpsten att interaktionen mellan de flersprakiga eleverna och
lararen &r vasentlig for elevernas sprakutveckling. Torpsten poangterar att det egentligen
inte &r mojligt att dela in elever i olika grupper, likt flersprakiga elever kontra elever med
svenska som modersmal. Detta eftersom eleverna ar individer och darmed har olika
kunskaper och erfarenheter inom de sprak som de besitter. Torpsten kommer daremot fram
till i slutsatsen att genom uppmuntring och anvandandet av olika sprak, kan barnen lara sig
av och med varandra. | forskolan ar det dessutom majligt for eleverna att fran borjan lara
sig flera olika sprak (Torpsten, 2017).

Cummins (2018) beskriver de kognitiva férdelarna med att vara tvasprakig, han menar att
elever som utovar fler an ett sprak forhojer sin kapacitet att uppmarksamma yttre stimuli,
som att ha kontroll Gver de olika spraken och nar de anvands. Vilket i sin tur kan leda till
att de presterar battre i kognitivt krdvande uppgifter. Dock ersétter elever ibland sina
modersmal med det dominerade spraket, han kallar detta for en subtraktiv tvasprakighet,
vid en subtraktiv tva/flersprakighet forloras ocksa de kognitiva fordelarna. Vidare i sin
forskning fran 2005 forklarar Cummins hur undervisningen pa sprak x framjar formagorna
pa sprak x, men om det samtidigt finns tillgang och en tillracklig exponering av ett sprak y
kommer formagorna och kunskaperna éverforas mellan de olika spraken. Cummins skriver
att detta innebér, att om eleverna far anvanda sig av alla sina sprakliga formagor i
undervisningen kommer det att innebéra en sprak- och kunskapsutveckling bade pa forsta-
och andraspraket. | sin studie skriver Cummins (2005) aven fram betydelsen av
forstaspraket for inlarningen av andraspraket. Cummins menar att det bildas en gemensam
grund, genom att arbeta flersprakigt i spraken som eleverna besitter. Den gemensamma
starka grunden blir sedan en forutsattning fér den vidare utvecklingen i respektive sprak.
Elevernas sprak ses som separerade fran varandra, om skolan arbetar utifran en ensprakig
norm (Cummins, 2005). Det kan leda till att den ordinarie undervisningen,
modersmalsundervisning och svenska som andrasprakundervisning blir separata forum.
Cummins menar att det blir viktigt att uppmuntra flersprakigheten istéllet for att motarbeta
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den, eftersom en 6verforing mellan spraken dr nodvandig for flersprakiga elevers
utveckling (Cummins, 2005).

Sammanfattningsvis bestar forskningen inom omradet frimst av kvalitativa metoder.
Forskningen dr genomford inom 2000-talet. Det syns en skillnad i forskningens population,
det vill sdga att de olika forskningarna riktar sig till allt mellan forskolan upp till ett
universitet. En skillnad dr att forskningen vars population &r pa ett universitet, dr utford i
Kanada, medan resterande forskning ar i Sverige. All forskning ar kring flersprakighet,
déremot har all forskningen olika fokus. Det &r till exempel, svenska som andra sprak,
spansktalande elever eller frimjande av flersprékiga elevers sprak, lds- och
skrivutveckling. Economus (2015), Burton och Rajendram (2019) och Evaldsson (2002)
visar i sin forskning att elevernas flersprakighet inte tillgodoses i undervisningarna, medan
Norling och Sandberg (2017) och Tvingstedt och Salameh (2011) i sin forskning har
undersokt flersprakig undervisning. Torpsten (2017) har till skillnad frén de andra
forskarna undersokt vilken forskning som finns kring flersprakiga elever i forskolan,
utifrdn det drar Torpsten olika slutsatser kring vad som gynnar flersprakiga elever, vilket &r
likt Cummins (2018) forskning. Avslutningsvis syns det att forskarna ar eniga om att
elevernas flersprakighet ska tillgodoses i undervisningen for att frimja deras
kunskapsutveckling.

4 Metod

Metoden som har anvénts i arbetet dr systematiska och manuella sdkningar. I denna

del redovisas de olika tillvdgagingssitten inom systematiska sokningar, som anvéndes for
att hitta relevant forskning. Tillvdgagdngsétt som anvindes for

att besvara fragestillningen och uppfylla arbetets syfte redovisas ocksd. Ahrne och
Svensson (2015) menar att utifran forskningsfragan skapas olika nyckelord som blir
relevanta for insamlandet av materialet, samt att dessa nyckelord ocksé blir en grund till de
analysfragor som framstills infor analysen.

4.1 Databaser och sokord
Under arbetets gang gjordes sokningar i olika databaser. Databaserna var Diva,

ERIC och Libris. S6kningarna gjordes utifran anvindandet av specifika sokord. Utifrdn
sOkorden framtogs passande synonymer och dversittningar som anvandes i1 sokprocessen.
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Flersprikighet Skola Transsprikande Lirarens

forhallningss:itt
Tvasprakig Undervisning | Translanguaging Lirarens attityd
Multilingual School Teacher approach
bilingual Teacher attidudes

Spraklig méangfald

linguistically diverse

Modersmal

4.2 Avgriansningar

En avgrinsning dr att forskningen &r fran 2000-talet, eftersom forskningen har utvecklats
fran tidigare forskning. Forskningen i litteraturoversikten riktar sig till den svenska skolan,
ett undantag dr emellertid en artikel som tagits fram i USA. Artikeln &r relevant eftersom
den pévisar hur ett ensprakigt forhallningssatt kan dndras till det flersprakiga
forhéllningssattet.

For att sékerstilla att det ar relevant forskning har olika inkluderingskriterier tillampats.
gymnasiet, eftersom det &r ett relativt outforskat omrdde inom svenskundervisning i de
olika arskurserna dverlag, som nimnt i inledningen. Forskning kring olika
undervisningsformer inkluderades ocksé, eftersom det kan finnas kopplingar till
svenskundervisningen. Undervisningsformerna var studiechandledning,
modersméalsundervisning och svenska som andrasprak, de ar verksamheter inom skolan
som kan ha en visentlig betydelse for flersprakiga elevers utveckling.

Exkluderingskriterier som har anvénts ér att forskningen inte skulle rikta sig specifikt till
nyanldnda elever. Det vill sdga vi studerade inte forberedelseklasser. Forskningen dr inte
kring ett bestamt sprak, det vill sidga att forskningen inte riktar sig endast till elever som till
exempel besitter spraken turkiska och svenska. Eleverna kan ddrmed besitta olika sprak.
En annan avgriansning &r att artiklar och avhandlingar inte skulle handla om olika metoder
som ldraren kan anvinda sig av for att tillata ett transsprakande klassrum. Aven om viss
forskning beskriver det, framfors det dven olika forhallningssitt 1 de studierna.

Arbetets syfte att undersoka vilken forskning som finns. Ett viktigt kriterium var ddrmed

att avhandlingarna och artiklarna som anvéndes var forskningsgranskade (peer-rewied)
innan publicering.
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4.3 Sokprocess

Sokningar har gjorts i olika databaser och resulterat i flera olika studier. Alla s6kord
har blivit anvinda i alla de olika databaserna, for att sikerhetsstilla resultatet. For att
fa en uppfattning om studien var relevant for detta arbete, lastes ett antal abstrakt.
Alla abstrakt ldstes inte eftersom det gick att tyda utifrdn forskningens titel eller
nyckelord att det inte var relevant forskningen for vér litteraturdversikt. Det kunde
till exempel vara att det stod att forskningen riktade sig 4t nyanlinda eller no-
undervisningen. Utifran de ldsta abstrakten gjordes sedan ett urval, om forskningen
verka intressant for litteraturoversikten lastes den i sin helhet, och sedan ett sista
urval av artiklar och avhandlingar som anvénds 1 arbetet. Utover sokprocessen 1
databaserna, gjordes ett antal kedjesokningar. Kedjes6kningarna innebar att utifran
de olika lésta studierna hittades referenser, som genom referenslistan aterfanns och
sedan granskades. Halmstads hogskolebibliotekets soktjanst anvéndes bland annat
for detta syfte, att hitta tidskrifter och journaler.

Tabellen nedan visar s6kprocessen utifrdn forskningen som redovisas i resultatet.

IDatabas Sokord Antal Antal lasta [Antal
triaffar abstrakt anvinda

ERIC Teacher attitudes AND translanguaging |24 15 2

Libris Multilingual 38 9 1

Diva Translanguaging 21 1

Libris Modersmal 15 5 1

Diva Multilingual school 45 14 1
Kedjesokningar - - 2

4.4 Analysmetod

Boréus (2015) menar att utifran nyckelorden och de texter som blivit utvalda skapas
ett antal analysfragor till texterna for att kunna besvara forskningsfrdgan och studiens
syfte. Utifrn dessa analysfragor skapas sedan ett antal teman dér analysfrdgorna
sammanfattas utifran forskningen. De analysfrdgor som framstélldes var: -Vilka
klassrumsnormer finns det bland ldrarna? Genom denna analysfraga framkommer
lararens forhéllningssatt. Forhallningssattet har dd ocksa en koppling till hur ldraren
paverkar och frdmjar elevernas anvindande av transsprakande i
svenskundervisningen, 1 analysen bendmns detta tema som ldrarens roll. Det ar ett
relativt outforskat omrade, som ndamnt tidigare. Det innebér att forskning som kan
kopplas till svenskundervisningen lyfts fram, detta skapade analysfragan -Hur
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samarbetar de olika undervisningsformerna for att frimja sprakutvecklingen? Denna
frdga kommer 1 sin tur att besvara en aspekt om hur ldrarna kan samarbeta for att
framja flersprikigheten i svenskundervisningen, och kommer bendmns

som Samarbete. - Ndr och i vilken utstrdckning tilldats och anvinds

transsprakande? Denna analysfrdga kommer ater igen att besvara de olika normerna
som finns i skolorna och i klassrummen, detta tema kommer bendmnas

som transsprakande.

4.5 Metoddiskussion

Arbetets syfte dr att undersoka forskning om hur ldraren kan paverka och framja elevernas
mojlighet att vara flersprékiga i svenskundervisningen och sammanstélla detta. Ahrne och
Svensson (2015) skriver att texter som inte innehdller kvantitativa data analyseras genom
kvalitativa metoder. De valda artiklarna och avhandlingarna ar baserade pé kvalitativa
data. Genom att utga ifran Ahrne och Svensson (2015) beskrivning att forskning som
bygger pé bland annat intervjuer eller observationer som metod, ir typer av kvalitativ
forskning. De menar ocksa att med kvalitativa data ricker det att konstatera existensen av
nagot och det behdver dirmed inte métas. Detta innefattar det som sker i exempelvis
skolan nér det géller hur lirarna forhaller sig till transsprakande. En annan viktig aspekt av
den kvalitativa forskningen ar att samma sak kan ses utifran olika perspektiv (Ahrne &
Svensson, 2015).

En upptickt, i samband med att hitta passande empiri, var att hitta forskning som
understryker transsprikandets roll for de eleverna som &r simultant flersprikiga. Dessutom
hur deras mgjligheter att anvénda sig av transsprakande i svenskundervisningen péverkar
deras sprakutveckling trots att de kanske redan har svenska som sitt starkaste sprak. I det
svenska samhillet kopplas ofta flersprékigheten ihop med de som dr succesivt flersprikiga
som framgétt tidigare.

I bearbetningen av forskningen finns det en risk for att paverkas av det egna
forhallningssittet. Det vill sdga att vi utifrdn var kunskap har ett forhallningssétt

kring att integrera flersprikighet i undervisningen och transprakande. En kritisk

aspekt skulle kunna betyda att resultatet till viss del fargas av det, eftersom det kan finnas
en risk att forskningen bearbetas till formén for vart forhallningssatt. Utifran
medvetenheten kring den risken, var det viktigt genom arbetet att inte ta stdllning. Det
bidrar till att bearbetningen av forskningen resulterar i resultat som pa bista mojliga sitt
kan sittas i relation till syfte och fragestéllning.

En av artiklarna &r inte en studie som var utford 1 Sverige, det kan da vara svart att
sétta det resultatet i relation till de svenska forhallandena, eftersom det i Sverige

finns ett krav pa att huvudmannen ska erbjuda eleverna kontakt och anvéndning av
modersmalet som ndmnt i inledningen. I den utldndska studien framgér det inte om
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forekommer kontakt med modersmalet i undervisningen férutom genom
transsprakande. Litteraturoversikten fokuserar inte pa modersmalet, trotts

detta framgar det att det finns en stor andel elever i Sverige som i alla fall kommer i
kontakt med forstaspraket i undervisningssituationer, dir de har mojlighet att koppla
spraken, och ta hjélp av sitt forstasprak for att utveckla sin svenska.

5 Resultat

Utifran forskningen som finns inom omradet finns det forskning som ar mer relevant for
att besvara fragestallningen. Forskning har tagits fram utifran sékorden och
redovisas nedan.

Roux (2018) har genom en etnografisk studie undersokt sprakframjande undervisning i en
arskurs tre. Med en etnografisk studie menade Roux att hon observerade olika foreteelser i
skolans vardag, for att sedan genom att beskriva, belysa, analysera och diskutera den,
kunde skildra en bild av deras verklighet. Studien &r framst ifran lararnas och
pedagogernas perspektiv. De poangterade att forhallningsattet ar en viktig aspekt, det vill
sdga att det finns en 6ppenhet och nyfikenhet. Lararna och pedagoger hade en forstaelse
for att det egna perspektivet inte var det enda ratta. Det maste finnas en forstaelse for vad
mangkulturellt innebar. | studien framkom det till exempel att det kan handla om
socioekonomisk bakgrund och inte endast sprak, dessutom ska fordomar inte forekomma
eftersom det kan ddlja verkligheten. Det fanns ett ndra samarbete mellan skolan och
hemmen, samt ndra samarbete mellan larare och pedagoger, detta visade sig att vara en
fordel for elevernas larande. En upptackt Roux gjorde var att skolan vidtagit en atgard
kring att det skulle vara en sprakinriktad undervisning i alla &mnen. Svenska som
andrasprakslararen var till exempel med under vissa lektioner och hade darmed
undervisning i helklassen. I fa fall fick mindre grupper ga ivdg med svenska som
andrasprakslararen for att fa extra stod. Det framkommer det att lararen i svenska som
andrasprak framst jobbade och ansvarade for elever med flersprakighet, det vill séga att det
fanns inget samarbete med modersmalslararen. Ansvaret lag dessutom framst pa eleverna
och deras foraldrar om de ville ta del av modersmalsundervisningen. Det bidrog till att pa
grund av olika orsaker, valdes modersmalsundervisningen bort. Det bidrog i sin tur till att
forstarkning i modersmalsundervisningen uteblev och fokus lag pa mangkulturella och
flersprakiga larare. En annan aspekt som Roux poangterade genom intervjuer med eleverna
var att eleverna foredrog svenska och dvergav sitt forstasprak. Eleverna anvande framst
deras forstasprak i skolan, nar skolan uppmana dem att anvanda det. Utifran att det fanns
flera elever i klassen med olika modersmal enades de outtalat att prata svenska, for det
kunde alla (Roux, 2018).

Ganuza och Hedman (2017) har gjort en studie kring modersmalsundervisning. Empirin
bestod av faltanteckningar och foton utifran observationer och kopior av
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undervisningsmaterial, dessutom transkriberades intervjuer med modersmalslarare fran en
tidigare studie. De har fokuserat pa hur transsprakande forekommer. En upptéackt de gjorde
var att svenska anvandes under modersmalsundervisningen. Det kunde darmed upplevas
som att det forekom transsprakande, daremot var det inte pedagogiskt transsprakande,
eftersom genom studien upptéckte de att modersmalslararnas mal var att exkludera
svenskan ifran modersmalsundervisningen. Det var endast modersmalet som skulle
utdvas. Ganuza och Hedman, sag det som ett hinder i elevernas larande, att inte lata dem
anvanda svenska, eftersom det blev svarare for eleverna att kunna yttra sig. De menar att
det vore lampligt med pedagogiska miljoer dar inget sprak konkurrerar med varandra.
Eleverna ska darmed inte kanna nagon skuld eller att de gor fel genom att anvénda ett
specifikt sprak. Det var det framst lararen som anvande modersmalet, eftersom eleverna
sallan fick tillfalle for interaktion och tranade darmed inte deras modersmal

aktivt. Ganuza och Hedman undersokte aven éldre elever i grundskolan. Det visade sig att
desto aldre eleverna blev, desto storre acceptans fanns for att eleverna anvénde svenska
istallet for sitt modersmal under modersmalsundervisningen. Slutligen stiller Ganuza och
Hedman frdgan om det &r nskvart med pedagogiskt transsprakande under
modersmalsundervisningen. Motivet till frdgan som de framlagger ar att
modersmalsundervisningen har en mindre plats i skolsystemet, medan svenskan ar
overgripande. Deras slutsats ar att medan det ar ensprakiga ideologier som rader ar det inte
lampligt med pedagogiskt transsprakande under modersmalsundervisningen. De vill
emellertid uppmarksamma for felanvandningar av begreppet pedagogiskt transsprakande.
Utbildning och flersprakiga normer &r ett omrade som i sig behover forskas kring
(Ganuza och Hedman, 2017).

Menken och Sanchez (2019) har genomfort en kvalitativ studie dér de har observerat atta
olika mellan- och hogstadieskolor skolor i USA samt intervjuat larare och rektorer. |
borjan av studien hade skolorna en ensprakig norm, dar eleverna endast fick lov att prata
engelska oavsett vilket modersmal de hade. Alla skolorna kande att de hindrade
mojligheterna hos eleverna, och deltog darfor frivilligt i ett projekt som syftade till att
tillata transsprakande i klassrummen, och engagera elevernas flersprakighet som en resurs i
utbildningen. Syftet med Menken och Sanchezs studie var framst att undersoka skolornas
insatser och vilka metoder de anvéande for att inkludera flersprakigheten och tillata
transsprakandet. Det resulterade dven i skolledningens andring av deras sprakideologier,
och lararnas ideologier dndrades fran att tillhéra den ensprakiga normen till att ha normer
om att flersprakigheten &r det som borde rada i klassrummen. Resultaten av deras studie
pavisar aven effekterna hos larare och eleverna som forandringen tillforde.

En rektor uttrycker att &ven om skolpersonalen blev tvungna att andra

sitt ensprakiga forhallningssétt, kunde de se tydliga resultat i hur eleverna blev mer
sjalvsakra och vagade mer, men &ven att de larde sig bade amnesinnehallet och malspraket
béttre. Under studiens gang borjade manga motstridiga larare aven inse att elevernas
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forstasprak var en tillgang snarare an ett hinder. En annan bitradande rektor beskriver att
bara genom att lata eleverna ha en “sprakkompis” starktes klassrummen, och att dessa
sprakkompisar ibland anvande sig av transsprakande genom kodvéxling, men aven att
eleverna endast transsprakade genom de kulturella gester och sattet hur de pratade med
varandra (Menken & Sanchez, 2019).

Baserat pa resultatet hdvdar Menken och Sanchez att deras urval av skolor inte endast
genomgick pedagogiska fordndringar, utan genom kunskap och en aktiv pedagogisk
andring, fordndrades dven deras ideologier om hur undervisningen i1 det mangkulturella

samhdllet bor vara utformat for att na flersprakiga elever pa ett effektivt sétt
(Menken och Sanchez, 2019).

Reath Warren (2016) har gjort en kvalitativ studie dar hon har observerat och spelat in 13
olika lektioner, pa tva olika mangkulturella skolor fran arskurs 1-9. Hon skriver i sin
studie om studiehandledning och hur eleverna via studiehandledning ges méjlighet att
anvanda bada sina sprak. Studien fokuserade i storsta del till nyanlanda elever, men den
blir relevant i var studie, eftersom den tar upp viktiga aspekter om elevernas utveckling
men ocksa om det svenska skolsystemet som ofta grundas i en ensprakig norm. Hennes
fragestallningar handlade om funktionen med studiehandledning och hur
studiehandledningen hjélpte eleverna att na malen i laroplanen. Studien har en etnografisk
ansats dar hon anvént sig av kvalitativa metoder, som inspelat material, fotografier, olika
artefakter i klassrummet som analyserat, samt intervjuer av personer som ar involverade i
studiehandledningen. Hennes urval var elever fran ak tva till &k atta och modersmalslarare
i mangkulturella omrade. Studien ar en delstudie av Reath Warrens avhandling.

Reath Warren beskriver ett antal olika studiehandledningstillfdllen fran olika &mne, och
hur analysobjekten har anvént sig av studiehandledning i olika &mne som exempelvis 1
matte, samhallskunskap och svenska som andrasprdk. De anvénder sig i
studiehandledningstillfidllena av transsprakande och eleverna far mojlighet att anvénda sig
av det nya och gamla spraket. Det ger eleverna mdjlighet att koppla samman kunskaperna
pé bdda sina sprak. De anvénde sig dven av transsprakande for att kontrollera om eleven
verkligen hade forstétt innehéllet. Inom svenskdmnet anvinds transsprékande och
studiehandledaren hjilpte elever att uttala olika svenska ord som é&r nérliggande och hjélper
eleverna att se och forsté skillnaderna. I ett av hennes transkriberade exempel hjélpte
studiehandledaren eleven att uttala glas och glass och tydliggjorde dven den svenska
skrivregeln om forekomsten av en dubbelkonsonant. Hon menar dérfor att nér eleverna
ges tillatelsen att vara transsprakande bygger eleverna upp kunskaper i och om svenska. I
Sverige avslutas ofta studiechandledningen nir eleverna verkar redo for en undervisning
som helt baseras pa svenska. Reath Warren menar att forstaspraket och resurserna som
finns inom forstaspraken endast anvénds tills dess att malspraket dr utvecklat, och kan
anvindas godtyckligt inom ordinarie undervisning. Det kan fa negativa konsekvenser for
inhdmtningen av &mneskunskaperna (Reath Warren, 2016).
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| Sverige finns det darefter tillgang till modersmalsundervisning for att fa tillgang till
sprakutveckling inom sitt forstasprak, men detta &r valfritt och anordnas ofta utanfor
ordinarie skolgang. Slutligen menar hon att skolor borde utvidga maéjligheten till bland
annat transsprakande inom andra delar av skolan for att ge eleverna tillgang till alla sina
sprak och darmed ocksa en bredare sprak- och kunskapsutveckling (Reath Warren, 2016).

Eklund (2003) har studerat det interkulturella larande och darmed bland annat haft fokus
pa sprak i sin avhandling "Interkulturellt liirande: intentioner och realiteter i svensk
grundskola sedan 1960-talets borjan . Eleverna som Eklund studerade i en av
delstudierna gick i arskurs 9. Empirin har framst samlats in genom intervjuer, men aven
betygsdokument och samtal med larare och pedagoger fanns med till viss del. Empirin har
sedan analyserats for att det interkulturella larande hos eleverna skulle synliggtras. Hennes
studie ar relevant for denna studie eftersom Eklund menar att insatserna genomfors alldeles
for sent i grundskolan. | studien framkom det att eleverna och larare var 6ppna for att det
fanns elever med annat modersmal &n svenska och de gjorde inget motstand mot det. Det
var dessutom acceptabelt pa den undersokta skolan att eleverna pratade pa sitt modersmal i
klassrummen. Det framkom emellertid att ur ett undervisningsperspektiv var
modersmalsundervisning, undervisning i svenska som andrasprak och undervisningen i
svenska separata verksamheter. Elevernas modersmal inkluderades inte i den ordinarie i
undervisningen och modersmalsundervisningen ingick darmed inte i ett meningsfullt
sammanhang. En upptéackt Eklund gjort &r att modersmalsundervisning och undervisning i
svenska som andrasprak oftast uteblev pa grund av att det inte fanns behdriga larare. En
orsak till detta som Eklund namner &r att utbildning inom dessa kategorier har prioriterats
bort. EKlund poangterar &ven att ute i verksamheten &r det lampligt att det finns arbetslag
bestaende av &mneslarare, modersmalslarare och larare i svenska som andra sprak som
tillsammans planerar undervisning. Det kan darmed skapas en meningsfullhet och de olika
undervisningarna integreras med varandra. Slutligen menar Eklund att laroplanen snarare
ses som en majoritetslaroplan, vilket innebdr att det finns en risk att det blir en
segregerande undervisning snarare an integrerande undervisning. EKlund menar darmed att
aven fast det finns interkulturella mal i laroplanen blir det svart med ett interkulturellt
larande (Eklund, 2003).

Torpsten (2018) har genomfort en kvalitativ studie med insamling av texter och bilder av
elever, samt klassrumsobservationer. Hon beskriver i sin artikel hur hennes syfte ar att
generera kunskap om den sprakliga mangfalden i skolor genom att undersoka elevernas
uppfattning om hur de ser pa den egna sprakliga formagan i relation till transsprakande.
Torpsten har studerat olika barn med olika bakgrunder, dér eleverna har befunnit sig i
Sverige olika lange och har alla olika modersmal. Hon beskriver ocksa att
modersmalsundervisningen och undervisningen i svenska som andrasprak ar organiserade
utanfor den ordinarie verksamheten, det vill sdga att det skedde inget samarbete mellan
klasslararen och lararna inom svenska som andrasprak eller modersmal. Alla elever har
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under sina forsta ar i den svenska skolan haft sina lektioner pa svenska, da det ar
malspraket som alla eleverna ska kunna tala och beharska. I studien fanns dven elever som
forlorat sina kunskaper i modersmal da foraldrarna ansag att det var viktigare att prata
malspraket, och darfor pratades det dven svenska i hemmet.

Under tiden Torpsten studerade klassen, introducerade och tillat klasslararen
transsprakande, vilket innebar att eleverna fick vaxla mellan sina olika sprakliga
kunskaper. Resultatet i hennes studie visar att om lararen positivt uppmarksammar spraken
och tillater flersprakigheten som en norm i klassrummet, blir eleverna uppmuntrade och
kanner att deras bakgrund och kultur &r viktig. Hon beskriver ocksa hur elever tog med sig
arbetet hem for att fa hjalp hemifran, vilket ocksa inkluderade hemmet (Torpsten, 2018).

Aven Cummins och Schecter (2003), havdar att en positiv attityd fran lararen dr avgorande
for hur en elev kommer att uppfatta sin bakgrund och hur de kommer att anvanda sig att
sina flersprakiga kunskaper i klassrummet, en positiv attityd fran lararen kommer fa eleven
att kanna sig stolt dver sin flersprakighet och nyttja dessa kunskaper i fler sammanhang.

Wedin (2009) har gjort en studie med en tidsperiod pa tre ar, genom observationer och
intervjuer samlades empirin in. Det var tva olika klasser som studerades under
tidsperioden. Den ena klassen fran forskoleklass till slutet av trean och den andra fran
arskurs tre till slutet av sexan. Skolan befann sig i ett socioekonomiskt utsatt omrade och
det var vanligt att eleverna flyttade till en annan skola. Det vill saga att under de tre aren
var det flera av eleverna i klasserna som flyttade till en annan skola. Hélften av alla
eleverna pa skolan var flersprakiga. Fokus i studien var darmed andrasprakseleverna, deras
utveckling av sprak och kunskap. En aspekt pa skolan var att ingen av lararna var utbildade
i svenska som andrasprak, dessutom fanns det ingen modersmalslarare som hade
utbildning.

I undervisningen var det framst vardagligt tal som férekom. Eleverna blev inte
introducerade i amnesspecifikt sprak, och ifall det forekom d@mnesspecifikt sprak, fick
eleverna ingen forklaring. Wedin nd&mner ett exempel nér eleverna arbetade med vatten, is
och sno. Amnesspecifika ord sdsom frysa och smélta anvandes inte. Det fanns dessutom ett
forhallningssatt att lararen hade kunskapen. Det vill sdga att eleverna mestadels fick fragor,
som det endast fanns ett svar pa. Svaret skulle darmed visa elevernas kunskap. Fokus i
undervisningen var pa vilka uppgifter som skulle goras, hur de skulle goras och i vilken
ordning, och fokus pa amnesinnehallet uteblev. Uppgifterna var av den typen att eleverna
visade sin kunskap, utifran att det endast fanns ett ratt. Det fanns darmed inte utrymme for
att elevernas flersprakighet integrerades. Det visade sig genom att lararen séllan
inkluderade sprak i undervisningen. Ytterligare en upptéackt var att andrasprakseleverna
gjorde annat under lektionerna. Lararen hade accepterat situationen och gjorde inte mycket
for att dndra pd den. Grinserna for vad som ér tillatet och inte suddades darmed ut, vilket
visade sig var problematiskt for andrasprakseleverna. Vid 6vergangen fran tredjeklass till
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fjardeklass, stalldes hogre krav pa eleverna och deras tidigare beteende var inte tillatet.
Undervisningen blev mer kravande for andrasprakseleverna eftersom de bara precis klarat
sig med en grund i svenskan. Det ledde till att deras beteende forvarrades och
andrasprakseleverna borjade aktivt att ignorera lararen, vilket var ett hinder i deras
kunskapsutveckling (Wedin, 2009).

Resultatet av Wedins studie visar att lararens laga forvantningar pa andrasprakseleverna i
kombination med undervisningens innehall, paverkar elevernas mojligheter att utvecklas.
Wedin menar att det ar ytterst nodvandigt att elever tidigt i skolan far anvanda och
utveckla sina sprakférmagor, for att det ska stiarka dem for kommande skolgang.
Andrasprakselever bor inte ses utifran deras andrasprak men utifran deras potential.
Slutligen menar Wedin att hur larare anvander sprak i deras klassrum ar i behov kritiskt
reflekterande (Wedin, 2009).

| sin kvalitativa studie har Svensson (2016) studerat handelser och material fran sitt eget
klassrum men dven fran en annan skola. Hon beskriver hur en klass arbetar med
forklaringar av olika svenska begrepp, och hur eleverna tillsammans i gruppen hjalps at att
forklara dessa och 6versitta dessa till sina forstasprak. Eleverna fick sedan ta hem
begreppen och forklaringarna for att diskutera begreppen pa forstaspraket med foraldrar
eller syskon, dar de tillsammans pratade om och Gversatte begreppen till modersmalet. Det
resulterade i olika begrepp pa svenska, forklaringar av begrepp och dversattningar till
forstaspraket. Svensson understryker foraldrarna som en viktig resurs da de har kunskaper
och kannedom om modersmalet vilket inte lararen alltid har, de har mojligheten att hjélpa
eleverna hemifran. Hon beskriver ocksa vilka mojligheter det finns for att kunna hjalpa
eleverna i skolan, som exempelvis kamratlarandet, modersmalslarare och
studiehandledare.

Vikten av anvandandet av forstaspraket for att utveckla andraspraket kan éven tydas i
Svenssons studie, eftersom eleverna far tillatelse att anvanda sig av alla sina sprak nar de
skriver beréttelser pa svenska. | undervisningen observerar Svensson hur en elev formedlar
att den inte hittar de ratta orden pa svenska for att kunna skriva sin beréattelse. Lararen ger
da eleverna tillatelse att skriva de ord de inte far fram pa svenska, pa det sprak de kan
ordet, for att inte stoppa tanke- och skrivflodet, vilket resulterade i berattelser dar spraken
blandas. Darefter lat lararen eleverna att bearbeta sina texter i sprakgrupper, dar eleverna
tillsammans dversétter och hjélper varandra att hitta de svenska orden. Samtidigt som de
hjalpte varandra, uppmarksammade de &ven andra fel som stavning, bdjelser och
ordningen pa orden. Resultatet av detta innebar att eleverna kunde lamna in mer
nyanserade och detaljrika berattelser pa svenska, an vad de i vanliga fall hade gjort om de
endast forsokte skriva pa svenska direkt. Detta for att de fick mojligheten att anvanda sig
av alla sina sprakliga resurser som stod nar de skrev pa svenska (Svensson, 2016).
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6 Analys

| denna del analyseras resultatet. Utifran resultattabellen (bilaga 1) kan det utlésas att
forskningen som lyfts fram framst har anvént kvalitativa metoder. Observation ar den
metod som har anvants framst i studierna. Utifran resultattabellen (bilaga 1) framkommer
det att tva av forskarna, Reath Warren (2016) och Roux (2018), till skillnad fran
resterande, endast har anvant sig av observation, daremot framkommer det inte
observationernas tillvagagangssatt. Det ar endast Eklund (2003) som inte anvéander
observation som metod. Eklunds (2003) studie &r dven &ldst, sedan kommer Wedins
(2009) studie. Medan resterande studier &r ifran 2016 och framat. En likhet bland
forskningarna &r att enkat inte &r en metod som valts att anvandas.

Forskningen ar aven spridd nar det kommer till vilka arskurser som varit i fokus. Tre av
forskarna, Eklund (2003), Roux (2018) och Torpsten (2018), har fokuserat pa en arskurs,
daremot finns det en skillnad i vilken arskurs det var. De tre olika arskurserna var arskurs
3, arskurs 4 och en arskurs 9. Sedan har Ganuza och Hedman (2017) fokuserat pa
grundskolan, forutom forskoleklass, det vill saga arskurs 1 till 9.

Roux (2018) och Ganuza och Hedman (2017) har i deras studier till skillnad fran de andra
forskarna, fokuserat pa lararna. Gemensamt &r dven att de undersokte hur ett
sprakframjande arbete visade sig i undervisningen. Skillnaden ar att Roux (2018) fokuserat
pa den ordinarie undervisningen i en tredje klass medan Ganuza och Hedman

(2017) fokuserat pa modersmalsundervisningen i mer an en arskurs. Det &r

endast Menken och Sanchez (2019) som fokuserade pa annan population an elever och
larare, deras studie ar &ven den nyaste.

6.1 Lararens forhallningssitt

Utifrén resultatet syns det att, for att gynna elevers flersprékighet i svenskundervisningen
finns det olika lararaspekter som pdverkar. Menken och Sanchez (2019) ndmner till
exempel att skolpersonalen som de studerade blev tvungna att dndra

sitt ensprékiga forhallningssitt. Det innebdr att elevernas flersprakighet snarare ses som en
tillgang &n ett hinder. En likhet mellan forskarnas resultat dr att de alla framhéller

att lararen bor ha ett positivt forhallningssitt till flersprakighet, for att frimja de
flersprékiga elevernas utveckling. Cummins och Schecter (2003) ndmner detta som att
lararens attityd paverkar hur en elevs flersprikiga kunskaper kommer till anvdndning 1
klassrummet. Eklunds (2003) och Svenssons (2016) studier visar att det finns ett tillitande
klassrum kring flersprékighet och att eleverna tillats att anvénda sina modersmaél i
klassrummet. I Eklunds (2003) studie dr emellertid modersmaélet inte inkluderat i
planeringen av ldrarna, pd ett séitt som gor att modersmélet anvénds 1 ett meningsfullt
sammanhang for eleverna. Wedin (2009) &r enig kring att lararens forhallningssatt
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paverkar elevers mdjlighet att utvecklas. Wedin (2009) upptéckte till exempel i sin studie
att elevernas kunskap tog knappt nadgon plats i klassrummet, eftersom léraren sdgs som den
som hade kunskapen och skulle ldra ut. En annan upptiackt av Wedin (2009) &r hur ldrarens
laga forvantningar pé eleverna bidrog till ett forsamrat beteende hos eleverna.

Reath Warren (2016) skriver om vikten att lararen tar till vara pa de kunskaper och resurser
som finns pa elevernas forstasprak. Torpsten (2018) menar att det positiva
uppmarksammandet av elevernas kultur och bakgrund, gjorde att eleverna kdnde sig sedda
och att deras bakgrund och identitet var viktig.

6.2 Samarbete

Eklund (2003) ndmner vikten av att det finns ett samarbete mellan de olika lararna och
pedagogerna. Svensson (2016) skriver att eftersom det ar svart for lararen att ha kunskaper
i alla sprak ar det viktigt att det finns ett samarbete med exempelvis modersmalslararen,
studiehandledaren och hemmet da det ar de som har kunskapen att hjalpa eleverna i
situationer dar eleverna tillats anvanda sig av alla sina resurser i larandet.

Svenska, svenska som andrasprak och modersmalsundervisning integreras sallan med
varandra, vilket innebdr att de olika undervisningsformerna ses som separata
undervisningar (Torpsten 2018). Att modersmalsundervisningen ar en separat undervisning
ar en likhet med Reath Warrens (2016) studie, i studien framkommer det att
modersmalsundervisningen anordnas ofta utanfor ordinarie skolgang. Wedin (2009) gjorde
en annan upptackt, vilket var att lararna inte hade nagon utbildning i svenska som
andrasprak eller i modersmal. Det kan visa pa en brist pa behoriga larare, vilket ar en
aspekt Eklund (2003) styrker, genom att svenska som andrasprak och
modersmalsundervisningen uteblir pa grund av den aspekten.

I Roux (2018) studie fanns svenska som andrasprakslararen med under vissa lektioner,
daremot likt de andra forskarnas studier framkommer det att samarbetet mellan lararna
sinsemellan uteblir. Svenska som andrasprakslararen fick ta ansvar for de flersprakiga
eleverna.

6.3 Transsprikande

Pedagogiskt transsprakande dr en mojlighet till att integrera flersprikigheten i
svenskundervisningen (Ganuza & Hedman, 2012). Det forekommer didremot olika resultat
kring hur transsprakande forekommer 1 undervisningen. I flera studier framkommer det att
transsprakande uteblir. Att svenskundervisningen endast sker pa svenska har till

exempel Torpsten (2018) upptéckt 1 sin studie, vilket Reath Warren (2016) styrker genom
sin studie att transsprakande inte framst ar kopplat till svenskundervisningen. Genom
Reath Warrens (2016) studie framkom det att transsprdkande endast forekom vid
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studiehandledningstillfdllen. Transsprakande uteblev fran undervisningen &dven i Wedins
(2009) och Ganuza och Hedmans (2017) studier. Eleverna i Wedins (2009) studie fick
endast ta del av kunskap i svenska i undervisningen. Medan desto yngre eleverna var

1 Ganuza och Hedmans (2017) studie fick de endast ta del av kunskap i modersmalet i
modersmélsundervisningen. Studierna visar pa att kunskapsutveckling i svenska och
kunskapsutveckling utifran elevernas flersprakighet forekommer vid separata
undervisningstillfdllen, det vill sdga att transsprakande oftast uteblir (Eklund

2003; Torpsten 2018; Reath Warren 2016; Wedin 2009; Ganuza & Hedman 2017). Eklund
(2003) skriver i sin studie att flersprakighet accepterades och elevernas tilléts att prata pa
sitt modersmals i klassrummen, ddremot visade studien dven att modersmalet inte
inkluderades i svenskundervisningen. Modersmalet utvecklades och utévades 1
utbildningssyfte frimst i modersmalsundervisningen. En studie dér transsprakande
forekom, till skillnad frin resterande, dr Svenssons (2016) studie. Svensson

(2016) upptickte 1 sin studie hur eleverna gynnades i1 svenskundervisningen, nér de fick
skriva olika ord pa ett annat sprak, fOr att inte stoppa elevernas tankeverksamhet och flytet
1 skrivandet och dérefter bearbeta texterna tillsammans for vilutvecklade texter pa svenska.
Hon visar dven hur de i olika sammanhang skapar ordlistor for att koppla det svenska
begreppet och forklaringen till begreppet pd modersmalet. Wedin (2009) menar att det dr
ytterst nddvandigt att elever tidigt i skolan far anvénda och utveckla sina sprakformagor.
For att det ska stirka dem for kommande skolgéng. Andrasprékselever bor inte ses utifran
deras andrasprak men utifran deras potential. Roux (2018) som endast fokuserade pa en
arskurs tre, till skillnad frdn majoriteten av forskarna, kom genom sin studie fram till att
eleverna foredrog svenska. De flersprakiga eleverna anvdnde ddrmed endast sitt
forstasprak nir de uppmanades av skolan att gora det. Slutligen menar Wedin (2009) att
hur ldrare anvénder sprak i1 deras klassrum &r i behov kritiskt reflekterande.

7 Diskussion

Arbetets syfte ar att undersoka vilken forskning som finns om lararens paverkan och
framjande av elevernas majlighet att vara flersprakiga i svenskundervisningen. Det
resulterade i fragestallningen: “Vilka forhallningssétt kan finnas bland lirare kring
flersprékighet i klassrummet? och "Forekommer pedagogiskt transsprakande i
undervisningen?” Utifran syfte och fragestéllning kommer diskussionen att aterkoppla till
forskningen som framkommit i forskning inom omradet och i resultatet.

Att lararen har en roll i flersprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling ar forskarna
eniga om. Utifran resultatet ar det tydligt att lararens forhallningssatt kan paverka bade till
fordel for de flersprakiga elevernas kunskapsutveckling, men det kan dven vara en nackdel.
Som namnt i forskning inom omradet finns det framférallt tva studier som visar pa att
larare har ensprakighet som norm (Burton & Rajendram 2019; Evaldsson 2002). Att larare
valjer en ensprakig norm kan ha att géra med det som Norling och Sandberg (2017)
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kommer fram till, lararna i deras studie menar att det finns en osakerhet kring vad som
menas med flersprakighet och att det i slutdndan handlar om, att lararna saknar strategier
for hur de ska integrera flersprakigheten. Emellertid gynnar det de flersprakiga

eleverna att lararen andrar sitt ensprakiga forhallningssatt (Menken & Sanchez 2019).
Utifran det kan det tolkas som att det finns flera aspekter att ha i atanke vid en integration
av flersprakighet, eftersom forskningen inte visar pa hur flersprakigheten paverkar alla
elevernas kunskapsutveckling. En integration av flersprakigheten bér gynna alla elever
oavsett vilka eller vilket sprak eleverna besitter. Vidare betyder det aven att
lektionsinnehallet inte bor bli lidande, det vill séga att det bor finnas strategier for att
integrera flersprakigheten pa ett satt som gor att det inte blir en sprakundervisning och att
lektionsinnehallets mal uteblir. Tvingstedt och

Salameh (2011) beskriver i deras studie att det inte framkom nagon skillnad i elevernas
resultat oavsett om eleverna haft tvasprakig eller ensprakig undervisning, de skriver ocksa
att eleverna som hade svarigheter i deras forstasprak aven hade det i andraspraket. Det kan
tolkas som att det inte ar spraket i sig som &r ett hinder i elevernas kunskapsutveckling,
daremot kan det innebéra att undervisningen kan behdva individanpassas.

Ett samarbete hade kunnat underlatta mojligheterna till att integrera flersprakigheten.
Samverkan med hemmet &r viktigt for flersprakiga elever, detta belyser manga av
studierna, eftersom hemmet ofta kan hjalpa eleverna att utveckla modersmalet parallellt till
det eleverna lar sig i skolan (Nordling & Sandberg, 2017; Roux 2018; Svensson,

2016; Torpsten, 2018; Tvingstedt & Salameh, 2011). En kritisk aspekt ar att det &r mojligt
att eleverna som kommer fran ett flersprakigt hem, har foraldrar som inte har kunskap i det
svenska spraket, vilket kan paverka den stottning eleverna kan fa i hemmen kring
skolarbetet. Vidare ar en aspekt att ha i atanke att hemmen behover fa forstaelse for
betydelsen av modersmalet. Torpsten (2018) namner till exempel i sin studie att det fanns
elever som kommit ifran sitt modersmal, eftersom foraldrarna ansag att det var viktigare att
prata malspraket, som i detta fall ar svenskaja forstaspraket i andraspraksutvecklingen.

Samtidigt visar forskning pa att eleverna sjélva vill anvénda sig av malspréket i
undervisningen (Burton & Rajendram, 2019; Roux, 2018), att eleverna viljer att anvdnda
malspraket kan bero pa att alla eleverna kan malspraket (Roux, 2018). Det betyder att alla
eleverna kan kommunicera med varandra. Emellertid kan de som delar sprak
kommunicera med varandra pd ett annat sétt an om nér de anvénder ett sprak som inte &r
deras forstasprak. Lirarna fran Evaldssons (2002) studie menar att om eleverna far
tillatelse att hela tiden viélja sitt forstasprak, kan det bidra till att eleverna ej utvecklar
svenskan.

En annan viktig aspekt som har visat sig vara en faktor i elevernas prestationer ar vilka
forvantningar lararen har pa sina elever, har lararen laga forvantningarna kan det paverka
elevernas mojlighet till sprak- och kunskapsutveckling Wedin (2009).

Tvingstedt och Salamehs (2011) studie visar pa att hoga forvantningar pa eleverna kommer
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det att vara en framgangsfaktor. Aven har kan det dras en slutsats om att lararens
forhallningssatt speglas i elevernas forestallningar och prestationer.

Forutom samarbete mellan skolan och hemmen, kan ett samarbete mellan de olika
undervisningsformerna dven underlatta for att integrera flersprakigheten. En ldrare ir inte
ensam 1 sitt arbete, detta eftersom det i de flesta fall finns klasslédrare, svenska som
andrasprékslarare och modersmaélslirare, 4 andra sidan &r det mojligt att det inte finns
modersméls eller andrasprékslarare pa en skola, vilket gor att ett samarbete inte kan
verkstillas. Det syntes tydligt utifran de flesta studierna att de olika
undervisningsformerna; svenskundervisningen, svenska som andrasprakundervisningen
och modersmalsundervisningen, verkade som separata forum. Det finns olika satt att
integrera de olika undervisningsformerna med varandra. | forskning inom omradet

namns Economou (2015) som menar att svenska som andraspraks lektionsinnehall likval
hade kunnat undervisats i den ordinarie svenskundervisningen. Till skillnad

fran Economou som studerade gymnasiet, studerade Torpsten (2017) férskolan och fick
liknande resultat. Torpsten skriver fram att eleverna kan lara med och av varandra, genom
att ta del av varandras sprak, vilket darmed eleverna kan gora under svenskundervisningen.
Det betyder att genom att inte se undervisningsformerna som separerade fran varandra, kan
det gynna flersprakigheten i den ordinarie svenskundervisningen. Svensson (2016) visar
tydligt i sin studie att om eleverna far tillatelse att anvanda sig av sin flersprakighet under
svenskundervisningen, gynnar det deras kunskapsutveckling inom svenskan. Wedin
(2009) upptackte att lararna inom svenska som andrasprak och modersmal saknade
utbildning. Genom att lararna arbetar separat kan elevernas kunskapsutveckling bli lidande
pa grund av outbildade larare. Medan om lararna hade samarbete, finns det mojlighet for
att lararna kan styrka varandras undervisningar med deras olika kompetenser. Det kan
tolkas som ur en larares perspektiv att det blir mer arbete och mer planering, vilket kan bli
kritiskt ifall ndgot annat darmed blir lidande. Utifran Roux (2018) studie kan det tolkas
som att det finns en integration eftersom svenska som andrasprak lararen medverkar under
vissa lektioner. Daremot ar det svenska som andrasprak lararen som ansvarar for de
flersprakiga elever, vilket kan motverka en integrerad undervisningen, eftersom eleverna
fortfarande segregeras. Det kan tolkas som att det férekommer transsprakande, daremot
planeras transsprakandet inte in i den ordinarie undervisningen och darmed inte heller
nagot pedagogiskt transsprakande. Genom att integrera undervisningsformerna med
varandra, kan en kritisk aspekt vara att de tydliga ramarna som vissa elever behover
forsvinner, eftersom lektionsinnehallets fokus kan bli for stort.

Att transsprakande inte framkommer i den planerade verksamheten syns utifran resultatet.
Forskning visar pa att transsprakande ar ett framgangsrikt sétt for att tillampa sig nya sprak
och kunskaper (Burton & Rajendram 2019). Aven Cummins (2005) lyfter fram vikten av
att arbeta med alla sprakliga formagor da spraken stottas av varandra, samt att lararen
behover nyttja forstaspraket for att ge eleverna mojlighet att utveckla ett andrasprak pa
bésta satt. Samtidigt uppmarksammar Nordling och Sandberg (2017) att det ar viktigt att
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Oka kunskaperna inom svenskan, eftersom svenskan finns i alla &mnen. En kritisk aspekt
till det kan vara att lararen mojligtvis inte besitter de kunskaper inom de olika spraken som
kravs for att kunna stétta eleverna i deras kunskapsutveckling. Att transsprakande sallan
forekommer kan vara en aspekt som styrker den ensprakiga normen, som

exempelvis Reath Warren (2016) lyfter fram genom att tillgangen till att anvéanda alla sina
sprakliga formagor i skolan ofta uteblir nar eleven har utvecklat malspraket till en
godtycklig niva. Lararna i Burton och Rajendrams (2019) studie beskriver ocksa hur
transsprakande endast bor vara tillatet i borjan av utvecklingen av ett sprak. Utifran
Svensson (2016) studie kan vi dra en slutsats att utbildningen kanske inte blir likvardig om
flersprakseleverna med godtyckliga kunskaper inte far mojlighet att anvanda sig av sina
sprakliga resurser, da de hela tiden kan komma att beh6va avbryta sitt flyt och
tankeverksamheten i skrivandet for att hitta de korrekta orden pa svenska. Detta ar nagot
som ocksa kan implementeras till de elever som &r simultant flersprakiga, som eventuellt
hela tiden vaxlar mellan spraken i hemmet. Hur lararna véljer att ta till vara pa elevernas
bakgrund &r ocksa en viktig del i hur den flersprakiga eller ensprakiga normen

uppfattas (Cummins & Schecher, 2003; Economou, 2015; Evaldsson, 2002; Torpsten,
2018). Genom att lata eleverna anvanda sina sprak och skapa en flersprakig norm i
klassrummet, kommer &ven eleverna att kanna tilltro till sina sprakliga formagor.

Resultatet visar att forskning var spridd mellan &rskurserna vilket visar pa att det ar ett
relativt outforskat omrade oavsett drskurs. Det styrker motivet for vidare forskning kring
omradet. Vilket Ganuza och Hedman (2017) som studerade arskurs ett till nio, dr eniga
kring. De menar att utbildning i samband med flersprikiga normer &r ett omrdde som
behover forskas kring. Economou (2015) som studerade gymnasiet dr inne pd samma spar
och menar att fokus bor ligga pa att utveckla flersprakigheten i skolan. Det kan tolkas som
att integreringen av flersprakigheten i skolan ser likadan ut oavsett vilken utbildningsniva
eleverna befinner sig pa.

Slutligen menar vi ocksa att &ven om forskningen tyder pé att transsprakande &r bra for
elevernas sprak och kunskapsutveckling, behover lararen aktivt planera in det i
meningsfulla ssmmanhang, det som vi i studien bendmner som det pedagogiska
transsprakandet. Att lata eleverna transspraka fritt, kan bidrag till det som ldrarna i Burton
och Rajendram (2019) studier beskriver, att det kan bli en otrygg larandemil;j6 for eleverna
och att det dr oartigt om inte alla forstdr vad som blir sagt, samtidigt som lérarna i
Evaldssons (2002) studie beskriver att elever som hela tiden tillats att prata forstaspraket
inte utvecklar andraspraket, samt att vissa elever aktivt anvinder forstaspraket for att alla
inte ska veta vad som blir sagt. Detta dr ocksa nagot som vi kan tyda genom Roux (2018)
intervjuer med eleverna dir de beréttar att de outtalat har enats om att prata svenska, dé det
ar ett sprak som alla eleverna forstar.
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8 Implikationer

Utifran detta arbete skapas ett fortsatt forskningsomrade som kan vara att undersoka
samarbetet mellan de olika undervisningsformerna, eftersom flertalet av forskarna lyfter
fram att lararna saknade strategier for att bemoéta flersprakigheten i klassrummet. Det vill
séga samarbete mellan undervisningsformerna, den ordinarie

undervisningen, modersmalsundervisningen eller svenska som andrasprakundervisning.
Med frigestillningen “Hur kan modersmalsundervisningen integreras i den ordinarie
undervisningen i svenska?” eller “Hur kan svenska som andraspraksundervisningen
integreras i den ordinarie undervisningen? ”. Syftet med forskningen vore da att undersoka
hur sprakutvecklingen i svenska kan utvecklas for att framja flersprakigheten. Vilket kan
leda till en fordjupad forskning i framtiden kring transsprakande, vilket &r en aspekt som
lyfts i detta arbete. Det framkommer inte ur forskningen som lyfts fram i detta arbete, hur
transsprakande paverkar ett klassrum. Till exempel hur elevernas resultat paverkas av att
transsprakande anvands jamfort med om det inte anvands.

Vidare visar forskningen som redovisats i detta arbete att forskningen ser snarlik ut oavsett
vilken arskurs. VVore det lampligt att fokusera pa lagstadiet. Det finns dessutom inte mycket
forskning gjord i dessa arskurser. For att fa fram ett anvandbart resultat behévs det
insamlingsmetoder som stodjer detta. Dessa kan vara intervjuer med larare och
modersmalsléarare som arbetar i lagstadiet och som kan svara pa hur de hade kunnat tanka
sig att det kan se ut att samarbeta Over dessa idag valdigt tydligt skilda verksamheter. Det
hade ocksa varit intressant att hitta en skola dar modersmalslararen samarbetar med
svensklararen och observera deras verksamhet och planering.

Det teoretiska ramverket som kan anvandas till detta arbete kan grunda sig i olika metoder
for att framja flersprakigheten och andraspraksutvecklingen med forstaspraket som en
grund. Detta kan da bli en utgdngspunkt for intervjufrdgorna men aven till att jamfora med
den empiri som samlas in utifran intervjuerna.
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Bilaga 1

Forfattare. (Ar).  [SYFTE METOD POPULATION ARSKURS
ENKAT [INTERVJU [OBSERVATION [[INSAMLAT [ELEVER [LARARE [ANNAT
MATERIAL

Eklund Syftet dr att analysera vilka verktyg elever fr genom skolan X X X Ar. 9
(2003) for att hantera kulturell mangfald, genom att studera

interkulturellt larande hos och mellan elever 1 arskurs nio, ur

ett socialisationsteoretiskt perspektiv.
Ganuza & Syftet dr att studera ldrarnas forhéllningssétt kring sprak och X X X X Ar. 1-9
Hedman pedagogik samt hur det praktiskt ger sitt uttryck. Utifran
(2017) modersmalsundervisningar, och &mnets mojligheter och

begransningar.
Menken & Sanchez | Syftet med studien var att dokumentera och analysera X X X Ar. 6-9
(2019) fordandringarna som skedde i de observerade skolorna som

deltog i ett utvecklingsarbete dar skolorna skulle borja arbeta

och tillata en transsprdkande miljo.
Reath Warren Syftet med studien ér att oka forstaelsen av hur X X Ar. 2-8
(2016) transsprakande hjélper flersprakiga elever att nd malen i

laroplanen, framst utifran studiehandledning och nyanlénda

elever.
Roux Syftet ar att i en tredje klass med flersprakiga elever med X X Ar.3
(2018) olika spréklig och kulturell bakgrund, undersoka

sprakframjande arbete.
Svensson (2016)  [Syftet ar att lyfta sambandet mellan kunskapsinhdmtning och X X X

ordforstaelsen.
Torpsten Syftet &r att 6ka kunskapen om den sprakliga méngfalden som X X X Ak. 4
(2018) finns i skolor och hur elevernas uppfattningar om

flersprakighet och transsprakande ér.
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Wedin Syftet dr att med fokus pé andrasprakselever studera elevernas r. F-3
(2009) tveckling av sprak och kunskap. Med fokus pa forhallanden r. 3-6
ellan klassrumsinteraktion, lirokunskaper och
tudentengagemang.
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