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Forord

Att skriva inom d@mnet svenska var givet for oss da det ar ett &mne som genomsyrar alla andra
amnen och innehaller manga intressanta omraden. Vi landade i ett intresse for elevers
skrivande av beréttelser, da vi bada har upplevt under verksamhetsforlagd utbildning och
tidigare yrkeserfarenheter, att elevers texter ofta blir korta och enkla. Det saknas
beskrivningar och variation i meningsuppbyggnaden. Ett exempel &r att berattelsens olika
héndelser binds samman med “och sen, och sen, och sen...”, vilket vickte var nyfikenhet att

undersOka vad som kravs for att elever ska kunna utveckla sina texter.

Att skriva ett arbete tillsammans var en utmaning for oss bada. Vi har, genom att ta vara pa
varandras styrkor och dela upp arbetet sa gott det gar, lyckats fa till ett val fungerande
samarbete. Hava har tagit ansvar for uppgiften som helhet - vad som ska géras och vad som
ska finnas med. Hon har dven tagit ett storre ansvar vid insamlandet av empiri och da
framforallt de internationella kallorna, tack vare att hon har ett annat modersmal samt ett stort
intresse for sprak. Ida har tagit fram de svenska kéllorna och satt sig in i bada avhandlingarna.
Genom att skapa visuella tankekartor har hon synliggjort kallornas innehall och dess
gemensamheter, vilket har hjalpt oss att rama in arbetets olika delar och fa till en rod trad. Ida

har aven tagit ansvar for arbetets formalia och korrekturl&sning.

| skrivprocessen har vi fokuserat pa att fardigstalla en del i taget och i de fall det varit mojligt
har vi delat upp studiens innehall, da vi skriver som mest effektivt pa egen hand. | forskning
inom omradet har Ida skrivit om berattande texter och Hava om lararens roll, i resultat och
analys har vi skrivit hélften var. Ida har aven skrivit forord medan Hava skrivit implikationer
for examensarbete 2, resterande delar har bada varit delaktiga i. Vi har alltid planerat innan
vad det ar vi ska skriva om och utifran vilka kallor, samt diskuterat texterna efterat. Pa sa vis

har vi varit insatta i arbetets alla delar, vilket har bidragit till att de kompletterar varandra.

Vi vill ge varandra ett stort tack for gott samarbete, samt tacka var handledare Lars Kristén pa

Hogskolan i Halmstad som handlett och vaglett oss igenom detta arbete.

G wek Hava
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1. Inledning

Genom berdttelser kan manniskors erfarenheter och historia vandra vidare till nya
generationer, sarskilt med hjélp utav skriftspraket da beréattelser kan bevaras i daghdcker,
brev och annan litteratur (Johansson, 2005). Gemensamt for alla berattelser ar att de
innehaller en specifik struktur. Det handlar om dramaturgin som bor finnas i alla berattelser,
som bestar av en borjan, ett handelseforlopp och ett slut (Schmidt & Gronte, 2015). Nar
larare anvander sig av beréttande texter i sin undervisning skapar det, enligt Schmidt och
Gronte (2015), mojligheter for elevers sprakutveckling och motivation, och far elever att
utveckla sin forstaelse for olika sammanhang. Att lyssna till berattelser bidrar dven till att
elever sjdlva borjar upptdcka monster och orsakssammanhang, vilket ger dem stod i sin egen
produktion av texter (Schmidt & Gronte, 2015). Denna litteraturstudie handlar om att
utveckla elevers skriftliga berattelser i &k F-3 och hur lararens kunskaper kan bidra till denna

utveckling.

Hur skriftligt berattande har tolkats i laroplanen har férandrats 6ver tid. Fran ar 2000 fram till
2011 var kravformuleringen att “kunna skriva berattande texter med tydlig handling”
(Skolverket 2008, s. 101). Numera innefattar kravet inte enbart att kunna skriva med tydlig
handling, utan dven en tydlig inledning och avslutning (Skolverket 2019b). Det utokade
kravet innebar att eleverna behdver ha ytterligare kunskaper inom omradet for att kunna
konstruera beréttande texter. For att undersoka elevernas kunskaper gors nationella prov.
Nationella proven i svenska i arskurs 3 bestar av atta olika delprov (A-H). Det ar delprov F
som avser att testa elevernas formaga att skriva berattande texter. Under de tre senaste lasaren
har det visat sig att delprov F &r ett utav de omraden som flest elever inte nar upp till en
godkand kravniva (Skolverket, 2017; 2018; 2019a).

Resultatet fran de nationella proven tyder pa att undervisningen om berattande texter bor
forstarkas, vilket aven uppmarksammats av Adellian (2018). Hennes upplevelse &r, utifran
resultaten, att elevernas berattande texter behover utvecklas. Fokus i studien ligger pa vad
elever behover urskilja och erfara for att utveckla sitt berattelseskrivande (Adellian, 2018).
Enligt Andersson Varga (2017) ar det vanligt att elever i borjan av sin skrivprocess skriver
ner tanke efter tanke, vilket kan bendmnas som tankeberattande. Detta resulterar i att elevers
texter inte har nagot varierat sprak och kan se ut pa foljande sétt: ”forst gjorde jag, och sen

gjorde jag, och sen gjorde jag” (Andersson Varga, 2017, s.2). FOr att elever ska kunna



utveckla sina texter, behdver lararen vara medveten om vilka delar som bor forstarkas i

undervisningen.

Den framsta faktorn for att framja utveckling och larande é&r, enligt Tjernberg (2013), lararens
kunskap och kompetens. Lararens skicklighet att undervisa och férmaga att anpassa
undervisningen efter allas olika forutsattningar och behov ar vésentlig for elevers utveckling
(Tjernberg, 2013). Tjernberg (2013) betonar att det &r lararen som ska se till att alla elever
uppnar malen. Utifran resultaten fran de nationella proven kan en problematik identifieras, da
elever generellt sett har svart for att skriva berattande texter. Det ar darfor viktigt for
professionen, att 0ka lararnas kunskap kring berattande texter och hur de kan bidra till att

elever utvecklar sina texter och uppfyller laroplanens krav.

1.1 Syfte och fragestallning
Litteraturstudiens syfte ar att belysa vad lararen, enligt forskning, behdver ha kunskap om for
att framja elevers utveckling av beréattelseskrivandet i arskurs F-3. Syftet har specificerats

genom foljande fragestallning:

Vilka kunskaper kravs av lararen for att elever ska kunna utveckla sina

berattande texter?

2. Forskning inom omradet

| féljande del redovisas forskning och litteratur som &r relevant for denna litteraturstudie. Det
som presenteras beror beréttande texters struktur och elevers beréattelseskrivande, lararens roll
och kompetens, och &r avsedd att ge en 6verblick 6ver respektive &mnesomrade samt bidra

med kunskap.

2. 1 Berattande texter

Att som barn tidigt fa ta del av berdttelser har stor betydelse for deras fortsatta
sprakutveckling. Nar barn sjalva ska lara sig lasa och skriva har de nytta av de kunskaper som
de tillagnat sig genom att lyssna till sagor och andra beréttelser. Omedvetet l&r de sig nya ord,
sprakets uppbyggnad och hur spraket later (Fast, 2007). De lar sig dven beréttelsens struktur;
att den har en borjan och ett slut, att den innehaller olika karaktarer, intriger och foljer en rod
trad (Johansson, 2005; Saracho, 2016).



2. 1.1 Berattelsers struktur

Enligt Nationalencyklopedin forklaras begreppet berattelse som framstallning av
handelseforlopp i en tidsfoljd (Nationalencyklopedin, u.d.). Johansson (2005) lyfter att det
centrala i en beréattelse &r just handelser i kronologisk foljd, vilket bendmns temporalitet, men
ocksa att de olika handelserna binds samman av orsakssammanhang, vilket kallas kausalitet.
Ytterligare en viktig del som gor en beréattelse forstaelig ar berattelsens sammanhang, dven
kallat koherens, som innebdr att relationen mellan beréattelsens olika delar skapar en helhet
och handlingen framgar tydligt (Johansson, 2005).

Nordlund (2016) skiljer pa handelseférloppet, historien, och handlingen, intrigen. For att
sarskilja dessa, beskriver hon att en berattelse med tydlig handling innehaller ett
handelseforlopp, vilket bestar av en kedja av handelser som binds samman med tidssamband
och orsakssamband, detta skildras genom en beréttare (Nordlund, 2016). Handelseférloppet,
som vanligtvis byggs upp kronologiskt, &r historien som I6per genom hela berattelsen dér
intriger uppstar som leder till en ny handelse. Pa sa vis skapas férst en inledning dar miljo
och personer presenteras, ett problem uppstar och en férveckling beskriver problemets
kausalitet, vilket slutligen leder det till en upplésning och berattelsens avslutning (Nordlund,
2016). Johansson (2005) beskriver éven att en traditionell berattelse karaktariseras av ett
monster som har en borjan, mitt och ett slut. Inom detta monster ryms intrigerna som kan
delas upp i fem stadier: 1. Introduktion, 2. Stegrande handling eller komplikation, 3. Klimax
eller konflikt, 4. Uppldsning, 5. Konklusion (Johansson, 2005). Det ar i konklusionen, i
berattelsens avslut, som de fragor som intrigerna har vackt, ska bli besvarade (Johansson,
2005).

Utifran systematisk-funktionell grammatik patalar Nordlund (2016) betydelsen av grammatik
i berattande texter. For att kunna aterge ett handelseforlopp som bygger pa en kedja av
handelser och &ven skapa intriger med variation och spénning, kravs kunskap om olika
samband. Sambanden handlar om adverb, konjunktioner och subjunktioner som beskriver och
binder samman héandelser och intriger: tidssamband - forut, sedan, innan, orsakssamband -
darfor, namligen, for, tillaggssamband - ocksa, dessutom, och, motsatssamband - daremot,
emellertid, men, fast (Nordlund, 2016). For att handelseforloppet ska framga i en tydlig
handling, kréavs det att handelserna binds samman med olika sambandsord. Att bara ange
tidssamband racker inte, da de inte bidrar till att skapa spanning och leder inte till nya intriger
(Nordlund, 2016).



2. 1. 2 Elevers berattelseskrivande

Saracho (2016) framhaller hur viktigt det ar med tidiga erfarenheter av literacy. Enligt
Nationalencyklopedin (u.d) dversatts literacy som las- och skrivkunnighet, eller litteracitet.
Begreppet innebar inte bara en kunnighet, utan handlar &ven om sociala och kulturella
aspekter av lasande och skrivande, da det &r ndgot som pagar i sociala ssmmanhang
(Nationalencyklopedin, u.d). Saracho (2016) syftar pa tillfallen dar foraldrar och andra
familjemedlemmar l&ser tillsammans med barnet, och att dessa erfarenheter har visat att det
ger elever stod i sin las- och skrivutveckling och battre framgang i skolan. Detta genom att
deras ordforrad okar, vilket bland annat gor att eleverna lattare kan kanna igen och avkoda
nya ord (Saracho, 2016).

Vidare namner Fast (2007) att nar elever borjar skolan har de med sig rika erfarenheter av
lasande och skrivande, da detta har varit en stor del under deras uppvéxt pa olika sétt. |
Anderssons (2014) avhandling visar resultaten fran de nationella proven gjorda i arskurs 3 ar
2009, dar elever skrivit narrativa texter, att de ofta tar in erfarenheter fran andra medier. |
likhet med Fast (2007), ndmner Andersson (2014) att elever innehar en stor textkompetens,

eftersom de sedan tidig alder har mott texter av olika slag.

Andersson (2014) anvénder begreppet intertextualitet vid analysen av elevtexterna.
Intertextualitet syns genom att elevernas berattelser handlar om, eller har inspirerats av andra
texter, filmer eller datorspel. Enligt henne ar detta ett tecken pa textkompetens, da elever kan
ateranvanda texter som de har sett och hort i andra sammanhang (Andersson, 2014).
Textkompetensen visar sig pa sa vis att elever namner titlar och karaktarer fran filmer och
datorspel bade explicit och implicit. I texterna finns det flera explicita intertextualiteter, dar
titlar framkommer tydligt sa att lasaren forstar, till skillnad fran de implicita
intertextualiteterna dar detaljer fran olika medier bara namns och det kravs att lasaren har

forstaelse for vad det ar skribenten menar (Andersson, 2014).

I Nordlunds (2016) studie har intertextualitet inte analyserats, men utav de elevtexter fran
arskurs 3, skrivna ar 2014 som presenteras i resultatet, ar det tre utav totalt nitton texter som
helt saknar handling. En utav dessa tre var just en beskrivning av en dataspelsvérld, dar det
inte framgar nagra handelser utan fokus ligger pa att enbart beskriva tillstand (Nordlund,
2016). Detta, menar hon, kan bero pa att eleverna har svart att skilja pa personligt

aterberattande, beskrivande texter och faktatexter. | instruktionen till skrivuppgiften



klargjordes inte skillnaden mellan olika texttyper, vilket Nordlund (2016) menar kan vara

anledningen till att elevernas texter sag olika ut.

Resultatet i Nordlunds (2016) studie visar att elevers berattande texter i arskurs 3 oftast har
en otydlig handling. Texterna innehaller en tydlig inledning och avslutning, men
handelseforloppet saknar forveckling och upplésning, vilket gor att en tydlig handling inte
framgar. Detta syns aven i de texter som analyserats fran det nationella provet samma ar, da
flera berattelser saknar forveckling och uppldsning pa grund av att de grammatiska
sambandsmarkdrena saknas (Nordlund, 2016). Valet av berattarperspektiv har ocksa
betydelse for att handlingen tydligt ska framga. Eleverna anvander sig utav bade allvetande-
och jag-perspektiv, i vissa fall blandas dessa vilket gor att berattelsen inte far ett tydligt
sammanhang (Nordlund, 2016).

2. 2 Lararens roll

Lararyrkets huvudsakliga uppgift har alltid varit, och kommer &ven att fortsatta vara, att
framja elevers utveckling av olika férmagor och deras larande (Carlgren & Marton, 2000). En
skillnad som finns mellan l&rarens uppdrag forr och lararens uppdrag idag ar, enligt Carlgren
och Marton (2000), att lararen inte langre forvantas att enbart genomfora ett arbete utifran
laroplanen, utan dven skapa olika larmiljoer, dar laroplanens mal kan forverkligas. Detta r,
havdar Normell (2002), en anledning till att det idag &r svarare att vara larare, an vad det var
forr. Idag ska l&raren kunna leda och félja elever dit kunskaper finns, samt kunna hantera
olika hinder sdsom emotionella, intellektuella, sociala och fysiska, pa vag till kunskapsmalen
(Normell, 2002).

Nar erfarna larare blir tillfrdgade om vad som kénnetecknar ett yrkeskunnande, svarar de, att
det ar viktigt med lararens formaga att skapa en atmosfar i klassrummet, som fangar eleverna
och far dem engagerade i undervisningen (Nordanger, 2010). Vidare &r det viktigt att lararen
har formagan att etablera och kunna véxla mellan olika ramverk som har en tydlig struktur
(Nordénger, 2010). En forutsattning for att undervisningen ska bli framgangsrik ar, enligt
Thorsten (2014), att lararen har kunskaper om innehallet i sin undervisning och beharskar
olika satt att lara ut det till eleverna. Forfattaren menar att endast veta vad som bor finnas
med i undervisningen racker inte for att fa elever att lara sig och forsta. Det ar dven viktigt att
lararen har en medvetenhet om hur de olika satt som innehallet hanteras pa, kan bidra till

elevers forstaelse och kunskapsutveckling (Thorsten, 2014). Det ar lararens uppgift att



organisera och leda undervisningen sa att elever gor det som forvantas (Carlgren & Marton,
2000).

2. 2. 1 Lararkompetenser

Bjorklund, Fredriksson, Gustafsson och Ockert (2010) skriver att lararkompetensen ar den
viktigaste faktorn for elevers resultat i skolan. Forfattarna havdar dock att vad lararkompetens
innebar inte alltid &r sjalvklart, eftersom begreppet kan definieras pa flera olika sétt. En
definition till begreppet lararkompetens som Bjorklund et al. (2010) tar upp ar: lararens
formaga att bidra till elevers kunskapsutveckling och forbattrade resultat i skolan. Hansson
och Gustafsson (2016) ser pa lararkompetens som ett flerdimensionellt begrepp som bland
annat bestar av pedagogiska, amnes- och amnesdidaktiska kunskaper. Vilka kunskaper som
begreppet lararkompetens rymmer kan vara svart att begripa. Enligt Bjorklund et al. (2010)
och Hansson och Gustafsson (2016) kan det finnas olika definitioner. Det finns flertalet
forfattare som har forsokt att rama in de kompetenser som &r viktiga for en larare att ha, och

nedan foljer en sammanfattning av olika kompetenser och deras innebord.

Kernell (2010) presenterar en sammanstéllning av de kompetenser som en larare bér ha.
Denna sammanstallning bestar av tio olika kompetenser: &mneskompetens, amnesdidaktisk
kompetens, vetenskaplig kompetens, pedagogiskt yrkessprak, didaktisk kompetens,
kommunikativ kompetens, metodisk kompetens, arbetsledande kompetens, social kompetens
och allmanprofessionell kompetens (Kernell, 2010). Sammanfattningsvis innebar dessa
kompetenser att lararen ska beharska sitt &mnesomrade och kunna vagleda eleverna i deras
utveckling. Léraren ska kunna skilja mellan del och helhet, ha kunskaper om teoretiska
utgangspunkter och modeller samt kénna till skolorganisationen och yrkets villkor. Léraren
bor dven ha bra kunskaper om forskningsomradets och skolans traditioner. Léraren ska ocksa
kunna anpassa lektionsinnehallet till elevers olika kunskapsnivaer och kunna uttrycka sig pa
olika sétt beroende pa alder och forutsattningar. Vidare ska lararen vara flexibel, empatisk,
lyhord och kunna skapa olika larmiljoer for eleverna, men &ven visa intresse for att utveckla

sin egen kompetens (Kernell, 2010).

Stensmo (2008) tar upp tre olika kompetenser som &r viktiga for l&rare att besitta. Dessa
kompetenser omfattar amneskompetens, didaktisk kompetens och ledarkompetens.
Amneskompetensen handlar om att lararen ska beharska olika begrepp, fakta och teorier
inom det dmnet som den undervisar i. L&raren bor kanna till olika forskningar inom

respektive &mne och kunna granska ny kunskap. Den didaktiska kompetensen innefattar att



lararen tanker igenom olika didaktiska fragor sa som vad, hur och varfor, och kan planera,
genomfdra och utvérderar sin undervisning med hjalp utav dem. Vidare bor lararen ha

ledarkompetens, vilket innebdr att kunna organisera och leda sin elevgrupp, kunna hantera
diverse fragor om ordning, disciplin och elevomsorg samt kunna gruppera elever for olika

skoluppgifter (Stensmo, 2008).

3. Metod

| denna del beskrivs hur vi har gatt till vaga for att hitta studier som gar i linje med vart syfte
och fragestéllning. De databaser och s6kord som anvants ar sammanstallda i en tabell och
nedan beskrivs tabellens innehall. Efter tabellen beskrivs dven de inkluderings- och
exkluderingskriterier vi har anvant oss utav i urvalet av artiklar och avhandlingar. |

metoddiskussionen diskuterar vi valet av empiri samt styrkor och svagheter i var metod.

3. 1 Sokstrategi och sokord

Tabell 1: Sammanstallning av s6kord, avgransningar och urval i respektive databas

. ) ANTAL FORSTA SLUTGILTIGT
DATABAS SOKORD AVGRANSNINGAR TRAFFAR URVAL URVAL
SwePub Literacy AND primary fritt online 18 4 1
school doktorsavhandling
Berattande texter fritt online 2 1 1
tidskriftsartikel
refereegranskat
Libris Skriva berattelser fritt online 2 1 1
avhandlingar
ERIC Narrative writing peer reviewed 2569 20 2
Proquest
Narrative genre AND peer reviewed 164 8 2
school
Narrative skills AND peer reviewed 154 6 1
primary school
Narrative writing skills peer reviewed 25 2 1
AND Teachers’ role

Vi har utfort systematiska sokningar genom att anvanda utvalda sékord och kombinationer av
dessa for att hitta artiklar och avhandlingar som &r relevanta for var litteraturstudie. Tabellen
visar de s6kord som gav o0ss den empiri som anvants i resultatet. S6korden ar kopplade till
vart syfte och fragestallning. For att samla in empirin har vi sokt pa de databaser som
presenteras i tabellen: Swepub, Libris och ERIC Proquest. En del sékord gav manga traffar
som vi inte hade mojlighet att ga igenom, exempelvis vid sékningen narrative writing. For att
minska antalet soktraffar har vi darfor anvant oss av mer specifika sokord. Da traffarna

overstigit 100 har vi fokuserat pa de 30 forsta soktraffarna och last titel och abstract pa de



studier som gick i linje med vara inkluderingskriterier. En del studier har exkluderats efter att
ha last titel och abstract enligt foljande kriterier: beréttande texter som resurs i

undervisningen, studier som fokuserar pa sarskilda metoder.

Da vi funnit abstract intressant har vi aven last studiens innehall och det ar dessa studier som
ingar i vart forsta urval. Efter att ha djuplast studierna som ingar i forsta urvalet, upptackte vi
att alla inte stamde 6verens med vara inkluderingskriterier. Ett slutgiltigt urval gjordes da vi
valde ut de studier som vi ansag kunde ge oss svar pa studiens fragestéllning. Empirin baseras
pa foljande inkluderingskriterier: studier riktade till ak F-3, beror skriftliga berattelser,
belyser kunskaper som elever behover utveckla, fokuserar pa lararens kunskaper, forskning

gjord inom de senaste 15 aren, tillganglig online och endast refereegranskat/peer reviewed.

Vi har sokt efter studier genomférda med elever och larare verksamma i arskurs F-3 som
handlar om skriftliga beréttelser, da vart problemomrade ror samtliga arskurser. Men vi har
dven anvant oss utav tva studier som tar upp muntliga beréattelser dar barn i 5-arsaldern ingar,
eftersom innehallet &r relevant for elevers framtida skrivprocess. Aven elever i arskurs 4
ingar i fyra utav studierna, pa grund av att studierna omfattar flera arskurser fran F-4.
Forskning som tar upp vad elever behdver utveckla inom berattelseskrivandet samt forskning
som fokuserar pa lararens kunskaper inom omradet har inkluderats, da dessa &r viktiga for att
kunna besvara var fragestallning. 1 och med att lararyrket ar i standig férandring, syftade vi
pa att hitta aktuell forskning som gjorts inom de senaste 15 aren. Alla kallor som ingar i
resultatet &r tillgangliga online, for att begransa antalet soktraffar samt fa tillgang till kallorna
direkt. For att sakerstélla att kéllorna &r vetenskapligt granskade har vi enbart sokt efter

artiklar som ar refereegranskade/peer reviewed.

3. 2 Metoddiskussion

Efter att ha gjort sokningar i olika databaser har vi valt att begransa oss till tre stycken, da vi
upplevde att de gav oss ett brett utbud av publikationer. Genom att utga fran dessa databaser
har vi sakerstallt att vi hittat artiklar som ar granskade och haller hdg vetenskaplig niva,
eftersom vi anvént oss utav sarskilda avgransningar vid var sokning. Da funktionen
refereegranskat inte finns pa Libris, har vi framst sokt efter avhandlingar dar eftersom de

alltid ar granskade.

De avgransningar vi anvéant oss av ar refereegranskat/ peer reviewed och tillganglig online,
da detta har varit mojligt. Fordelen att vi valt kallor som ar tillgangliga online ar att vi direkt

kan ta del av studiens innehall samt att vi har tillgang till alla kéllor under hela
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arbetsprocessen. Daremot finns det en nackdel med denna avgrénsning, eftersom vi kan ha
missat relevanta kallor. Vi upplevde att det var svart att hitta forskning som var tillganglig
online och som stdmde Gverens med vara inkluderingskriterier. Utan denna avgransning hade
vi mojligtvis kunnat hitta ytterligare forskning som gar i linje med vart syfte, vilket i sin tur

skulle kunna paverka vart resultat.

Vi hade kunnat vara mer effektiva vid var sokning pa olika databaser. Da vi bada tva gjort
sokningar pa egen hand och testat flera olika kombinationer av begrepp, bade pa svenska och
engelska, har lett till att systematiken kan ha blivit bristande i sokprocessen. Till en bérjan
var det svart att hitta sokord som gav oss relevanta traffar, da vissa begrepp ar valdigt
omfattande och anvands i olika sammanhang. Att soka mer specifikt pa berattande texter och
skriva berattelser gav oss resultat som kunde anvandas, vilka dock var valdigt fa. Darav fick
vi testa oss fram genom att anvanda andra begrepp som kom upp i samband med berattelser,
sd som literacy och narrative. Under sokprocessen kombinerades dessa pa olika satt med

andra begrepp som &r relevanta for arbetet.

Fran borjan var var avsikt att anvanda forskning som genomférts inom ramen for nuvarande
laroplan, alltsa de senaste 9 aren. Men eftersom vi upptackte att det finns en avsaknad av
undersokningar inom omradet, har vi valt att soka efter forskning som genomférts under de
senaste 15 aren. Var empiri bestar av tva svenska avhandlingar och en svensk artikel, det ar
dessa som ar grundpelarna i litteraturstudien och stéttas utav flera internationella artiklar. Vi
har valt delar utav de internationella studierna som gar att dverfora till svenska forhallanden
da de kompletterar de svenska studierna. Eftersom var litteraturstudie riktar sig mot ak F-3,
behdver vi veta alder pa samtliga elever som ingar i studierna. En problematik vi stotte pa var
att en del studier skriver elevers alder medan andra skriver arskurs. Detta &r ndgot som vi
behovde vara observanta pa da landers skolsystem varierar. Den alder elever i arskurs 3 i
exempelvis Storbritannien har, motsvarar inte samma arskurs i Sverige. Darfor har vi éversatt

vissa arskurser till aldrar istallet for att lattare kunna jamfora med vara svenska studier.
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4. Resultat och analys

Foljande del inleds med en analys och tematisering av empirin samt en tabell dar resultatet
fran de ingdende studierna har sammanstéllts. Varje tema inleds med en kort inledande text
som tar upp vad respektive tema handlar om. Dérefter presenteras studierna och dess resultat
var for sig. Slutligen foljer en resultatsammanfattning dar det mest relevanta

forskningsinnehallet lyfts upp.

4.1 Analys och tematisering

Under bearbetningsfasen gick vi grundligt igenom varje kéllas resultat for att battre kunna fa
syn pa deras innehall. Genom att anteckna de viktigaste aspekterna som tas upp i samtliga
kéllor, har vi kunnat identifiera likheter och skillnader mellan dem och skapat teman som

markerats i olika farger, se tabell 2.

Enligt var fragestallning vill vi undersoka vilka kunskaper som kravs av lararen for att elever
ska kunna utveckla sina beréttande texter. For att lararen ska kunna stotta eleverna i denna
arbetsprocess &r det viktigt att kanna till vad de redan kan, vilket belyses av de studier som
tas upp i temat elevers forkunskaper om berattelsens struktur och genredrag, som markerats
med gront i tabellen. Amnesdidaktiska kunskaper om vad som bor undervisas och hur detta
synliggdrs i undervisningen tas upp i temat hur undervisningen kan synliggdra svarigheter i
berattelseskrivandet, som markerats med blatt i tabellen. En forutséttning for att eleverna ska
kunna utveckla sina texter ar att lararen har de &mneskunskaper som kravs. | temat larares
kunskaper om berattande texter och behov av fortbildning, som markerats med gult i tabellen,

presenteras studier som syftat pa att undersoka larares kunskaper inom beréattelsegenren.
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Tabell 2: Sammanfattning av utvalda kallor.

ARSKURS/
FORFATTARE SYFTE METOD POPULATION| ALDER RESULTAT
Bigozzi & Att undersoka Ljudinspelning, Elever 5-6 ar - Samband mellan muntligt
Vettori. utvecklingen av textanalys berattande och skrivkompetens.
(2015). berattelser fran den - Kunskaper om skriftspraket kravs for
muntliga till den skriftliga att konstruera berdttande texter
formen.
Corden. Att undersdka hur den Ljudinspelning, | Elever, ldrare | 7-114ar |- Explicit undervisning om beréttande
(2007). explicita undervisningen |videoinspelning, texters struktur kravs.
kan forbattra kvalitén pd | textanalys - Medvetenhet om lasarperspektiv
elevers berittande utvecklas genom konstruktiv respons.
texter.
Li, Murphy & |Att undersoka elevers Videoinspelning,| Elever, ldrare | 9-11 ar - Elever visar battre férstaelse for
Firetto. forstaelse pd hog niva i textanalys berdttande texter an informerande.
(2014). diskussioner om - Elever har lattare att kdnna igen
berittande och berattande texter och koppla till egna
. f heter.
informerande texter. ertarenneter
Liberg & Undersdka hur Ljudinspelning, Larare ak 1-3 - Lérare utvecklar sitt metasprak
Nordlund. lagstadieldrare férandrar [enkat, fallstudie genom fortbildning om berattande
(2019). sitt satt att tala om Under £ b'tIZXt‘er. i 1
elevernas beréttande - Under fortbildningen blir lararna
iexter efter en kortare mer konkreta i analys av elevtexter.
fortbildning.
Loizou, Att undersoka férmagan Intervju Elever 5ar - Utifran egna och andras
Kyriakides &  |hos férskolebarn att erfarenheter kan barn konstruera
Hadjicharalam |konstruera narrativa och muntliga berdttelser som innehaller
bous. (2011). |humoristiska berattelser i typiska genredrag.
forhallande till
genreskillnaderna.
Roberts & Underséka hur ett Ljudinspelning, Elever 7-11 ar |- Eleverna blev mer motiverade till att
Eady. (2012) |kollaborativt arbetssatt observation, skriva ndr det fanns en tydlig
med en mixad textanalys mottagare av berattelsen.
aldersgrupp 7-11 ar, kan - Elevernas texter utvecklades tack
) N \vare samarbete och konkret respons.
forbattra kvalitén pa
elevers skrivande
Sulak, Cevik & |Att undersoka lararnas Textanalys Larare - Larare missar viktiga komponenter i
Sénmez. formaga att skriva sina konstruktioner av berattande
(2015). berittande texter. texter.
- Lararna behover fortbildning om
berattande texter for att battre kunna
stotta elever.
Thorsten. Att 6ka kunskapen om  |Videoinspelning,| Elever, ldrare | ak 3-4 - Viktigt att uppmarksamma kritiska
(2018). hur elevers kunnande i intervju, aspekter i elevernas
(Avhandling) |berattelseskrivande kan textanalys berattelseskrivande for att utveckla
beskrivas, studeras och el LR e .
utvecklas - Genom att analysera kontraster i
' olika texter forbattrade eleverna sina
egna texter.
Yassin Falk Att 6ka kunskapen om Ljudinspelning, | Elever, larare ak 3 - Bristfallig respons leder till att
(2017) skrivundervisning i videoinspelning, eleverna lamnas i ovisshet.

(Avhandling)

grundskolans arskurs 3.

intervju,
observation,
textanalys

- Eleverna behdver mer explicit
undervisning om berattande texter.
- Lararen bor synliggora sina

forvantningar.
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4. 2 Elevers forkunskaper om berattelsens struktur och genredrag

Studierna som presenteras nedan visar att elever har forkunskaper om beréttande texters
struktur och genredrag. Dessa forkunskaper framhalls som en viktig aspekt for att elever ska
kunna konstruera muntliga och skriftliga berattelser. Dock krévs det mer &n férkunskaper nar
elever ska skapa skriftliga berattelser. De behover aven ha kunskaper inom skriftspraket
(Bigozzi & Vettori, 2015; Li et al., 2014; Loizou et al., 2011).

Loizou, Kyriakides och Hadjicharamalambous (2011) har intervjuat forskolebarn i 5-
arsaldern for att fa syn pa deras formaga att konstruera och beratta olika berattelser. Utifran
intervjuerna konstateras att barnen utgar fran sina egna och andras erfarenheter for att kunna
skapa muntliga berattelser. Barnen har aven inspirerats av valkanda beréattelser och sagor, och
darfor har deras berdattelser haft en sagokaraktar. Enligt resultatet i studien har barnen visat
sin formaga att skapa beréattelser som innehaller nyckelkomponenterna: en borjan och ett
avslut. De har oftast inlett sina beréttelser med “det var en gang” och avslutat med ”och sa
levde de lyckliga”. Barnen har dven beréttat sina beréttelser i preteritum, vilket visar att de

behérskar ett typiskt for beréttelser genredrag (Loizou et al., 2011).

Li, Murphy och Firetto (2014) har undersokt hur elevers forstaelse pa hog niva i 9-11
arsaldern, skiljer sig beroende pa vilken genre en text tillhor. Fokuset i studien ligger pa
berattande och informerande texter dar elever, genom att diskutera texter i sma grupper, har
haft mojlighet att visa sin forstaelse for de olika genrerna. Enligt resultatet i studien visar
elever forstaelse pa hogre niva nar de diskuterar berattande texter, till skillnad fran
informerande texter. Elever ger aven mer detaljerade och utarbetade forklaringar i sina

diskussioner om berattande texter, &n nar de talar om informerande texter (Li et al., 2014).

Enligt Li et al. (2014) kan elevers forstaelse pa hogre niva om berattande texter, bero pa att
elever har lattare att relatera till dessa texter. De berattande texter som elever har fatt
diskutera innehaller information som elever har latt att kanna igen och det &r beréattelsens
natur som gor att elever kan koppla de texterna till sina egna erfarenheter (Li et al., 2014). Att
elever har latt att kdnna igen en berattande text kan vara forklaringen till att elever forstar de
texterna béttre och kan ge tydligare och sammanhéangande forklaringar i diskussioner om dem
(Li et al., 2014). | detta avseende pastar Li et al. (2014) att de genrebaserade kunskaperna
som eleverna sen tidigare har, spelar avgorande roll for deras prestationer i olika textbaserade

diskussioner.
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Bigozzi och Vettori (2015) har undersokt barns formaga att berétta muntligt i forskolan och
skriva berattande texter i arskurs 1. | forskolan har barnen fatt beratta en berattelse muntligt,
detta for att kunna undersoka hur bra barn beharskar strukturen och de typiska genredragen i
en berattelse. | 4k 1 har samtliga barn fatt skriva en berattande text, for att kunna se om
texterna foljer en ratt struktur och slutligen har barnen fatt en diktamenuppgift, for att fa syn
pa deras kunskaper i skriftspraket (Bigozzi & Vettori, 2015). Resultatet i undersokningen
visar att det finns ett tydligt samband mellan barns formaga att beratta muntligt i férskolan
och deras skriftkompetens i ak 1. Forfattarna ser pa elevers kunskaper i skriftspraket som en
viktig komponent for att deras muntliga beréattelser ska kunna bevaras i skrift. Att elever har
genrekunskaper &r viktigt, men denna 6vergang fran muntliga till skriftliga berattelser kraver
aven att elever har kunskaper om skriftspraket och darmed kan konstruera en
sammanhéngande text (Bigozzi &Vettori, 2015).

4. 3 Hur undervisningen kan synliggéra svarigheter i beréattelseskrivandet
Explicit undervisning, dar analys av olika textkontraster ingar, lyfts som en viktig komponent
i elevers utveckling av att skriva berattande texter. FOr att mojliggora elevers utveckling
kravs dven att lararen uppmarksammar olika kritiska aspekter och synliggoér sina egna
forvantningar. Bristfallig respons gor elever osakra. Darfor ar det viktigt att de far konstruktiv
respons och ar medvetna om att det finns en mottagare till deras text, da detta dkar deras
motivation och leder till att texterna utvecklas (Corden, 2007; Roberts & Eady, 2012;
Thorsten, 2018; Yassin Falk, 2017).

Thorstens (2018) avhandling har som syfte att 6ka kunskapen om hur elevers kunnande att
skriva beréttelser kan beskrivas, studeras och utvecklas. I en learning study har fyra larare
bildat en forskargrupp, och genomfért undervisning i flera cykler som studien bygger pa, med
elever i arskurs 3 och 4. | studien undersoks vilka svarigheter elever har i skrivandet av
berattelser och hur dessa kan synliggo6ras i undervisningen for att utveckla elevers larande,
vilket Thorsten (2018) benamner som kritiska aspekter. Utifran analys av elevintervjuer samt
analys av elevernas texter som skrevs i studiens borjan, kunde Kkritiska aspekter i
berattelseskrivandet urskiljas, som frdmst ber6rde lasarperspektiv och berattelsens struktur
(Thorsten, 2018). Kritiska aspekter relaterade till lasarperspektiv syftade pa att eleverna
behover bli medvetna om att berattelsen ar en produkt utav deras fantasi som maste kunna
forstas utav en lasare, da det ar lasaren som ska fa en upplevelse och inte framst de ingaende

karaktarerna. De kritiska aspekterna relaterade till beréttelsens struktur, handlade om att
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urskilja huvudproblem och l6sningar, att det kan finnas flera problem och Iésningar och att

héndelserna dar emellan kan variera (Thorsten, 2018).

For att synliggora de kritiska aspekterna som framkommit i analyserna far eleverna studera
kontraster i olika berattande texter (Thorsten, 2018). Genom att se kontrasterna i dessa
exempel forbattrade eleverna sitt eget skrivande, da de kunde se tydliga exempel pa
berattelser som saknar, kontra innehaller de aspekter som ansags vara kritiska (Thorsten,
2018). Thorstens (2018) studie bygger pa att synliggora de kritiska aspekterna for eleverna
och det som eleverna har uppvisat som svarigheter undervisas explicit. Men det ar viktigt att
detta gors i sammanhang som motiverar och inspirerar eleverna till att utvecklas. En viktig
slutsats som Thorsten (2018) kommer fram till ar att det explicita inte helt far férega det
implicita. Det far inte bli en mekanisk inlarning, utan magin och gladjen i aktiviteterna maste
bevaras (Thorsten, 2018).

| Cordens (2007) artikel &r syftet att undersdka hur elever i 7-11-arsaldern, utvecklar sina
berattande texter genom explicit undervisning i beréttarteknik under sarskilda literacy
sessions och writing workshops. Elevernas forsta utkast till sina berattelser beskrivs som
enkla. De foljer i stort sett berattelsens struktur och har en enkel kedja av handelser, men
beskrivningar med hjélp utav adjektiv och adverb saknas for det mesta, samt att det finns en
brist pa variation i meningsuppbyggnaden (Corden, 2007). Corden (2007) lyfter att eleverna
ofta har svart att se bade lasar- och berattarperspektiv, da flera detaljer i deras berattelse
utelamnas for lasaren. Eleverna far darfor lasa och diskutera olika texter i sarskilda literacy
sessions for att se hur forfattare anvander sig av bland annat adjektiv och verb, vilka typiska
genredrag for berattelsen som framgar, och hur forfattaren uttrycker sig for att lasaren ska
kunna skapa inre bilder (Corden, 2007).

For att skapa medvetenhet om mottagaren reflekterar eleverna tillsammans med en
responspartner som intar ett lasarperspektiv. Eleverna hjalper varandra genom att reflektera
och kritiskt utvérdera sina texter och ger forslag pa forbattringar. Aven lararen intar rollen
som lasare, genom att stalla val valda fragor ges eleverna majlighet att reflektera dver,
fortydliga och utveckla sina texter (Corden, 2007). Corden (2007) konstaterar att diskussion
och analys av textforebilder har en positiv inverkan pa elevernas skriftliga berattande. Med
stod utav den explicita undervisning som gavs om berattarteknik, samt den konstruktiva

responsen fran samarbetspartnern och lararen, utvecklades elevernas texter och flertalet
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elever forbattrade dven sitt berattelseskrivande mer dn vad som forvéntas, under enbart ett ar
(Corden, 2007).

| Roberts och Eadys (2012) artikel &r syftet med studien att undersdka hur ett kollaborativt
arbetssatt, med en mixad aldersgrupp, kan forbattra kvalitén pa elevernas skrivande. Eleverna
far skriva och diskutera en del i taget (inledning, handling, avslut) och svarigheter synliggors
i den gemensamma diskussionen. Alla valde att arbeta tillsammans med en aldre elev, som de
ansag vara battre an de sjalva pa att skriva. | samtalen fick de yngre eleverna tips om hur de
ska ga vidare med sina egna berattelser, och inspiration genom att lyssna pa hur de aldre hade

valt att skriva fram sina berattelser (Roberts & Eady, 2012).

Resultatet av detta blev att eleverna fick en ansvarskénsla och blev mer motiverade till att
skriva, da detta skulle lasas upp for nagon aldre. Vikten av en mottagare blev darfor tydlig
(Robert & Eady, 2012). De aldre eleverna intog ett l&sarperspektiv och kunde ge konstruktiv
respons for att forbattra texterna. Roberts och Eadys (2012) resultat visar att den respons som
eleverna fick, var konkret och hjalpte skribenten att komma framat. Detta méttes positivt
eftersom texterna kunde forbattras direkt med hjalp utav samarbetspartnern. Samarbetet
triggade eleverna till att reflektera Over sina texter, vilket ledde till att de utvecklade sitt
skrivande (Roberts & Eady, 2012).

Yassin Falks (2017) avhandling syftar till att 6ka kunskapen om skrivundervisning i arskurs
3, dar en klass och dess larare observeras i fyra olika skrivprojekt. | ett utav projekten, Sagor,
ska eleverna fa skriva sagor i par, och temat inleds med gemensamma hoglasningstillfallen av
klassiska sagor. Enligt lararen ar syftet med hoglasningen att eleverna ska fa en forstaelse for
vad som kannetecknar en saga (Yassin Falk, 2017). Vid hoglasningstillfallena
sammanstalldes en lista med vad de anser en saga ska innehalla. De texter som eleverna

skrivit i par, lases sedan upp for klassen i en gemensam responsaktivitet (Yassin Falk, 2017).

Responsen som ges utav eleverna ar kopplade till listan som de gjort och detta delges sedan
skriftligt till eleverna i form av korta kommentarer. Yassin Falk (2017) ndmner att responsen
inte ar konkret och framatsyftande och den hjalper inte eleverna att forbéattra sina texter.
Kommentarerna ar generella och syftar pa avsaknad utav nagot eller att nagot ska beskrivas
mer, men inte hur. Effekten blir istallet att eleverna lamnas i ovisshet och lararen far svart att
hinna med att ge var och en det individuella stdd de behdver for att komma vidare (Yassin
Falk, 2017).
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Yassin Falk (2017) ser bade implicita och explicita inslag i lararens undervisning. |
hoglasningen far eleverna ta del av berattelsens inre struktur och dess innehall pa ett implicit
satt, detta ar inget som lararen tar upp i undervisningen. Fokus laggs istéllet pa dess yttre
form, vad som karaktariserar en saga och hur den borjar och slutar. Detta gar lararen igenom
explicit da specifika detaljer kring sagan skrivs upp. De explicita inslagen framgar tydligt i
elevernas texter, da alla beréattelser inleds och avslutas som en klassisk saga (Yassin Falk,
2017). Effekterna av den implicita undervisningen som framgar i Yassin Falks (2017) studie,
syns genom att elevernas texter inte uppfyller de férvantningar som lararen har. Lararen har
forvantningar om att eleverna ska forsta den inre strukturen genom att lyssna till sagor och
sjalva kunna beskriva komplikation och upplosning s som det gors i andra beréttelser
(Yassin Falk, 2017).

Yassin Falk (2017) menar att eleverna, tack vare att de har med sig egna erfarenheter och ar
vana vid att lyssna till berattelser, anda lyckas uppfylla lararens forvantningar till viss man,
men att berattelserna blir enkla, korta och tunna. Hon patalar dock att denna férvantan
innebar en risk for de elever som inte har med sig dessa erfarenheter, de kan da exkluderas
eftersom de inte far samma forutséttningar att genomfora uppgiften (Yassin Falk, 2017).
Yassin Falk (2017) konstaterar att eleverna behdver mer undervisning om beréttelsens
enskilda delar och att lararens forvantningar behtver synliggoras for eleverna. Detta kan leda
till ett mer sjalvstandigt arbete da eleverna inte behéver lamnas i ovisshet om vad som
forvantas (Yassin Falk, 2017).

4. 4 Larares kunskaper om berattande texter och behov av fortbildning
Lararens kunskaper om beréattande texter ar vasentliga for att kunna végleda elever i deras
utveckling. Eftersom en del larare, i sina konstruktioner av berattande texter, missar viktiga
komponenter, skulle en fortbildning vara nédvandig. Detta for att lararna ska oka sina
kunskaper och béttre kunna stotta sina elever. Fortbildningen hjalper lararna att utveckla sitt
metasprak och bli mer professionella i analyser av elevtexter (Liberg & Nordlund, 2019;
Sulak et al., 2015).

Sulak, Cevik och Sonmez (2015) havdar att lararen spelar en avgorande roll for elevers
utveckling av berattelseskrivandet. Enligt forfattarna ar det viktigt att lararen sjélv har goda
kunskaper om hur en beréttelse ar uppbyggd. For att fa syn pa lararnas formaga att skriva
berattande texter har en undersokning, dar verksamma larare fatt skriva berattande texter som

ska vara anpassade for undervisning i grundskolan, genomforts (Sulak et al., 2015).
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Enligt resultatet har langden pa texterna som ldrarna skrivit varierat valdigt mycket. Att en
del larare har skrivit korta texter anses vara en stor nackdel, eftersom de da missat viktiga
detaljer som tillnor beréttelsegenren. Sulak et al. (2015) har upptackt att en del texter saknar
titel, trots att titeln spelar en viktig roll for berattelser och beréttande texter. Texterna som
lararna har konstruerat har dven saknat en tydlig avslutning, vilket forklaras med att de inte
tankt igenom sina beréttelser tillrackligt noga. De texter som har varit korta, har inte lett till
en uppldsning, trots att uppldsning ar en viktig del av beréttelsens uppbyggnad (Sulak et al.,
2015).

En viktig slutsats som Sulak et al. (2015) drar efter resultatet i sin undersokning &r att lararna
behdver en fortbildning for att battre stodja eleverna i deras skrivande av berattande texter.
En sadan undersokning, dar larare har fatt fortbildning om berattande texter, har genomforts
av Liberg och Nordlund (2019). Resultat fran undersokningen visar att lararna, genom att fa
olika forelasningar samt diskutera och analysera berattande texter som elever har skrivit,

utvecklat bade sitt formella och informella metasprak (Liberg & Nordlund, 2019).

Lararnas tidigare kunskaper om beréttande texter har framst byggts upp genom att ta del av
kursplaner i svenskdmnena, olika laromedel, nationella prov och bedémningsstéden for
proven (Liberg & Nordlund, 2019). | borjan av fortbildningen har lararna framst fokuserat pa
formalia, hur elever skapar ett sammanhangande innehall, och om de stavar och skriver
korrekt. Resurser sdsom att utvidga innehallet, uttrycka innehallet och skapa en relation till
lasaren, har varit nya for manga utav lararna. | fortbildningens senare stadier har en
utveckling av lararnas metasprak och anvandning av nya begrepp konstaterats (Liberg &
Nordlund, 2019). Lararna har blivit mer konkreta och professionella i sina samtal och
diskussioner om beréttande texter (Liberg & Nordlund, 2019). Exempelvis, i samtal om vilka
resurser elever anvander for att skapa ett koherent, det vill saga sammanhéngande innehall,
har lararna, fran att anvanda begrepp sasom rod trad, struktur, problem utvecklats till att
anvanda mer avancerade begrepp sdsom makrotema, dramaturgisk kurva, forveckling (Liberg
& Nordlund, 2019).

4. 5 Resultatsammanfattning

| resultatet redovisas olika k&llor som tar upp viktiga aspekter som ror elevers

berattelseskrivande. For att fa syn pa vilka kunskaper som kravs av lararen for att elever ska
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kunna utveckla sina berattande texter, foljer nedan en sammanfattning dar de viktigaste

aspekterna tas upp som sedan lyfts och diskuteras i diskussionen.

Empirin som presenterats under temat elevers férkunskaper om berattelsens struktur och
genredrag visar att elever har goda kunskaper om hur en berattelse ar uppbyggd redan i
forskolealdern, vilket aven framgar vid elevers diskussioner om beréttande texter i
grundskolan (Li et al., 2014; Loizou et al., 2011). Nar det galler att konstruera skriftliga
berattelser kravs det dock mer an enbart forkunskaper, da bor elever aven ha kunskaper om
skriftspraket (Bigozzi & Vettori, 2015).

| temat hur undervisningen kan synliggdra svarigheter i beréattelseskrivandet presenteras
empiri som visar att det ar viktigt att lararen har kunskap om elevers svarigheter, vilket
bendmns som kritiska aspekter (Thorsten, 2018). Flera studier tar upp liknande Kkritiska
aspekter som dr relaterade till berattelsens struktur, da elevers texter upplevs som korta och
enkla (Corden, 2007; Thorsten, 2018; Yassin Falk, 2017). Kritiska aspekter som ror
lasarperspektiv tas ocksa upp i flertalet studier (Corden, 2007; Roberts & Eady, 2012;
Thorsten, 2018).

Elever saknar medvetenhet om att berattelsen ska forstas av en lasare, vilket kan forbéttras
genom att en samarbetspartner eller larare intar rollen som ldasare och ger respons (Corden,
2007; Roberts & Eady, 2012). Att lararen har forvantningar om att elever redan kan den inre
strukturen i en berattande text, skapar svarigheter for dem nar de ska konstruera egna texter
(YYassin Falk, 2017). Flera forfattare ar eniga om att det ar viktigt att undervisa explicit om
beréttelsens olika delar, eftersom det som undervisas explicit har ett tydligt genomslag i
elevers texter (Corden, 2007; Thorsten, 2018; Yassin Falk, 2017).

De studier som presenterats under temat larares kunskaper om beréattande texter och behov
av fortbildning visar att lararen bor beharska strukturen i en berattande text for att kunna
stodja sina elever. Nar det visar sig att lararna saknar kunskaper om berattande texters
uppbyggnad, kan en fortbildning vara nddvandig (Sulak et al., 2015). Att en fortbildning
hjalper larare att utveckla sitt sprak och sina kunskaper visar resultatet i studien genomfort av
Liberg och Nordlund (2019).
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5. Diskussion

Nedan diskuteras resultatet i relation till inledning och forskning inom omradet samt vara
egna reflektioner. De teman som skapades utifran analysen av kallornas resultat vavs samman
for att battre synliggora hur studiens syfte och fragestallning besvaras. De delar som lyfts i
resultatsammanfattningen och som kommer att diskuteras ar: elevers forkunskaper - kritiska
aspekter, explicit undervisning - lararens férvantningar och lararens &mneskunskaper -

respons.

5. 1 Problemomrade

Problemomradet for denna litteraturstudie grundar sig i resultaten fran de nationella proven i
svenska. De tre senaste lasaren har visat att berattande texter &r ett utav de omraden dar flest
elever i arskurs 3 inte nar upp till en godkéand kravniva (Skolverket, 2017; 2018; 2019a).
Syftet med litteraturstudien ar darmed att belysa vad lararen behdver ha kunskap om for att
framja elevers utveckling av berattelseskrivandet, genom att besvara fragestallningen: Vilka

kunskaper kravs av lararen for att elever ska kunna utveckla sina beréattande texter?

Faktumet att framskrivningen av berattande texter i l&roplanen har forandrats genom tiderna,
kan ha lett till att tolkningen av vad en berattande text ska innehalla blir diffus. Fran
foregaende laroplan till nuvarande andrades kunskapskravet till att inte bara innehalla tydlig
handling, utan &ven en tydlig inledning och avslutning (Skolverket, 2008; 2019b). Detta
medfor att kravet pa framstallningen av berattande texter har okat. Liberg och Nordlunds
(2019) studie visar att lararna inte har tillrdckliga kunskaper nér de samtalar om elevers
texter, vilket kan skapa ett dilemma nar larare ska bedoma texter utifran ett kunskapskrav

som de sjélva inte ar helt inforstadda med.

Ett annat dilemma ar att framskrivningen i laroplanen skiljer sig mellan det centrala
innehallet och kunskapskravet, dar det ena talar om tydligt handelseférlopp medan det andra
syftar pa tydlig handling. Nordlund (2016) framhaver att det visar pa oklarhet i
styrdokumenten da dessa begrepp stalls synonymt med varandra, men att de inte bor

forvaxlas eftersom de har olika betydelser. Detta visar att det rader okunskap inom omradet.

Lararens roll i elevers utveckling av berattelseskrivandet ar viktig, da lararens kompetens
anses vara den framsta faktorn for att framja elevers utveckling och larande samt fa dem att
lyckas i skolan (Bjorklund et al., 2010; Tjernberg, 2013). Det kravs att lararen har kunskaper
om innehallet i sin undervisning och beharskar olika satt att lara ut det till eleverna for att
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undervisningen ska bli framgangsrik (Thorsten, 2014). Detta kan ocksa bendgmnas som
amnes- och amnesdidaktiska kunskaper, vilket ingar i lararkompetensen (Hansson &
Gustafsson, 2016). Amneskompetens beskrivs av Stensmo (2008) att larare bor kunna
behérska begrepp, fakta och teorier inom amnet och den didaktiska kompetensen innebér att

kunna planera och genomfora undervisning genom att veta vad och hur nagot ska undervisas.

5. 2 Elevers forkunskaper och kritiska aspekter

Att berattelsens struktur ar val bekant for eleverna patalar bade Li et al. (2014) och Loizou
(2011). Aven Fast (2007) och Andersson (2014) menar att elever har med sig rika
erfarenheter kring beréttelser, da de matt texter sedan tidig alder. Elevers forkunskaper
hjalper dem att kunna konstruera berattande texter. Det ar dock viktigt att som larare ha
kunskap om vilka forkunskaper eleverna har eftersom det har betydelse fér vad som bor
synliggoras i undervisningen. Det ar dven viktigt att kanna till vilka svarigheter som kan

uppsta i elevers beréattelseskrivande, vilket Thorsten (2018) bendamner som kritiska aspekter.

En kritisk aspekt som Thorsten (2018) lyfter ar beréttelsens struktur. I Yassin Falks (2017)
studie saknas en valutvecklad inre struktur, sa som att beskriva komplikationer och
upplosningar. Den inre strukturen som Yassin Falk (2017) talar om kan liknas vid det
Nordlund (2016) beskriver som forveckling och upplésning, som &r viktiga delar i
handelseforloppet och kravs for att en tydlig handling ska framga. Nordlunds (2016) resultat
stammer 6verens med Yassin Falks (2017), da bada upplever att elever kan inleda och avsluta
en beréattelse, men det finns en avsaknad av viktiga delar i hdndelseforloppet. Bigozzi och
Vettori (2015) ser pa elevers kunskaper i skriftspraket som en viktig komponent for att elever
ska kunna konstruera beréttande texter. Nordlund (2016) havdar att kunskapen om grammatik
i berattande texter ar nodvandig for att kunna aterge ett handelseférlopp och skapa intriger
med variation och spanning. Grammatiken kan vara en del av de kunskaper som Bigozzi och

Vettori (2015) menar att elever behdver utveckla inom skriftspraket.

Svarigheter med att skapa ett handelseférlopp syns aven i Cordens (2007) studie, da det
saknas variation i meningsuppbyggnaden. Berattelser som saknar variation i
meningsuppbyggnaden kan liknas vid det tankeberéattande som Andersson Varga (2017)
beskriver, nér elever skriver en tanke efter tanke och binder samman dessa med och sen.
Vikten av grammatiska kunskaper blir hér tydlig. Nordlund (2016) lyfter att det behdvs
kunskap om olika sambandsord, vilka bestar av adverb, konjunktioner och subjunktioner som

binder samman handelser och intriger. Att enbart bygga sitt hdndelseférlopp med
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tidssamband som och sen réacker inte for att skapa en tydlig handling, da detta resulterar i att
handelser endast radas upp efter varandra. Orsak och verkan framgar inte vilket gor att det

saknas tydliga samband mellan h&ndelserna (Nordlund, 2016).

Mot bakgrund av detta bor lararen kanna till elevers forkunskaper och de kritiska aspekter
som finns i berattelseskrivandet for att elevers texter ska utvecklas. Det krévs &ven att lararen
synliggor samtliga aspekter i undervisningen. Elevers forkunskaper handlar mestadels om
berattelsens yttre form, darfor ar det viktigt att lararen fokuserar pa den inre strukturen genom

att undervisa om hur elever kan skapa ett valutvecklat handelseférlopp.

5. 3 Explicit undervisning och lararens forvantningar

Thorsten (2018) patalar vikten med explicit undervisning for att synliggora de kritiska
aspekterna. Utifran Yassin Falks (2017) resultat framgar det tydligt att det ar viktigt med vad
som undervisas explicit for att elever ska utveckla sina texter. Studierna som presenterats i
denna litteraturstudie pekar pa att det framst ar den inre strukturen, s som komplikation och
upplosning, som behdver utvecklas. Bade i Thorstens (2018) och Cordens (2007) studie far
eleverna explicit undervisning genom att analysera och diskutera olika texter. Att utga fran
skriftliga forebilder och analysera textkontraster ger en positiv effekt pa elevers egen
textproduktion, da de far tydliga forebilder och battre forstaelse for textens uppbyggnad
(Cordens, 2007; Thorstens, 2018). Yassin Falk (2017) ser bade implicita och explicita drag,
men konstaterar att eleverna hade behdvt mer explicit undervisning da det som undervisades

explicit inte var det som var mest kritiskt for eleverna.

Lararen i Yassin Falks (2017) studie forutsétter att eleverna ska kunna skriva utvecklade
texter tack vare hoglasningstillfallena som de varit delaktiga i. Att lyssna till berattelser ger
eleverna stdd i sitt eget skrivande enligt Schmidt och Gronte (2015) och som ndmnts tidigare
har manga elever med sig forkunskaper sen innan. Det &r tack vare dessa erfarenheter som
eleverna i Yassin Falks (2017) studie anda klarar att skriva berattelser med réatt struktur, men
de ar korta, enkla och saknar en utvecklad inre struktur. Att larare har forvantningar pa att
eleverna borde ha latt for att skriva berattande texter eftersom de har lyssnat till beréattelser
under sin uppvaxt, kan vara en orsak till att de texter som skrivits vid de nationella proven
inte nar upp till en godtagbar niva. Yassin Falk (2017) ser en risk med dessa forvantningar, da
det finns elever som saknar tidigare erfarenheter av berattelser och darfor inte far samma

forutsattningar (Yassin Falk, 2017). Det ar, enligt Tjernberg (2013), lararens formaga att
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anpassa undervisningen efter elevers olika forutsattningar och behov, som ar vasentlig for

deras utveckling i skolan.

Utifran detta framgar det hur viktigt det &r att lararen inte har férvantningar om att elever kan
skriva beréttande texter endast med hjalp av sina forkunskaper och genom att lyssna till
beréttelser. Dessa forvantningar kan hamma elever som inte har sadana erfarenheter. De
amnesdidaktiska kunskaper som krévs av lararen &r att ha kunskap om vad som bor
undervisas explicit, da det ska vara de delar i berattelseskrivandet som ar vasentliga for

elevgruppen och som hjélper dem att utveckla sina berattande texter.

5. 4 Larares amneskunskaper och respons

En annan kritisk aspekt som Thorstens (2018) resultat visar ar att elever har svarigheter med
att urskilja en lasare. | de elevtexter som Andersson (2004) har analyserat fanns det en del
implicita intertextualiteter, dar lasaren behévde ha forstaelse for det som skribenten menar
eftersom det inte framkom lika tydligt som i de texter med explicita intertextualiteter. Aven
detta tyder pa att inte alla elever & medvetna om att det finns en mottagare till deras text och
har svart att urskilja en lasare. Men genom att synliggdra en lasare, mottagare, kan eleverna
motiveras till att utveckla sitt skrivande. Bade i Roberts och Eadys (2012) och Cordens
(2007) resultat framgar det att eleverna saknar medvetenhet om mottagare. Da en
samarbetspartner intog ett lasarperspektiv, hjalpte eleverna varandra genom att ge respons
som var konkret och framétsyftande (Corden, 2007; Roberts & Eady, 2012). Aven lararen i
Cordens (2007) studie intog ett l&sarperspektiv och kunde ge eleverna konstruktiv respons,

vilket ledde till att elevernas texter forbéattrades.

De brister som framkommer i Yassin Falks (2017) resultat &r att l&rarens respons inte ar
tillracklig. Lararen intar inte ett lasarperspektiv och stéller inte fragor om texten, istallet
sammanstélls kommentarer fran elevgruppen som framst syftar pa avsaknad av vissa
aspekter. Detta leder till att eleverna inte kan arbeta sjalvstandigt med sina texter, eftersom de
inte vet vad som forvantas (Yassin Falk, 2017). Har framgar bristen pa lararens
amneskunskaper, da lararen dels inte har formagan att inta ett lasarperspektiv och att ratt
respons inte kan ges. Liberg och Nordlunds (2019) resultat visar att om larare utvecklar sitt
metasprak kring berattande texters innehall, kan de géra mer konkreta analyser av texterna.
Att utveckla sina @amneskunskaper och sitt metasprak som larare, kan bidra till att eleverna far

mer konkret respons som &r framatsyftande.
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Lararens viktiga roll for elevers berattelseskrivande poangteras av Sulak et al. (2015) som
aven lyfter att det &r viktigt med l&rarens egna kunskaper om hur en beréttelse ar uppbyggd
samt formaga att konstruera berattande texter med ratt struktur. Dock visar resultatet i deras
studie att inte alla larare beharskar beréattelsens uppbyggnad, da en del utav dem missar
viktiga komponenter i konstruktionen av sina texter (Sulak et al., 2015). Att larare sjalva inte
lyckas konstruera berattande texter som foljer rétt struktur kan vara en anledning till att de
inte kan végleda elever i deras skrivprocess. Detta kan i sin tur leda till att elevers texter inte
utvecklas. Att beharska sitt amnesomrade och kunna vagleda elever i deras

kunskapsutveckling ar en viktig komponent som ingar i lararkompetensen (Kernell, 2010).

For att lararna ska utveckla sina kunskaper om beréttande texter och battre kunna stddja sina
elever kan en fortbildning vara nédvandig (Sulak et al., 2015). Att en fortbildning om
berattande texter gynnar lararnas kunskaper och hjélper dem att forbattra sitt sétt att tala om
elevers texter, har konstaterats av Liberg och Nordlund (2019), dér fortbildningen har hjalpt
lararna att utveckla bade sitt formella och informella metasprak. Att beharska olika begrepp
och fakta inom sitt omrade ingar i amneskompetensen som ldrare bor ha (Stensmo, 2008).

Saledes framgar det att elevers svarigheter med att urskilja en lasare kan hjalpas genom att
larare intar ett lasarperspektiv. Pa sa vis kan konkret respons ges som syftar pa hur texten kan
forbattras. Men detta forutsatter att lararen sjalv beharskar strukturen i en beréttande text och
kan anvéanda ett korrekt metasprak. Dessa viktiga amneskunskaper kravs for att larare ska
kunna ge elever den stottning de behdver och som leder till att deras beréttande texter

utvecklas.

5. 5 Kunskapslucka

Utifran resultatet blir det uppenbart att det finns en kunskapslucka inom omradet, vilket kan
bekréftas av flera forfattare. Thorsten (2018) menar att mest forskning har riktat sig mot
elevers l&sning, och den forskning som berdrt skrivandet har riktat sig mot den tidiga
skrivinlarningen. Aven Yassin Falk (2017) menar att det inte finns mycket forskning som
berdr elevernas fortsatta skrivande och att studier framst riktar sig till gymnasiet. Liberg och
Nordlund (2019) patalar att det saknas studier om hur ldrare, i grundskolans tidigare ar,
samtalar om elevers berattande texter. | enlighet med ovannamnda forfattare framgar det
tydligt att det finns en brist pa forskning som behandlar elevers vidare skrivutveckling i ak F-
3, och framforallt forskning som behandlar elevers berattande texter. For att elever ska ha

mojlighet att skriva valutvecklade beréttande texter krévs det att l&rarna sjalva har kunskap
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inom omradet. For att fylla denna kunskapslucka behovs mer forskning som riktar sig mot

grundskolans tidigare ar och berattande texters innehall.

6. Slutsatser och implikationer
6. 1 Slutsatser

Fragestallningen som denna litteraturstudie besvarar ar: vilka kunskaper kravs av lararen for
att elever ska kunna utveckla sina beréttande texter? Resultatet i studien har belyst olika
aspekter som har betydelse for elevers beréttelseskrivande och att det krdvs olika kunskaper
av lararen for att elever ska kunna utveckla sina berattande texter. De &mnesdidaktiska
kunskaper som lararen bor ha &r att dels kanna till elevers forkunskaper och dels de kritiska
aspekter som kan uppsta vid berattelseskrivandet. Resultatet visar att elever har kunskaper
om hur en berattelse &r uppbyggd, tack vare att de har lyssnat till berattelser under sin
uppvaxt. Detta ar dock inte tillrackligt. Elever behadrskar framst beréttande texters yttre form,
det vill sdga hur en beréttelse inleds och avslutas. Daremot behover elever stdd i att framstélla
den inre strukturen, hur komplikation och upplésning skrivs fram for att skapa ett utvecklat
handelseforlopp. Detta innebér att lararen bor fokusera pa elevers skriftsprak och
grammatiska kunskaper. Lararen ska inte ha forvantningar om att elever redan kan, utan vara
medveten om vilka delar som &r kritiska samt kunna synliggora dessa genom att undervisa
explicit. De amneskunskaper som lararen bor ha innebér att kanna till lektionsinnehallet, det
vill saga berattande texters uppbyggnad. Det kréavs dven att lararen har ett korrekt metasprak
och kan ge respons som &r konkret och framatsyftande for att elever ska kunna utveckla sina
beréttande texter.

6. 2 Implikationer for examensarbete II

Foreliggande litteraturstudie visar att det behdvs mer forskning inom beréttande texter.
Utifran resultatet ser vi bland annat att lararna saknar kunskaper kring skriftliga berdattelser
och hur de kan végleda elever i deras skrivprocess. Att elever inte lyckas med att skapa
berattande texter som ar vélutvecklade, skulle darfér kunna bero pa lararnas avsaknad av
kunskaper. Undersdkningen gjord av Sulak et al. (2015) som ar genomford i Turkiet visar att
lararna sjalva inte lyckas konstruera valutvecklade berattande texter. Darfor skulle det vara
intressant att i examensarbete 2 undersoka hur F-3 lararnas kunskaper om beréttande texter
ser ut i Sverige. Det skulle inte bara bidra med ytterligare kunskaper inom amnet, men ocksa

ge oss mojligheten att kunna stélla vart resultat i examensarbete 2 mot vart resultat i
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examensarbete 1 och fa battre inblick i orsaken till denna problematik som finns i

grundskolans tidigare ar.

For att battre fa syn pa hur grundskollarares kunskaper inom berattelseskrivande ser ut, skulle
syftet for examensarbete 2 vara att undersoka lararens @mnes- och amnesdidaktiska
kunskaper inom beréattelseskrivandet. Fragestéallningar som skulle besvaras ar: Hur vél kan
lararna anvanda sig av sina amneskunskaper for att konstruera beréattande texter? Pa vilket
satt synliggor lararen kunskaper i undervisningen for att vagleda elever i deras skrivande av
berattande texter? Vi skulle da genomfora en kvalitativ undersokning med F-3 larare, och
samla in var empiri genom observationer, intervjuer och analys av lararnas skriftliga
berattelser. Texterna kan da analyseras ur ett narratologiskt perspektiv med hjalp utav en

lamplig analysmetod.
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