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Abstract

Covid-19 har haft en stor paverkan pa samhallet och inte minst pa gymnasieskolorna i Sverige.
Konsekvenserna av detta ar att undervisning bedrivs pa distans och att eleverna inte far vistas i
skolan. Saledes ar syftet med denna studie att undersoka och fa en forstaelse med hjalp av enkater
hur &mnesdidaktik inom &mnet samhéllskunskap tillampas och fungerar vid distansundervisning
jamfort med undervisning i skolan hos tva gymnasieskolor i sodra Sverige. Ut6ver detta skall
denna studie ocksa ge en 6verblick av elevernas uppfattning géllande distansundervisningen och
hur den skiljer sig jamfért med undervisning i skolans fysiska sfar och undersoka maojliga
korrelationer som finns i deras svar. Var hypotes &r att eleverna upplever att lektionerna inte
fungerar lika val vid distansundervisning som vid undervisning i skolan nar det &mnesdidaktiska
principerna implementeras. Resultatet visar att eleverna har en samre bild av
distansundervisningen och inte har samma uppfattning géllande motivation och aktivitet, mening,
konkretion samt dialogicitet som vid undervisning i skolan. Resultatet visar dven att lararna
utformar sin undervisning utifran de amnesdidaktiska principerna likt i skolan men de menar att
det kravs ett annu storre fokus pa tydlighet och ser svarigheter i att na alla elever. Slutsatsen ar att
lararna arbetar med att implementera de &mnesdidaktiska principerna vid distans men att det ar

tydligt att de traditionella undervisningsmetoderna inte fungerar lika val vid distansundervisning.

Nyckelord: Covid-19, distansundervisning, d&mnesdidaktik, samhéllskunskap, gymnasieskola,
motivation, aktivitet, mening, konkretion, dialogicitet
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1. Inledning

Ar 2020 har &n sa lange visat sig vara ett ar dar hela vérlden fatt lara sig att anpassa sig efter nya
riktlinjer och regler pa grund av det extraordinara som just nu sker pa grund av Covid-19. Viruset
har blivit en pandemi som snabbt har spridit sig runt om i hela varlden och skérdat méanga liv.!
Pandemin paverkar inte bara manniskors vardag utan dven deras yrkesliv. Den 17 mars kom
Folkhalsomyndigheten med rekommendationer att bedriva all undervisning vid Sveriges
gymnasieskolor, kommunala vuxenutbildningar, yrkeshdgskolor, hégskolor och universitet pa
distans.? Som blivande gymnasieldrare inom samhéllskunskap intresserar vi oss for skolvarlden
dar larare och elever i dessa kristider helt maste andra sitt upplagg av undervisning pa

gymnasieniva. Detta har saledes lett oss in till utformningen av vart problemomrade.

Det som framférallt fangade vart intresse var sjalva utformningen av distansundervisningen i
samhéllskunskapsamnet och hur eleverna uppfattar den extraordinara situation de nu stalls infor. |
var utbildning har vi till stor grad arbetat med framférallt amnesdidaktik gallande
samhallskunskapsdmnet, vilket & grunden till att vi vill undersbka hur &mnesdidaktik som
utformats utifran larares undervisning i vanliga klassrum fungerar vid distansundervisning for
elever. Amnesdidaktik ar en teori, utformad for larare som fungerar som ett verktyg for att skapa
goda mojligheter for elevers lararande. De amnesdidaktiska principerna som ingar i teorin &r
motivation och aktivitet, mening, konkretion samt dialogicitet. Dessa principer handlar bland annat
om att frdmja motivation och aktivitet bland eleverna samt att skapa mening med lektionerna och
lektionsinnehallet, gora det abstrakta konkret och att skapa en god dialogicitet mellan de
inblandade i klassrummet.> Dessa principer kommer att presenteras mer ingaende under
teoriavsnittet. Det finns inget som tyder pa att liknande situationer inte kan uppsta i framtiden och
saledes anser vi att det ar viktigt att fa en djupare forstaelse huruvida amnesdidaktiken ger samma
goda resultat i distansundervisning som vid undervisning i skolans fysiska sfar samt kartlagga

elevernas uppfattning av distansundervisningen.

! Folkhilsomyndigheten “’Spridningen av covid-19 &r en pandemi”.
2 Folkhilsomyndigheten ”Lirositen och gymnasieskolor uppmanas nu att bedriva distansundervisning”.
3 Bronés & Runebou 2016.



2. Syfte

Syftet med denna studie &r att med hjalp av enkéter understka och fa en forstaelse hur
amnesdidaktik inom &mnet samhallskunskap tillampas och fungerar vid distansundervisning
jamfort med undervisning i skolan hos tva gymnasieskolor i sodra Sverige. Ut6ver detta skall
denna studie ocksa ge en 6verblick av elevernas uppfattning géllande distansundervisningen och
hur den skiljer sig jamfért med undervisning i skolans fysiska sfar och resonera kring mojliga
samband som finns i deras svar. For att avgransa och precisera omrade har vi utformat féljande

fragestallningar:

e Hur arbetar gymnasielarare med de amnesdidaktiska principerna vid distansundervisning

jamfort med undervisningen i skolans fysiska sfar?

e Hur upplever elever frdn tva gymnasieskolor inom samhéllskunskapsamnet att
distansundervisningen fungerar och hur skiljer det sig fran undervisning i skolans fysiska

sfar?

Vi har aven foljande hypotes om att eleverna upplever att lektionerna inte fungerar lika vél vid
distansundervisning som vid undervisning i skolan nédr det &mnesdidaktiska principerna

implementeras.

3. Bakgrund

Studiens bakgrund kommer att bestd av tva delar dar vi forst redogor kortfattat for Covid-19
pandemin. Déarefter kommer vi forklara vad distansundervisningen i Sverige innebar till foljd av

pandemin.

3.1 Coronavirus disease 2019 (Covid-19)
SARS-coronavirus-2 (SARS-CoV-2) é&r ett virus som tillhér den tidigare kénda

coronavirusfamiljen och &r ett av sju virus inom familjen som kan smitta fran djur till méanniskor
och orsaka sjukdomen coronavirus disease 2019 (Covid-19). Viruset som antas ha spridits fran
djur till manniskor pa en marknad i staden Wuhan i Kina har fortfarande inget vaccin. Spridning



av viruset ar globalt och klassades 11 mars 2020 som en pandemi av Varldshalsoorganisationen
(WHO).4

Smittspridningen av viruset ar inte helt sékerstélld men Folkhdlsomyndigheten menar att det tros
ske genom kontaktsmittning samt via luften genom nysningar eller hostningar. Symptomen som
ar vanligast vid insjuknande ar lika forkylningssymptom men kan dven vara halsont, hosta samt
feber. Det som séarskiljer Covid-19 sjukdomen fran andra mildare kanda virus fran coronafamiljen
ar att allvarliga symptom som exempelvis lunginflammation, andningssvarigheter och paverkan
p& andra organ ibland uppstar, vilket har bidragit till dodsfallen.® I skrivande stund den 8 april
2020 har 7691 fall av Corvid-19 hittats i Sverige dar 591 personer har avlidit.® Siffrorna uppdateras
dagligen och de tva senaste dagarna har antalet smittfall minskat i varlden. Globalt har 1 317 130
fall av Covid-19 identifierats och dodssiffran uppe i hela 74 304 personer enligt WHO.’

3.2 Distansundervisning

Den extraordinara situationen som rader just nu har lett till att olika institutioner standigt maste
halla sig uppdaterade och félja de rekommendationer som Folkhalsomyndigheten meddelar. Den
svenska regeringen och riksdagen har kommit 6verens och beslutat om att skolverksamheten far
stdngas ner samt att det ar upp till huvudménnen att besluta hur och nar undervisning skall
erbjudas. Det innebér att det ar legitimt att stdnga en skola helt, eller delvis om en stor del av
skolpersonalen saknas.® Folkhalsomyndigheten utfardade en rekommendation den 17 mars 2020
om att undervisningen i gymnasieskolan inte skall bedrivas i skolans lokaler, i syfte att minska

smittspridningen.®

Att halla en skola stangd innebar att skolans lokaler, det vill saga den fysiska miljon, &r stangd for
eleverna men att lararna anda kan undervisa i skolans lokaler pa distans antingen atskilda i tid och
rum eller enbart i rum med eleverna. Definitionen helt stangd skola innebér att inga elever far

befinna sig i skolans fysiska miljé och en delvis stdngd skola ger mojligheten for att en mindre

4 Folkhilsomyndigheten ”Sjukdomsinformation om coronavirus inklusive sars, mers och covid-19”.

5 Folkhilsomyndigheten ”Sjukdomsinformation om coronavirus inklusive sars, mers och covid-19”.

® Folkhilsomyndigheten ”Bekriftade fall i Sverige — daglig uppdatering”.

" World Health Organization "WHO Coronavirus Diseases (Covid-19) Dashboard”.

8 Skolverket ”Nya regler om forskolor och skolor behdver stinga p& grund av coronaviruset eller covid-19”.
% Folkhilsomyndigheten ”Lirositen och gymnasieskolor uppmanas nu att bedriva distansundervisning”.

3



grupp elever kan fa undervisning i skolans lokaler medan resterande elever far
distansundervisning. Gymnasieskolan skall i férsta hand bedriva en undervisning som anpassas
for distansundervisningen, genom exempelvis hemuppgifter eller undervisning via digitala
verktyg. Eleverna skall fortfarande fa den undervisningstid som de har rétt till men det ar upp till
huvudmannen att besluta hur utbildningen skall utformas dar fordndringar kan férekomma
gallande exempelvis antalet timmar per dag, fler eller farre skoldagar per lasar, utbildning pa dagar

utanfor det normala schemat eller att utbildningen bedrivs pa distans.

Sammanfattningsvis innebér distansundervisning att elever och larare oftast ar atskilda men kan
arbeta tillsammans i realtid genom exempelvis delade dokument, chattar och videosamtal.
Begreppet fjarrundervisning innebadr att undervisningen &r interaktiv samt att larare och elev enbart
ar atskilda i rum men inte i tid.** Vi anvander oss av begreppet distansundervisning i vart arbete
da vi menar att fjarrundervisning ingdr i distansundervisning samt att detta ar ett mer vardagligt

och lattforstaeligt begrepp i den pagaende samhallsdiskussionen.

4. Tidigare forskning

Nedan kommer vi att presentera relevant forskning som gar att relatera till vart arbete. Utifran vart
syfte och fragestéllningar har vi valt ut de artiklar som beror vart arbete. D& vart problemomrade
delvis handlar om distansundervisning har vi valt ut artiklar som grundas i detta omrade. Det
faktum att det var svart att hitta artiklar och forskning kring just det vi skriver om maste
understrykas. Mycket av den tidigare forskningen handlar om studenter pa hogskole- och
universitetsniva, dessutom kunde vi inte hitta liknande studier dar &mnesdidaktik undersokts vid

distansundervisning.

4.1 Studera pa distans: Gymnasieelever berattar om erbjudanden och
utmaningar i distansutbildning

Jutta Balldin &r universitetslektor pa Malmos universitet och skrev 2003 en forskningsrapport om
gymnasieelevers upplevelser av distansundervisning. Syftet med rapporten ar att analysera

gymnasieelevers upplevelser och erfarenheter av undervisning pa distans. Rapportens empiri

10 Skolverket ”Nya regler om forskolor och skolor behdver stinga pé grund av coronaviruset eller covid-19”.
11 Skolverket “’Fjirrundervisning”.



bestar framst av brevvaxling men ocksa intervjuer med 45 elever fran fem olika skolor dar de fick
beskriva sin uppfattning av distansundervisningen. Utover detta anvands dven 90 enkatsvar fran
elever pa en av skolorna. Eleverna som delger sina beréattelser om distansundervisningen har
varierande former av undervisning pa distans dar vissa laser hela sin utbildning online via
videokonferenser och andra enbart har en kurs pa distans. Rapportens resultat visar att skolan som
undervisningsplats anses vara en mer traditionell plats dar kunskapsintagen sker framforallt genom
att lyssna medan distansundervisningen istéllet forlitar sig pa att eleverna sjalva laser. Skolan som
plats ger &ven storre utrymme for diskussion, dialog samt samarbete mellan elever och larare men
aven elever emellan. Eleverna anser dven att skolan som plats leder till en kultur dar de maste
forhalla sig till specifika varderingar for att passa in. Detta leder till att vissa kanner sig utanfor
medan andra k&nner en trygghet i att veta hur de skall bete sig. Undervisning i skolan kritiseras for
att schemalaggningen inte ger utrymme for att eleverna skall fa tid att sétta sig in i lektionens &mne
forréan de blir kastade in i nasta lektions &mne. Det blir d&ven problematiskt nér elever redan kan
amnet som undervisas da de enbart sitter av tiden eftersom de inte far mojligheten att fortsatta i
sin egen takt. Daremot menar eleverna att klassisk schemaléggning vid skolan skapar gemenskap

samt en stérre chans for kontroll av hur det gar for eleverna utovat av lirarna.!2

Distansundervisningen ger enligt eleverna storre utrymme for sjalvbestammande Gver sin skolgang
med en kansla av frihet. Rapporten visar daremot att denna frihet ocksa leder till att eleverna sjalva
maste ta ansvar for sitt eget larande i storre grad och att det finns en svarighet att anvanda den mer
okontrollerade studietiden pa ratt satt. Det gar att se att eleverna som laser pa distans arbetar med
ett dmne i taget istéllet for att ha flera arbetsprojekt samtidigt likt den traditionella undervisningen
i skolan samt att de vérderar effektivitet i sin arbetstid mer &n vid undervisning i skolan.
Distansundervisning som enbart ar vald pa grund av praktiska skél visar daremot att studier i
hemmet kan ses som omotiverade samt instangt. De elever som anser detta menar att det fysiska
klassrummet ger struktur och en gemenskap som saknas vid distansundervisningen. Tidsaspekten
ar ocksa nagot som vissa elever ser som ett problem da de inte alltid kan fraga om hjalp och visa
vad de inte forstar i realtid for lararen vilket far dem att avsta att be om hjélp. Uppehallet mellan

att stalla en fraga och vanta pa svar av lararen kraver alltsa att eleven sjalv tar ansvar att I6sa

12 Balldin 2003: 97-99.



problem som uppstar vilket kan vara svart for dem. Studien visar dven att elever kan kanna sig

ensamma vid distansundervisningen vilket &r en social utmaning.*®

4.2 Perceptions of students who take synchronous courses through video
conferencing about distance education

Artikeln ar skriven ar 2011 av Hasan Karal, Ayca Cebi och Yigit Emrah Turgut. Syftet med studien
var att analysera nio universitetsstudenters forestallningar och kanslor om synkronisk
distansundervisning. De nio studenterna bestod av fem man och fyra kvinnor dar ingen av dem
tidigare haft en kurs som getts i synkron form. Kursen som studenterna deltog i genomfordes via
videokonferenser under en termin. Artikelns empiri bestar av insamlade data via semistrukturerade

intervjuer och observationer.

Skribenterna fann foljande resultat i elevernas forestallningar och kanslor med bade for- och
nackdelar. Till en borjan var eleverna bade forvirrade och osdkra kring huruvida lektionerna skall
bedrivas da de bland annat inte forstod hur kontakten med lararen skulle vara. Vidare ledde dven
distansundervisningen till att eleverna var oroliga for om de skulle klara kursen eller inte da det
var ett nytt arbetssatt. En tydlig uppfattning bland eleverna var att de upplevde en nervositet kring
den tekniska utmaningen, ndrmare bestdamt om de skulle kunna hora lararen ordentligt eller ifall
de skulle ha uppkopplingsproblem. Saledes menar skribenterna att studenter som deltar i
distansundervisning maste fa tydlig information kring hur undervisningen kommer ga till och vad

det inneb&r med distansundervisning, for att bland annat minimera all osakerhet och nervositet.

Studenterna hade inte enbart negativa upplevelser med distansundervisning utan &ven positiva.
Resultatet visade pa att eleverna efter kursens slut okade sin forstaelse for synkront larande och
vande saledes de negativa upplevelserna till det positiva. De upplevde aven positivitet med att
kunna ta del av experters kunnande och vad de férmedlade &ven om de inte befann sig geografiskt
pa samma plats. Dock kvarstod nagra negativa synpunkter efter kursens slut. Studenterna ansag
att de saknade den fysiska miljén och interaktionen som sker i ett klassrum med bland annat
ogonkontakt som gar att fA med den som forelaser. Vidare uttryckte de dven att den uteblivna
sociala kontakten med andra studenter sankte deras motivation. Slutligen bekraftades aven det som

13 Balldin 2003: 103.



eleverna befarade skulle handa med det tekniska inom distansundervisningen, ndmligen att det

fanns problem med tekniken.'*

4.3 Real-time virtual teaching: Lessons learned from a case study in a rural
school

Artikeln ar skriven ar 2015 av Michael K. Barbour som ar docent inom instruktionsdesign pa Touro
University, USA. Syftet med studien var att undersoka elevernas erfarenheter av att delta i
distansundervisning. Studien &ar utford i en nyzeelandsk skola som enbart bedriver sin undervisning
pa distans, det vill sdga att ingen undervisning bedrivs i en fysisk skolmiljé. Skolans arskurser
stracker sig fran lagstadie- till gymnasieniva och tolv elever fran olika nivaer deltog i studien. For

att samla in data anvénde sig skribenten av semistrukturerade intervjuer och observationer.

Undersokningen visade pa att lararna anvande digitala verktyg pa tva huvudsakliga satt. Ena
tillvagagangssattet var att det virtuella klassrummet fungerade pa samma satt som ett vanligt
traditionellt klassrum. Léraren skrev pa en elektronisk White board som eleverna kunde se pa
samma satt som de skulle gjort i ett fysiskt klassrum. Det andra tillvagagangssattet var att lararna
aven anvénde White boarden for att visa PowerPoints, presentera bilder och anteckningar samt
halla korta forelasningar. Under lektionerna anvande sig dven eleverna av en meddelandefunktion

som lararen kontrollerade, dér de kunde lasa och stalla fragor.

Resultatet visade pa att eleverna upplevde distansundervisningen som en vanlig undervisning i en
fysisk skolmiljo. De flesta elever foljde med pa lektionerna och forde anteckningar, men det fanns
aven elever som sade att de bara satt dar och lyssnade eller tog bort kameran nér lararen pratade
for att halla pA med annat irrelevant. En indikation fran studien visade dock pa att eleverna
generellt sett var mer produktiva vid distansundervisning &n vid undervisning i fysisk skolmiljo.
Vidare visar dock resultatet pa att eleverna spenderade mellan 15% och 20% till att prata med
varandra och endast 65% av den tiden handlade det om det som lararen férelast om. Saledes menar
skribenten pa att det finns en stor risk for att distansundervisning leder till att en stor del av

lektionen kommer att handla om annat &n vad det undervisas om.®

14 Karal, Cebi &Turgut 2011: 276-291.
15 Barbour 2015: 54-68.



4.4 Trends and Issues Facing Distance Education: A Nowcasting Exercise

Brent G. Wilson ar en professor vid University of Colorado Denver som 2012 skrev en artikel om
framtida trender och medféljande svarigheter med distansundervisning. Wilson beskriver
trenderna som forandringar inom amnet 6ver tid men ocksa forandringar i samhallet och varlden
som paverkar amnet. Han belyser fem olika trender som han tror kommer forma
distansundervisningen under tva till tre ar i framtiden. Den forsta trenden han forutsag ar att
kunskapsintag och delgivning av kunskap via internet kommer forandra séttet vi tar at oss ny
kunskap. Wilson menar att bland annat open source rorelsen dér all kunskap och information skall
vara fri samt tillganglig for alla kommer gora kunskap mer lattillganglig. Den andra trenden &r att
det kommer ske ett skifte i hur distansundervisningen kommer vérdeséttas. Larare blir nu mer och
mer vardesatta utifran elevernas resultat vilket Wilson menar kommer sétt press pa
distansundervisningen att pavisa positiva resultat for fortsatt stod. Den tredje trenden som Wilson
menade skulle paverka distansundervisningen var att den skulle blir mer lattillganglig och
bekvamlig vilket i sin tur dkar efterfragan. Trend fyra menar Wilson ar att undervisningen, men
ocksa distansundervisningen, kan komma att bli mer av en klassfraga i och med den fria marknaden
om inte institutioner blir en del av I6sningen pa problematiken med undervisning for alla.
Avslutningsvis presenterar Wilson den femte trenden déar han menar att teknologins utveckling
genom bland annat 3-D rum och datorspel, sociala medier med mera kan anvéndas for att skapa
ett storre engagemang hos elever pa grund av hur teknologin kan fa distansundervisningen att bli

mer interaktiv i den digitala varlden.®

4.5 Three Generations of Distance Education Pedagogy

Professorerna Terry Anderson och Jon Dron skrev 2011 en artikel om distansundervisningens
utveckling genom tiderna. Syftet med artikeln var att undersdka tre generationer av larandeteorier
i relation till distansundervisning. Dessa tre l&randeteorier &r kognitiv-behaviorism, social
konstruktivism och konnektivism. Skribenterna menar att distansundervisning bérjade med
brevkorrespondens och gick vidare till den andra generation av distansundervisning som byggdes
pa massmedia som tv, radio och filmer. Den tredje och nuvarande generationen av

distansundervisning bestar av interaktiv teknologi dar ljud, text samt video online skapar

16 Wilson 2012: 1-10.



konferenser dar deltagandet sker pa flera sétt. Skribenterna finner styrkor och svagheter med de
tre undersoka larandeteorierna men kommer fram till att ingen av dem ar fullkomlig. De olika
generationerna av larandeteorierna har utvecklats i takt med teknologins utveckling och kraver att
larare samt elever sjélva fattar ett omsorgsfullt beslut om hur de skall anvénda pedagogiken samt
teknologi for att framja larandet. Distansundervisningen har under alla generationer haft samma
aktorer; larare, studenter och kursinnehall men deras roller har forandrats fran larare-elev till ett
mer néatverksbaserat samlérande dar l&raren agerar som végledare. Avslutningsvis menar
skribenterna att den tredje och senaste generationen av ldrandeteorier inte &r felfri och
rekommenderar en blandning av de tre larandeteorierna for att skapa bésta mojliga forutsattningar

for distansundervisningen.t’

4.6 Studenters upplevelser av distansundervisning: en fallstudie

Bitradande professor Karl Andersson och universitetsadjunkt Eva Lovf genomforde 2008 en studie
med syfte att understka studenters upplevelser vid inférandet av distansundervisning. Urvalet
bestod av 40 studenter i fyra olika kurser i hogskola och universitet. Metoden som skribenterna

anvande for att samla in material var bade enkater och intervjuer.

Resultatet visar att distansundervisningen kan vara positiv géllande kostnader, mojligheten att
utnyttja specialkompetens, erbjuda undervisning utanfér campus samt underlétta studentens
sjélvstudier. Samtidigt finner skribenterna forbattringsmaojligheter med distansundervisningen de
undersokte. Framst géller det interaktionen mellan larare och student men ocksa tekniska problem
som distansundervisningen medfor. Skribenternas slutsats var att det kravs ratt pedagogik for att
skapa en valfungerande distansundervisning och foreslar att larare interagerar mer med eleverna,
bade synkront och asynkront samt att en e-moderator ar tillganglig vid distansundervisning som

fungerar som en tekniskt kunnig lararassistent for eleverna och lararna.®

4.7 Sammanfattning av tidigare forskning

Som tidigare skrivet var det svart att hitta artiklar som beror just det omrade som vi i var uppsats

syftar att skriva om. Det radande kunskapslaget bestar framforallt av forskning inriktat pa

17 Anderson & Dron 2011: 80-92.
18 Anderson & Lovf 2008: 1-18.



hogskolor och universitet och ar nagot foraldrade i vart tycke da teknologins utveckling ar sa
snabb. Artiklarna vi funnit omfattar enbart omradet distansundervisning med fokus pa dess
mojligheter och svarigheter samt hur det upplevs bland de deltagande eleverna.
Sammanfattningsvis ar uppfattningen om distansundervisningen delad men vi har i den tidigare
forskningen funnit vissa utméarkande majligheter och svarigheter. De svarigheter som eleverna
uttryckt i den tidigare forskningen &ar bland annat en kénsla av isolering, mindre utrymme for
diskussion samt dialog och minskad aktivitet. De uppfattade mdjligheterna  med
distansundervisningen &ar blanda annat en okad frihet géllande studieteknik och planering,
minskade ekonomiska kostnader for skolor och minskad stress relaterat till att “passa in”.

Var studie har avsikten att bygga vidare pa det uppfattningen av distansundervisning men ocksa
att utveckla kunskapen kring hur amnesdidaktiken som utformas utifran undervisning i skolan
upplevs vid distansundervisning. Vi har i avsikt att bidra till en 6kad medvetenhet kring huruvida

den radande amnesdidaktiken ar utformad for att fungera vid dagens distansundervisning.

5. Teori

Vi har valt att anvanda oss av Agneta Bronds och Niclas Runebous teori om &mnesdidaktiska
principer som larare kan forhalla sig till for att skapa en givande och val fungerande undervisning.
Teorin har utvecklats utifran den klassiska MAKIS-formeln som presenterades i slutet av 1960-
talet. Denna formel gar under kategorin metodik och ses som en av grundlaggande pelarna i den
svenska didaktiken. Syftet med formeln ar att skapa en undervisning som &r elevcentrerad dar
lararen ska lyckas motivera, aktivera och fa eleverna att samarbeta samt konkretisera och
individualisera lektionsinnehallet for eleverna. Teorin om de amnesdidaktiska principerna som vi
kommer anvanda oss av &r en vidareutveckling av MAKIS-formeln dar Bronds och Runebou har
valt ut det viktigaste och mest Gvergripande inom &mnesdidaktiken. De dmnesdidaktiska
principerna ar motivation och aktivitet, mening, konkretion samt dialogicitet vilka interagerar med
varandra och ldrare bor ta alla principer i beaktande vid undervisning.’®* Nedan kommer vi

fortydliga principerna.

19 Bronas & Runebou 2016: 103.
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5.1 Motivation och aktivitet

For att framja elevernas drivkraft i undervisningen maste lararen forsoka frambringa elevernas
motivation och aktivitet. Bronds och Runebou menar att motivation och aktivitet framforallt
handlar om elevernas forstaende. Det innebér att lararen maste fa eleverna intresserade av sitt eget
larande och motiverade till att utveckla sitt forstdende. Motivation och aktivitet kan delas in i fyra
kategorier; inre motivation, yttre motivation, inre aktivitet samt yttre aktivitet. Den yttre
motivationen kan forklaras med att eleverna blir motiverade pa grund av exempelvis bel6ningar.
Den yttre aktivitet ar ocksa enklare for lararen att uppfatta da det handlar om att aktiviteten &r
synlig utat t.ex. i form av handupprackning. Den inre motivationen innebar att eleverna har en vilja
att lara sig amnet och den inre aktiviteten innebar att den inte behover vara synlig utat utan eleverna
kan vara aktiva i sitt lyssnande och tdnkande. Bronds och Runebou understryker att de yttre
kategorierna inte ar fel i sig och kan leda till larande men lararen maste ocksa komma at den inre

motivationen och inre aktiviteten for att framja kunskapsutveckling.?

5.2 Mening

For att nd motivation och aktivitet hos eleverna maste ocksd den amnesdidaktiska principen
mening implementeras i undervisningen. Principen grundar sig i att lararen kopplar nya idéer och
fakta till tidigare kunskaper for att eleverna skall se meningsfulla samband i sitt l&rande. Bronas
och Runebou menar att fakta utan mening och utan koppling till tidigare kunskaper leder till att
eleverna enbart lar sig att aterupprepa fakta och trana minneskunskap, en sa kallad ytinlarning.
Darfor bor lararen utforma sin undervisning sa att mening skapas nar eleverna har nytta av ny

kunskap da de kan skapa meningsfulla kopplingar till tidigare kunskap de erhallit.?!

Bronas och Runebou talar om tva olika typer av struktur for meningsskapande i undervisningen.
De tva typer av struktur &r intern struktur som ar strukturer inom amnet: dess begrepp och
uppbyggnad av @amnesomrade och extern struktur som handlar om vad eleverna redan vet och hur
de organiserar ny kunskap. Genom att lararen tar hansyn till de bada strukturerna i sin undervisning

blir det enklare for eleverna att koppla nya fakta till den tidigare kunskapen och sin tur bygga

20 Bronas & Runebou 2016: 103-111.
21 Bronas & Runebou 2016: 111.
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meningsfulla samband i sitt larande. Forfattarna understryker vikten av en planerad struktur da

enbart kunskap som eleverna kan anvinda utanfér undervisningen anses vara av betydelse.?

5.3 Konkretion

Bronas och Runebou menar att mening och konkretion ar de tva mest centrala delarna av
undervisning. Konkretion handlar om att gora det abstrakta konkret for eleverna sa att de kan forsta
samt se en mening med undervisningen. For att eleverna skall forsta abstrakta begrepp menar
forfattarna att lararna maste presentera dessa begrepp pa ett sétt dar eleverna kan relatera och se
samband med deras tidigare erfarenheter. Bronds och Runebou presenterar exempel av hur
konkretion kan ske i form av beréttelser och liknelser i bilder men dven genom beskrivningar och
filmer for att utvidga elevernas varldsbild och pa s satt koppla ny kunskap till tidigare
erfarenheter. Dock papekar Bronas och Runebou att larare inte skall begransa sig till att alltid och
enbart koppla till elevernas tidigare erfarenheter da detta kan leda till tamligen kravande uppgift

att uppratthalla.?®

5.4 Dialogicitet

Som vi tidigare namnt i inledningen av teoriavsnittet &r den &mnesdidaktiska principen dialogicitet
sammanvavd med 6vriga principer genom till exempel konkretionen av det abstrakta men &ven
aktiviteten hos eleverna samt meningsskapandet. Bronés och Runebou menar att dialog ar grunden
for det manskliga larandet. For en larare ar det dock ytterst viktigt att skilja pa det som kallas en
yttre dialog och en inre dialog. | en yttre dialog dar lararen stéller en fraga till eleverna forvantar
sig lararen att eleverna skall ge ett specifikt svar eller svara pa ett visst satt som inte kraver ett
omsesidigt samspel. Till skillnad fran den yttre dialogen handlar den inre dialogen om att lararen
lyssnar, utmanar samt paverkar elevernas kunskapsprocess pa ett respektfullt satt. Den inre
dialogen handlar aven om ett 6msesidigt samspel mellan larare och elev déar kunskap utbytes och
ger perspektiv pa kunskapsutveckling och meningsskapande. Ett exempel pa god dialogicitet som
Bronés och Runebou presenterar ar nér lararen utmanar elevernas tankeprocesser genom att stalla

oppna fragor som kraver reflektion och ett annat perspektivtagande.?*

22 Bronas & Runebou 2016: 112-114.
23 Bronas & Runebou 2016: 114-122.
24 Bronas & Runebou 122-126.
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5.5 Teoridiskussion

Anledningen till att vi valde Bronéds och Runebous &mnesdidaktiska teori var att vi anser att den
ligger till grund for en vélfungerande undervisning. Dessutom menar vi att det ar fordelaktigt att
mata de olika principerna i relation till undervisning da det ger en 6vergripande bild. Daremot
anser vi att en nackdel med teorin kan vara att den r svarbegriplig for individer som inte &r insatta
i lararyrket. A andra sidan ar en fordel med teorin att resultat- och analysdelen blir strukturerad
och lattforstaelig for larare da amnesdidaktik ar ett fundament for manga. En annan nackdel med
teorin kan vara att principerna sammanfogas och blir sdledes svara att sarskilja i matningar.
Déremot kan denna svaghet med teorin korrigeras genom att tolka principerna noga och darefter

strukturera dem pa ratt satt.

En annan tankbar teori som majligtvis skulle kunna anvéndas &r Sture Langstroms och Arja Virtas
tolkning om amnesdidaktik. De kopplar d@mnesdidaktiken till @mnet samhallskunskap men
fokuserar mer pa didaktik som ar kopplat till specifika arbetsomraden inom samhallskunskap, som
exempelvis politik och demokrati. Anledningen till att vi inte valde Langstroms och Virtas teori
var att analysen av de tva lararnas undervisning skulle varit svar da teorin fokuserar pa specifika
arbetsomradet.? Teorin blir siledes svaér att tolka och applicera i en analys da vi inte har i syfte att
undersoka specifika arbetsomraden inom samhéllskunskap.

6. Metod

| foljande kapitel kommer vi redog6ra for metodval, datainsamling, databearbetning, urval, etiska
principer, validitet och reliabilitet vilket avslutas med en metoddiskussion.

6.1 Metodval

For att besvara vart syfte och fragestallningar har vi har valt att anvanda oss av kvantitativ metod
som &r en deduktiv forskningsstrategi vilket ar passande for att prova teorier.?® Saledes baserar sig
studiens vetenskapsteori pa positivism. Det finns en skild uppfattning kring vad positivism innebéar

men nagra aspekter som forskare och forfattare ar éverens om &r bland annat att forskningens roll

%5 | angstrom & Virta 2016.
%6 Bryman 2011: 39.
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ar att prova teorier och tillhandahalla material. Vidare innebar dven positivism att vetenskapsteorin
kan och skall vara varderingsfri, alltsi objektiv och att den soker saker kunskap.?’ En vanlig
beskrivning av positivism &r att det handlar att om enbart foreteelser som ar mojliga att observera
och mata kan raknas som giltig kunskap. Valida och reliabla matmetoder ar dven nagot som &r
typiskt for positivismen.?® DA vi har valt en deduktiv forskningsstrategi har vi forst valt var teori
for att sedan utveckla en hypotes om att eleverna upplever att lektionerna inte fungerar lika vél vid
distansundervisning som vid undervisning i skolan ndr det amnesdidaktiska principerna
implementeras. Darefter har vi likt Brymans instruktioner om den deduktiva processen samlat in

data, presenterat vart resultat for att darefter bekrafta eller forkasta var hypotes.?®

Det kvantitativa metodvalet ar lampligt vid studier déar det efterfragas exakta matningar samt for
att ge resultat som kvoter, forekomst, korrelationer samt medianer.®® Denna metod kan ocksa
anvandas for att ge generaliserbara resultat som appliceras pé en specifik utvald studerad grupp.®
Viss kritik har riktats mot kvantitativ metod som exempelvis att personen/er som utfor en studie
tenderar att forlita sig pa matinstrument och méatprocedurer. Olika kvantitativa metoder kan vara
strukturerade intervjuer eller enkater och kritiken som lyfts fram fragar sig hur man kan veta att
respondenterna besitter den kunskap som kravs for att besvara en viss fraga. Saledes kan detta
uppfattas som en nackdel med kvantitativ metod i sin studie. Kritiken som riktas mot kvantitativ
metod forknippas oftast med personer som féredrar kvalitativ metod.? En annan nackdel med
kvantitativ metod ar att forskaren kan Gverlastas med datamangder. For manga enheter, variabler
och faktorer att ta hansyn till kan leda till att analysen bli fér komplex och att forskaren riskerar
att drunkna i arbete. Dock sa finns det verktyg och program som underlattar bearbetningen av
resultat och samlar de olika variabler och enheter pa ett smidigt sitt i analysen.®® Som vi tidigare
skrivit vilar vart val av metod pa att det &r lampligt for att besvara vart syfte och fragestallningar i
denna studie. Dock &r vi medvetna om att en kvalitativ intervjustudie dven hade varit passande

ifall den radande situationen i Sverige varit annorlunda och att personliga méten hade varit mojligt.

27 Bryman 2011: 30.

28 Bryman 1997: 55.

29 Bryman 2011: 26.

30 Denscombe 2018: 345-346.
31 Bryman 2011: 168.

32 Bryman 2011: 172.

33 Denscombe 2018: 389, 390.
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Vidare anser vi att nagra fordelar med kvantitativ forskning kontra kvalitativ &r att det kan generera
empiri pa distans och inte kraver narhet, att det ar en teoriprévning och inte en teorigenerering
samt att vart val av metod passar in for oss i hur vi samlat in empiri.® I nasta stycke redogor vi

mer precist for vart val av metod.

6.2 Enkatmetod

Syftet med var studie var att undersoka hur amnesdidaktik inom d&mnet samhallskunskap tillampas
och fungerar vid distansundervisning samt att ge en overblick av elevernas och ldrarnas
uppfattning gallande distansundervisningen. Enkaterna utformades utifrdn uppsatsens syfte och
fragestallningar vilket resulterade i konkreta och specifika fragor som stélldes i enkéaterna.®
Enkater ses ofta som en metod dar respondenter svarar pa en mangd slutna fragor via e-post eller
pa webben.*® En av fordelarna med enkater ar att de ofta har farre éppna fragor vilket i var studie
gor det enklare for de yngre eleverna att svara pa enkéten i och med de slutna frdgorna. Dessutom
kan vi utforma enkaten pa ett lattforstaeligt satt med svarskrav for att minimera risken for att
eleverna glommer bort att besvara en fraga. Avslutningsvis anser vi att enkéaterna ar ett passande
forskningsinstrument da det d&ven motarbetar “enkéttrotthet” eftersom den utformades for att vara

kort och koncis.%’

Vi paborjade var studie genom att skicka ut tva pilotenkater via Google Formular till vara yngre
kusiner vilka laste samhallskunskap pa gymnasieniva vid tillfallet. Enligt Bryman ar
pilotundersokningar speciellt viktiga vid enkatstudier for att se hur frdgorna uppfattas och att
atgarda eventuella oklarheter och minska riskerna for missforstand som annars kan uppst&.®® De
tva respondenterna uppmanades att svara pa enkaten och ge feedback géllande hur tydliga fragorna
var samt ifall de kandes relevanta gallande distansundervisningen. Utifran deras feedback gjorde
vi mindre forandringar av fragestallningarna i elevenkaten for att gora den mer forstaelig for

eleverna som sedan skulle besvara dem. Darefter mejlade vi tva gymnasieldrare pa tva olika skolor

3 Bryman 2011: 371.
% Bilaga 15 & 16.

3 Bryman 2018: 285.
37 Bryman 2018: 286.
3 Bryman 2011: 194,
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i sodra Sverige. Dessa stalldes fragan ifall de var villiga att stalla upp pa ett méte dar vi vidare
skulle presentera den planerade studien och diskutera deras medverkan. En av gymnasieldrarna
traffade vi fysiskt pa hens arbetsplats och den andra talade vi med online med hjélp av mikrofon
samt webbkamera. Vi forsdkrade lararna om deras anonymitet samt understrok att

forskningsetiken skulle foljas och att deras deltagande var helt frivilligt.

Efter lararens godk&nnande av deltagandet blev ldrarna ombedda att dela ut elevenkaten till alla
samhéllskunskapsklasser de undervisar i, samt att de sjalva skulle besvara lararenkéten. Vi
informerade lararna att insamling av enkatsvaren skulle ske efter tva veckors tid och att inga
enkéter darefter skulle tas emot. Distributionen av elevenkéterna skedde online dar lanken till
Google Formular enkaten publicerades i respektive klass elevrum pa Microsoft Teams. Lararna
uppmanade eleverna bade muntligt samt via text i inlagget dar lanken publicerades att svara pa
enkaten. Det delades ut tva identiska elevenkater, en till varje larare for att sarskilja skolorna utan
att riskera deras anonymitet da de enkéaterna redan var uppdelade inte kravde att eleverna angav
vilken skola de gick pa. Under de tva veckorna enkéterna var tillgangliga online kontrollerade vi
svarsfrekvensen for att forsékra oss att vi fick in tillrackligt med svar for att fortsatta studien.

Enkéterna utformades for att inte se for “tit” och dverfull ut samtidigt som vi forsokte fa den att
se kort ut. Detta gjordes i ett forsoka att minska bortfallet pa grund av forlust av intresse eller
ork.>® Samtidigt valde vi att inkludera samtyckesinformationen i borjan av enkaten for att
underlatta arbetsbordan med att ocksa samla in en samtyckesblankett online. Informationen bestod
av att studien var helt frivillig och att deltagandet kunde avbrytas nar som helst utan att ange orsak

samt att undersokningen kommer vara anonym.

Elevenkaten innehaller enbart slutna fragor for att framforallt underlatta jamforbarheten i svaren
men ocksa for att klargora inneborden av fragorna for eleverna. Eftersom gymnasieeleverna ar
ungdomar och unga vuxna har vi gjort vart basta for att underlatta deras deltagande da slutna fragor
ar lattare att besvara an Oppna fradgor. For att halla deras intresse uppe och inte trotta ut

respondenterna dr dven slutna fragor att foredra da de gar fortare att besvara enkéaten.*® Till

39 Bryman 2018: 292.
40 Bryman 2018: 316-317.
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skillnad fran elevenkaten valde vi att stalla fler Gppna fragor till lararna da vi anser att de slutna
fragorna inte ger utrymme for spontanitet vilket kan ge intressanta svar.*! De dppna fragorna later
lararen med egna ord besvara fragorna och lamnar utrymme for ovéntade eller ovanliga svar vilket

ar relevant for var studie.*?

6.3 Urval

Vi gjorde ett bekvamlighetsurval av respondenter baserat pa vart syfte och fragestallningar vilket
kravde att en grupp elever samt deras larare besvarade vara enkéter. Bekvamlighetsurval innebéar
bland annat att de respondenter som valjs ut for en studie redan finns tillgdngliga for forskaren.
Respondenterna ar alltsa passande for forskaren och studien samt att de ligger narmast till hands i

val av vilka som valjs ut som respondenter.*®

Problemet med denna urvalsstrategi och en avsevard nackdel &r att resultatet inte gar att
generalisera da det inte skedde ett stickprov bland valet av respondenter. En fordel med
bekvamlighetsurvalet &r att vi redan kande de tva lararna som deltog i studien fran tidigare, vilket
gav oss en forhoppning och en trygghet i att de skulle stélla upp i undersékningen. Vidare valde
vi &ven bekvamlighetsurvalet for att framforallt forsakra oss om att enkatutskicken kunde ske i ett
tidigt stadium av undersokningen vilket var en nédvandighet for oss pa grund av tidsaspekten.**
Vi kunde valt att gora ett slumpmassigt urval vilket betyder att urvalet sker slumpmassigt med
hjalp av att bestamma urvalsfunktionen (sannolikheten att komma med i urvalet) och sedan utifran
den definierade populationen slumpméssigt valja ut ett antal deltagare.*® Men med tanke pa var
begransade budget for bade tid och pengar sa gjordes ett bekvamlighetsurval da att det &r snabbt,
billigt och enkelt.*8

Vart urval bestod av 198 elever dar alla laste samhallskunskap i arskurs 1-3, samt tva
gymnasieldrare i amnena samhallskunskap. Nedan foljer en tabell som presenterar de tva anonyma

lararna samt de skolor de undervisar i. Da vi vill sakerstélla bade lararnas och skolornas anonymitet

41 Bryman 2018: 317.

42 Bryman 2018: 315.

43 Bryman 2011: 194.

44 Bryman 2011: 194-196.
45 Bryman 2011: 183-184.
%6 Denscombe 2018: 71.
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har vi valt att bendamna dem som Léarare 1 anstalld pa Skola 1 samt Larare 2 anstélld pa Skola 2.
Skola 1 ar en liten gymnasieskola med fa elever dar 78 elever tillfragades att delta i studien medan
120 elever tillfragades pa Skola 2 vilken &r en betydligt storre gymnasieskola i bade antal elever

och storlek.

6.4 Databearbetning

| var utformning av enkater hade vi redan kategoriserat och tematiserat fragorna som stalls for att
underlatta var analys av svaren efter insamlandet av enkaterna. De fragor som stalldes till lararna
och eleverna baseras pa de amnesdidaktiska principerna med féljande teman; motivation och
aktivitet, mening, konkretion samt dialogicitet. Utdver dessa teman anvandes éven ett femte tema

vilket behandlade den generella uppfattningen av distansundervisningen.

Med hjalp av Google Formuldrs automatiska sammanstélining av resultatet i form av cirkel- samt
stapeldiagram Gverforde vi data fran elevenkaterna till Microsoft Excel. Data fran de tva identiska
elevenkaterna fran Skola 1 och Skola 2 sammanfogades i stapeldiagram dar data kunde sarskiljas
med hjélp av fargkodningen bla fér Skola 1 och orange for Skola 2. Vi valde att anvénda oss av
stapeldiagram d& de &r latta att tolka och forstd.*” Att notera ar att diagrammen utvisar antalet svar

och att staplarna inte utvisar procentuellt mer an i skriftlig form.

Lararnas enkater har i princip bearbetats likt elevenkaterna da ocksa de hade tematiserats pa samma
satt. Skillnaden mellan larar- och elevenkaterna &r att majoriteten av fragorna kravde skriftliga
svar i lararenkaten men flersvarsfragorna sammanstalldes pa samma satt som i elevenkéaterna det
vill sdga i stapeldiagram. De svar som sammanstalldes i diagram 6verférdes och bearbetades i
Microsoft Excel pa samma satt som i elevenkaterna. De skriftliga svaren dverfordes till Microsoft
Word dar vi sedan gjorde en innehallsanalys av varje enskilt svar. Bryman menar att valen av ord
som anvéands eller inte anvénds i enkétsvaren kan ha en sérskild betydelse och darfor valde vi att
jamfora lararnas svar med varandra for att finna ord som forekommer mer frekvent &n andra.*®

Vidare menar Bryman att forskaren ofta vill koda texten i termer av vissa teman och

47 Bryman 2011: 323.
48 Bryman 2011: 288, 289.
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amnesomréaden.*® D& vi redan tematiserat vara enkétfragor i forhand blev svaren fran lararna

darmed kodade och kategoriserade i de teman som vara fragor var strukturerade utefter.

6.5 Validitet och reliabilitet

Vi har valt att dela in begreppen validitet och reliabilitet i fyra delar: bekréftbarhet, palitlighet,
trovardighet och dverforbarhet.®® Bekraftbarhet innebér att forskaren inte medvetet skall paverka
eller overfora personliga varderingar i studien. Palitlighet uppnas genom att forskaren ar
transparent i sitt genomférande av studien dar alla olika faser presenteras pa ett tydligt satt.
Trovérdighet inom forskning innebér att studien undersoker det som den avser att gora och att de
etiska reglerna foljs. Slutligen innebar dverforbarhet att studiens resultat &r generaliserbart, det vill

sdga att studien gar att replikera med liknande resultat igen.>!

Vi har utfort studien med storsta forsiktighet och dvervagande for att undvika att egna asikter
paverkat studien. Dessutom var vi professionella vid métet av de redan tidigare kanda lararna och
holl oss formella vid moétet dér enbart presentation av information kring studien skedde for att inte
avsloja var hypotes. Palitligheten uppehdlls genom att exempelvis presentera enkaterna, ett antal
elev- samt lararsvar och en tydlig metoddel. Genom att félja Brymans forskningsetiska regler>?
samt att vi har forhallit oss till studiens syfte, fragestallningar och teori har vi uppnétt en
trovardighet. Studiens generaliserbarhet ar svag pa grund av det laga antalet larare och elever som
deltog i studien. Studien gar att replikera men resultatet kan skilja sig vid ett storre antal
respondenter eller utférd pa andra skolor. Anledningen till den svaga generaliserbarheten beror pa

tidsbrist vilket namndes i avsnittet om urval.

6.6 Etiska principer

Vi har som plikt att folja de etiska principer som samhallsvetenskapliga undersékningar kraver.
Grundlaggande etiska fragor berér informationskrav, samtyckeskrav, integritet och
konfidentialitet for de respondenter som deltagande i studien. Informations- och samtyckeskravet

uppfylldes genom den inledande texten av enkéten vilket bestod av en informationsruta dar

49 Bryman 2011: 290.

%0 Bryman 2018: 116.

51 Denscombe 2018: 419-423.
52 Bryman 2011: 131-132.
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respondenten blev upplyst om att deltagandet var frivilligt samt att det kunde avbrytas nér som
helst utan anledning. | informationsrutan forklarade vi &ven att genom att besvara samt skicka in
enkadten godkande respondenten sitt deltagande. Vidare tog vi hdnsyn till konfidentialitetskravet
genom att sékerstélla att deltagarnas identitet kommer att behandlas med storsta forsiktighet och

konfidentialitet.>®

6.7 Metoddiskussion

Som tidigare ndmnts har vi valt att anvanda oss av enkater for att samla empirin till studien. En
alternativ metod kunde varit strukturerade intervjuer. Bryman menar att enké&ter och strukturerade
intervjuer liknas till ménga avseenden.®* Daremot finns foljande fordelar med enkéter jamfort med
den alternativa metoden; de &r billigare att genomféra, ger snabba svar vilket passar var
tidsplanering, samt att de inte medfor nagon intervjuareffekt det vill sdga att forskaren paverkar
respondentens svar.>® Nagra nackdelarna med enkater jamfort med strukturerade intervjuer ar att
forskaren inte kan hjélpa respondenten ifall nagot ar oklart med en fragestéllning, det gar inte att
stalla foljdfragor vilka kan ge intressanta svar samt att enkatundersokningar genererar storre
bortfall.>® Utifran radande situation i vérlden dar social distansering uppmanas av bland annat
Folkhalsomyndigheten anser vi det inte passande att utféra intervjuer vid denna studie.®” Dessutom
skulle intervjuer utférda online medféra ytterligare nackdelar enligt Bryman som till exempel
menar att det finns en risk for att respondenten avslutar intervjun i fortid eftersom den kan ta langre

tid &n ansikte mot ansikte intervjuer.®

Vi forsokte uppna en utmarkt svarsniva pa vara enkater utifran Mangiones klassifikation om
bortsfallsnivaer dar 6ver 85% svarsfrekvens anses vara utmarkt, 85-70% bra, 70-60% acceptabelt,
60-50% knappt godkant och under 50% anses vara oacceptabelt.>® De tva lararenkéterna som
skickades ut gav oss en utmarkt svarsniva med 100% deltagande. | tabell 1 nedan presenteras
tillfragade elever, antal svar samt bortfallet.

3 Bryman 2011: 131-132.

> Bryman 2011: 226.

5 Bryman 2011: 228-229.

%6 Bryman 2011: 229-231.

5" Folkhélsomyndigheten ”Bromsa smittan — det hér kan du som privatperson”.
%8 Bryman 2011: 596-597.

%9 Bryman 2011: 231.
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Tabell 1

Tillfragade elever Antal svar Antal bortfall
Skola 1 & Larare 1 78 49 (63%) 29 (37%)
Skola 2 & Lérare 2 120 106 (88%) 14 (12%)

Skola 2 gav oss en utmarkt svarsniva medan skola 1 svarsniva var acceptabel utifran Mangiones
klassifikationer. Sammanlagt gav skola 1 och skola 2 oss en bra svarsniva pa enkatundersokningen
med 78% deltagande och 22% bortfall.

7. Resultat

Vi kommer att presentera var empiri genom att forst redovisa resultatet fran larare 1 och larare 2
och darefter skola 1 och skola 2 enkatsvar. Fran skola 1 har vi erhallit 49 enkéatsvar och fran skola
2 har vi erhallit 106 enkétsvar.

7.1 Larare 1 och larare 2

Nedan foljer en presentation av resultatet av enkaterna fran larare 1 och larare 2.

7.1.1 Varaktighet och erfarenhet av distansundervisning

Bade larare 1 och larare 2 hade vid tillfallet da de svarade pa enkéaten arbetat tre veckor med
distansundervisning pa grund av Corvid-19 situationen. Larare 1 hade sammanlagt ett ars
erfarenhet med distansundervisning. Larare 2 hade ingen tidigare erfarenhet av att bedriva

distansundervisning.
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7.1.2 Lararnas preferens
Som svar pa fragan gallande vilken sorts undervisning lararna foredrog antydde de bada deltagarna

att de foredrog undervisning i skolan jamfért med distansundervisning.

7.1.3 Motivation och aktivitet

Vid fragan om hur larare 1 arbetar for att forsoka motivera och intressera eleverna vid
distansundervisningen svarade larare 1 att hen framforallt forsoker ”pusha” och peppa eleverna
genom att forklara nyttan av undervisningen samt engagera dem i undervisningen. Larare 1 ger
inga exempel pa hur hens distansundervisning skiljer sig at jamfort med undervisning i skolan men
menar att enskilda samtal, som hen anser &r viktiga for elevernas motivation, & mer omstandliga

samt svara att genomfora vid distansundervisning.

Larare 1 forklarar i sitt svar vid fragan om hur hen forsoker aktivera elever och hur hen kontrollerar
deras aktivitet eller inaktivitet att hen vid borjan och slutet av varje lektion ber eleverna skriva
“hej” i chatten for att skriva ner deras nérvaro. FOr att aktivera eleverna anvander hen sig av bland
annat Kahoot och olika tester samt gruppdiskussioner. Larare 1 menar att hen vid undervisning i
skolan ofta stéller fragor till eleverna vid forelasningar for att aktivera dem. Detta menar larare 1
ar en skillnad jamfért med distansundervisningen da hen anser att eleverna ar blygare framfor

datorskarmen vilket uppfattas som konstigt.

Vid fragan om hur larare 2 arbetar for att forsoka motivera och intressera eleverna vid
distansundervisningen svarade larare 2 att hen arbetar med att presentera tydliga malsattningar
med lektionerna samt amnesomradet och i instruktionerna till uppgifterna. Hen har aven varierande
arbetssatt i undervisningen genom att ha kortare forelasningar och visar mer aktuella filmklipp
eller artiklar som eleverna vidare kan analysera. Vidare menar larare 2 att eleverna anvénder sig
av det digitala laromedlet Digilar dar de sjalva far lasa igenom for att sedan stimma av med larare
2 egna forelasningar och uppgifter som kan kopplas till amnesomradet. Avslutningsvis skriver
larare 2 att hen ringer upp eleverna for att diskutera det som tas upp pa forelasningen, men att hen
inte hinner med lika manga som vid undervisning i skolan. Larare 2 menar att hens sétt att motivera
eleverna skiljer sig jamfort med undervisning i skolan da hen var tvungen att vara mer aktiv och

gora fler samt mer frekventa avstdmningar med eleverna for att se om de foljer med i
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undervisningen. Larare 2 menar ocksa att hen &r tvungen att kontrollera elevernas néarvaro pa
lektionerna pa ett annat satt jamfort med undervisning i skolan och menar att det finns svarigheter

med att engagera eleverna i undervisningen.

Pa fragan om hur lararen arbetar for att forsoka aktivera eleverna under distansundervisning och
hur hen kontrollerar detta sa har larare 2 svarat att eleverna ofta far en uppgift i borjan av
lektionerna som de ska vara klara med till nasta lektion. Larare 2 menar dven att hen tar stickprov
och staller olika fragor till elever som ar relaterade till uppgiften for att kontrollera deras aktivitet.
Vidare menar larare 2 att hen aven tilldelar eleverna fragor av essatyp dar eleverna skall
sammanfatta de det tidigare lart sig for att sedan koppla det till det aktuella arbetsomradet. | fragan
om hur det skiljer sig fran undervisning i skolan menar larare 2 att hen forlorar formagan att kunna
ha 6gonkontakt med eleverna samt att tolka deras kroppssprak. Saledes utfér hen fler avstamningar
for att kontrollera deras aktivitet och detta menar larare 2 &r speciellt viktigt bland de “’svagare”

eleverna.

7.1.4 Mening

Larare 1 arbetar for att koppla &mnesomraden till elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter
vid distansundervisning genom att hanvisa till tidigare moment och kurser. Hen menar att eleverna
inte alltid kommer ihdg nar hen forsoker referera till detta men att det &r lattare i
samhallskunskapsamnet jamfort med andra @mnen da flera kunskapskrav aterkommer i alla tre
samhéllskunskapskurserna. Larare 1 menar att hen arbetar med att koppla damnesomradena pa
samma satt vid distansundervisning som hen gér vid undervisning i skolan. Enda skillnaden &r att
hen maste vara tydligare for att det skall na fram till eleverna. Hen forklarar dven att fokus pa
resterande del av terminen nu mer eller mindre ligger vid att arbeta mot kunskapskraven och inte
amnets syfte eller centralt innehall for att eleverna skall hinna testas utifran dem pa grund av de

sarskilda omstandigheterna.

Vid fragan om hur larare 2 arbetar med att koppla @amnesomradet till elevernas tidigare kunskaper
och erfarenheter under distansundervisning menar larare 2 att hen tilldelar eleverna en fraga av
essatyp dar eleverna ska sammanfatta vad de har lart sig innan och koppla samman det med det

som de just nu studerar. | svaret om hur det skiljer sig fran undervisning i skolan jamfort med
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distansundervisning menar larare 2 att hen ocksa arbetar med att koppla till elevernas tidigare
kunskaper och erfarenheter i skolan men maste gora det mer frekvent vid distansundervisning da

hen anser att det finns en osékerhet i distansundervisning.

7.1.5 Konkretion

Larare 1 menar att tydlighet &r av stor vikt ndr hen arbetar for att konkretisera abstrakta begrepp,
modeller och belysa kopplingar mellan olika arbetsomraden vid distansundervisning. Hens arbete
sker genom tydliga presentationer av uppgifter, genomgangar muntligt och skriftligt men ocksa
anvandandet av metaforer och liknelser for att eleverna skall kunna forsta det abstrakta. Larare 1
forklarar ocksa att hen garna kopplar det abstrakta till tidigare arbetsomraden eller nagot som ligger
eleverna nara. Larare 1 arbetar pa liknande sétt gallande konkretion vid undervisning i skolan men
menar att hen ar annu tydligare vid distansundervisning for att saker inte skall missuppfattas. Hen
forklarar ocksa att det ar enklare att konkretisera nar hen &r i klassrummet med eleverna och har
mojligheten att tala enskilt med dem. Larare 1 menar att hens arbetssatt for konkretion ar

Overforbart vid distansundervisning men att det tar langre tid och &r mer omstandligt.

Vid fragan om hur larare 2 arbetar for att konkretisera abstrakta begrepp, modeller och belysa
kopplingar mellan olika arbetsomraden vid distansundervisning menar larare 2 att hen standigt
ger exempel fran verkligheten som eleverna kan relatera till. Larare 2 arbetar pa samma stt i
undervisningen i skolan men menar att hen maste vara betydligt mer tydlig i distansundervisningen

samt att det gar langsammare, vilket uppfattas som stressande.

7.1.6 Dialogicitet

Vid fragan till vilken grad hen anvander diskussioner i distansundervisning angav Larare 1
svarsalternativ 4 pa skalan (1) ingen till (5) mycket. Nar fragan stélldes gallande undervisning i
skolan svarade larare 1 istallet mycket. Larare 1 arbetar for att framja diskussion och dialog mellan
elev-elev och larare-elev genom att ge eleverna lampliga, intressanta fragor samt skapar olika

gruppmaten online.

| fragan om till vilken grad larare 2 anvander diskussioner under distansundervisning valde larare
2 svarsalternativ 3 pa skalan ingen (1) till mycket (5) vilket indikerar att hen valt ett

mittenalternativ. | frigan om vilket grad larare 2 anvander diskussioner i undervisning i skolan sa
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har hen valt alternativ 5, alltsd mycket. For att framja diskussion menar larare 2 att hen later

eleverna arbeta med kamratarbete, grupparbete samt att lararen har en diskussion med eleverna.

7.1.7 Elevanpassning

Vid frdgan om hur larare 1 elevanpassar sin undervisning kunskapsmassigt vid
distansundervisningen svarade hen att uppgifterna hen ger eleverna maste ha olika nivaer dar vissa
ar mer grundlaggande och nagra mer utmanande for eleverna som blir klara med uppgiften forst.
Larare 1 forklarar aven att hen bjuder in elever till méten online dar de far andra uppgifter men
forklarar inte ifall det ar de “’starkaste” eller ”svagaste” eleverna eller ifall det giller bada spektrum.
Larare 1 menar att hens sétt att elevanpassa sin undervisning vid distans inte skiljer sig innehalls-
och utmaningsmassigt vid undervisning i skolan men att hen maste vara tydligare online for att

inte skapa missforstand.

Larare 1 angav svarsalternativ 3 vilket &r mitten av skalan stammer inte (1) och stammer helt (5)
vid fragan om hen anser sig ha tid att hjalpa alla elever vid distansundervisningen. Samma fraga
stélldes fast istallet gallande undervisning i skolan och dér angav hen istéllet svarsalternativ (4)

vilket nédrmar sig stammer helt.

Vid fragan om hur larare 2 elevanpassar sina lektioner kunskapsmaéssigt vid distansundervisning
svarar hen att fokus laggs pa tydlighet och att stimulera till 6kad kamratstod samt kamratrespons.
Larare 2 menar dven att hen aktivt ringer upp eller chattar med elever, ”svaga” som ’starka”. 1
fragan om hur det skiljer sig vid distansundervisning jamfért med undervisning i skolan svarar
larare 2 att hen arbetar mer aktivt och frekvent med att elevanpassa under distansundervisning.
Larare 2 menar att i undervisning i skolan kan hen avlasa elevernas kroppssprak och ansiktsuttryck
for att avgdéra vem som behover stdd och utmaning men att detta forsvinner vid

distansundervisning.

Larare 2 angav svarsalternativ 3 vilket ar mitten av skalan stdammer inte (1) och stammer helt (5)
vid fragan om hen anser sig ha tid att hjélpa alla elever vid distansundervisningen. Samma fraga
stélldes fast istallet gallande undervisning i skolan och dér angav hen istéllet svarsalternativ (4)

vilket ndrmar sig stammer helt.
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7.1.8 Samarbete
Larare 1 angav svarsalternativ 4 pa skalan sallan (1) till ofta (5) gallande frdgan om hur ofta
eleverna far mojlighet att samarbeta vid distansundervisningen. Vid fragan géllande hur ofta

eleverna far mojligheten att samarbete i skolan svarar lararen istallet ofta med svarsalternativ (5).

Larare 2 angav svarsalternativ (5) pa skalan sallan (1) till ofta (5) gallande fragan om hur ofta
eleverna far mojligheten till att samarbeta vid distansundervisning. Vid samma fraga men kopplat

till undervisning i skolan sa har larare 2 valt svarsalternativ (4).

7.2 Skola 1 och Skola 2

Nedan presenteras resultatet av elevenkéaterna fran skola 1 och skola 2.

7.2.1 Varaktighet av distansundervisning

Av data fran den forsta fragan i elevenkéaten framgick resultatet att majoriteten av eleverna pa skola
1 haft distansundervisning under fyra eller fler veckor medan mindre grupp hade haft
undervisningen pa distans under tre veckor. Pa skola 2 hade majoriteten av eleverna istallet haft
distansundervisning under tre veckor medan en stor grupp haft fyra eller fler veckor av
distansundervisning medan en liten grupp elever enbart haft distansundervisning i tva veckors
tid.%°

7.2.2 Elevernas preferens

Utifran eleverna i skola 1 foredrar majoriteten vanlig undervisning i skolan medan ett farre antal
elever foredrar distansundervisning eller att bada fungerar lika bra for dem. Resultatet visar dven
pa att mer an halften av eleverna i skola 2 foredrar undervisning i skolan men att ungefér en
tredjedel av eleverna ansag att det fungerar lika bra med undervisning i skolan och pa distans. Det

framgér &ven att mindre antal eleverna i skola 2 féredrar undervisning pa distans.®*

7.2.3 Motivation och aktivitet
| figur 1 nedan ses resultatet av fragan gallande motivation och intresse vid distansundervisning.

Av dess data framgar det ett utspritt resultat dar den storsta gruppen elever hamnar pa mitten av

% Bilaga 1.
&1 Bilaga 2.
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skalan. Resultatet visar dven pa att det finns elever i bade skola 1 och skola 2 som valt

svarsalternativ inte alls och valdigt nar det kommer till deras motivation och intresse.

Hur motiverad och intresserad ar du av samhallskunskapslektionerna
vid distansundervisningen?

45
41 (38,7%)

40

35

30(28,3%)
30
26 (24,5%)
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10 8 (16,3%)
.5 N I I | (12’2%2(3 9
5 . J
0
2 3

1 (Inte alls) 4 5 (Valdigt)

mSkolal Skola 2

Figur 1.

Nar det kommer till elevernas svar pa bada skolorna kring hur motiverade och intresserade de ar
av samhallskunskapslektionerna i skolan sa visar svaren pa att eleverna har en hogre motivation
och intresse vid undervisning i skolan. Majoriteten av eleverna har en ganska hdg motivation och
ar ganska intresserade av samhallskunskapslektionerna vid undervisningen i skolan. Vidare har en
stOrre andel av eleverna svarat att de &r valdigt motiverade och intresserade jamfort med de som

ligger p& den nedre skalan av stapeldiagrammet.®?

Fragan om hur elever &r aktiva vid distansundervisning ar en flersvarsfraga dar eleverna kunde
valja fler &n ett svar. Vi kan utldsa att eleverna i skola 1 arbetar sjélvstandigt vid
distansundervisning och en hog andel menar pa att de lyssnar aktivt under lektionerna. Vidare visar
resultatet pa att en lagre andel av eleverna deltar i diskussion och staller fragor som anses vara av
relevans. Resultatet indikerar att eleverna arbetar mer sjélvstandigt och individuellt vid
distansundervisning. Eleverna i skola 2 menar att deras aktivitet vid distansundervisningen
framforallt bestar av att de lyssnar aktivt (82,1%) samt att en hog andel av eleverna arbetar

sjalvstandigt. Fler an halften av eleverna menar ocksa att de téanker aktivt kring det de arbetar med.
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Fyra elever valde svarsalternativet ovrigt dar de skrev egna svar, dar ett av dem var kritik mot
lararen och de andra gallde anteckningar under lektionerna samt fordelen att kunna réra sig fritt

under distansundervisning.®®

| figur 2 visar data pa att den storsta andel av eleverna i bada skolorna anser sig vara sadar aktiva
och att en liten andel anser sig inte alls vara aktiva. Tabellen visar dven ett utspritt resultat men
det gar att se hur eleverna pa skola 1 anser sig vara mindre aktiva an skola 2. Vart att papeka ar att
det finns en andel elever som anser sig vara ganska eller véldigt aktiva pa bada skolorna.

Hur aktiv anser du dig vara under samhallskunskapslektionerna vid
distansundervisning?
50

46 (43,4%)
45

40
35

31(29,2%)
30

25

20
16 (15,1%) 17(34,7%
15
11 (22,4 11 (22,4%, 8(7,5%)
10 8(16,3%)
5 (4,7%)
5 2(4,1%)
[ |
0
1 (Inte alls) 2 3 4 5 (Valdigt)
mSkolal mSkola2
Figur 2.

| fragan om hur aktiva eleverna anser sig vara under samhallskunskapslektionerna vid
undervisning i skolan visar resultatet pa att de 6verlag anser sig vara mer aktiva vid undervisning
i skolan jamfort med distansundervisningen. En tydlig indikator pa detta ar att enbart en valdigt
lite andel av eleverna har valt svarsalternativen som syftar pa en lag aktivitet och att exempelvis
majoriteten pa skola 2 angav svarsalternativ fyra pa skalan ett till fem. Det gar aven att se att
eleverna i skola 1 anser sig vara mer aktiva jamfort med eleverna fran skola 2. Detta ar framstaende

d& 36,7% av eleverna angav valdigt aktiv medan inga elever angav inte alls aktiv i skola 1.5

8 Bilaga 4.
% Bilaga 5.
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7.2.4 Mening

| tabellen nedan kan vi utldsa ett nastan identiskt resultat av eleverna fran skola 1 och 2. Overlag
anser eleverna att amnesinnehallet kopplas till deras egen vardag till hdgre grad an att den inte gor
det. Daremot gar det att se att de tva storsta grupperna i skolorna 1 och 2 placeras i mitten av skalan

medan enbart en elev fran respektive skola ansag att amnesinnehallet sallan kopplades till deras

vardag.
Kopplas innehallet i samhillskunskapslektionerna till din vardag och
tidigare kunskaper vid distansundervisningen?
50
45 43 (40,6%)
40
35 33 (31,1%)
30
25
20 (40,8
20 18 (17%)

15 14 (28,6%

11(10,4%)
10 9(18,4%)
5(10,2%
5
1(2%)1 (0,9%) .
0 —
2 4

1 (Séllan) 3 5 (Ofta)

ESkolal mSkola2

Figur 3.

Det gar att se att eleverna pa bada skolorna anser att &amnesinnehallet oftare kopplas till deras
vardag och tidigare kunskaper vid undervisning i skolan jamfort vid distansundervisningen.
Skillnaden &r inte markant mellan distansundervisningen och undervisningen i skolan men
resultatet visar anda att den storsta gruppen hamnar pa den hogre delen av skalan. Andelen av
eleverna som hamnar i den lagre delen av skalan har minskat och ingen elev angav att

dmnesinnehallet sallan kopplades till deras vardag och tidigare kunskaper.®

7.2.5 Konkretion
| figur 4 kan vi utlasa ett blandat resultat fran skola 1 med relativt jamna svar i de flesta

svarsalternativen. Enbart svarsalternativet inte alls sarskiljer sig dar ingen elev angav detta. | skola

% Bilaga 6.
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2 &r det daremot ett mer utspritt resultat men med en stor andel elever som angav svarsalternativ
tre och fyra. Detta indikerar till viss del forstar begrepp teorier och fakta men att det finns elever

som anser att de inte gor det vid distansundervisningen.

Hur vl forstar du samhallskunskapslektionerna vid
distansundervisning? (Exempelvis begrepp, teorier och fakta)

60

50 49 (46,2%)

40 36 (34%)

30

20
9(8,5%) 13 (26,5%) 13 (26,5%) 13 (26,5%)

10 (20,4%) 5
10 9(8,5%)
3 (2,8%)
0 (0%)
0

1 (Inte alls) 2 3 a4 5 (Allt)

mSkola 1 Skola 2

Figur 4.

Gallande hur val eleverna forstar samhallskunskapslektionerna vid undervisningen i skolan dkar
forstaelsen enligt eleverna markant i bada skolorna. | respektive skola har ingen elev angivet att
de inte alls forstar lektionerna och den hogre andelen elever menar att
samhéllskunskapslektionerna ar tydligare vid undervisning i skolan. Véart att ndmna ar att
majoriteten av eleverna (60,4%) i skola 2 angav svarsalternativ fyra som indikerar att de forstar

nastan allt av samhallskunskapslektionerna.®®

7.2.6 Dialogicitet

Data fran figur 5 avslojar att eleverna fran bada skolorna anser att det inte rader mycket
diskussioner vid distansundervisningen. | respektive skola placeras de den hogsta andelen av
eleverna pa mitten eller lagre delen av skalan. Vart att papeka ar dock att det anda finns en mindre

grupp elever som anser sig far diskutera en hel del vid distansundervisningen.
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Hur mycket far ni diskutera under samhéllskunskapslektionerna vid
distansundervisning?

50

45 43 (40,6%)
20 39 (36,8%)
35
30
25
20
15 (30,6%| 15 (30,6%)
15 12(11,3%)
11 (22,4%)
10 7(6,6%)
6(12,2%) 5 (4,7%)
5 Bl om
0 |
1 (Inget) 2 3 4 5 (Mycket)
W Skolal MSkola2
Figur 5.

| bilaga 8 gar det att eleverna anser att de far diskutera mer vid undervisning i skolan. Sammanlagt
placerar sig majoriteten av eleverna fran bada skolorna pa den hogre delen av skalan samt att
tamligen fa elever angav att de nastan inte alls far diskutera. Namnvart dr ocksa att inga elever fran

respektive skola angav att de inte alls far diskutera vid lektionerna i skolan.®’

Av resultaten i figur 6 kan vi se hur de flesta eleverna fran respektive skolor hamnar pa den lagre
delen av skalan i fragan om hur ofta de deltar i diskussioner vid distansundervisning. Namnvart &r
att det vanligaste svarsalternativet ar att de sallan deltar i diskussioner men att det &nda finns en

liten andel som anser sig ofta delta.
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Hur ofta deltar du i diskussioner under samhallskunskapslektionerna vid
distansundervisning?
35

10 29 (27,4%)

28 (26,4%) 28 (26,4%)
25
20
17 (16%)
15 (30,6%,
15
11 (22,4% 10 (20,4%)
10 8 (16,3%)
5(10,2%,
5 I (. ! 4 (3,8%)
D ]
1 (séllan) 2 3 4 5 (Ofta)
mSkolal mSkola2
Figur 6.

| bilaga 9 visas resultatet fran fragan om hur ofta eleverna deltar i diskussioner vid undervisning i
skolan. Tillskillnad fran figur 6 gar det att se en stor skillnad i elevernas svar, da de i hég grad
anser att de deltar i diskussioner i skolan jamfort med distansundervisning. Resultatet ar daremot
nagorlunda splittrat och visar ocksa att det finns elever som anser att de sallan deltar i

diskussioner.%8

7.2.7 Elevanpassning

Data fran figur 7 visar pa majoriteten av eleverna fran bada skolorna inte anser att lektionerna ar
for enkla kunskapsmassigt medan den nast stdrsta andelen anser att de ibland blir utmanade
kunskapsmassigt om lektionerna ar for enkla. Ett fa antal elever fran bada skolorna anser att de

alltid blir utmanade medan en klar minoritet upplever att de aldrig blir utmanade.
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Utmanar lararen dig kunskapsmassigt ifall du tycker att arbetsomradet
under samhéllskunskapslektionerna ar fér enkelt vid

distansundervisning?

70
60
50
40
30(28,3%)

30

20 15 (30,6%)

Aldrig Ibland

mSkolal mSkola2

Figur 7.

Av resultatet i bilaga 10 framgar det att farre elever anser att lektionerna vid undervisning i skolan
ar for enkla jamfort med distansundervisningen. Det gar saledes att utldsa att eleverna éverlag

anser att de blir mer utmanade vid undervisning i skolan. Markbart &r &ven att inga elever anser att

de aldrig blir utmanade.®®

| fragan far du extra hjalp ifall du tycker att arbetsomradet under samhallskunskapslektionerna
kunskapsméssigt dr for svart vid distansundervisningen” gar det att utldsa olika resultat fran skola
1 och skola 2 vilket kan ses i figur 8 nedan. De flesta eleverna pa skola 1 menade att de ibland far
hjalp nar det ar for svart. Den nést storsta gruppen elever menade att de alltid far hjalp medan en
mindre andel av eleverna aldrig fick hjalp eller inte tyckte lektionerna var fér svara. En stor andel
av eleverna i skola 2 tyckte att de alltid fick hjalp medan en mindre andel av eleverna ansag sig

ibland fa hjalp. Nasta en tredjedel av eleverna ansag att de inte tyckte lektionerna var for svara.

% Bilaga 10.
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Far du extra hjalp ifall du tycker att arbetsomradet under
samhillskunskapslektionerna kunskapsmassigt ar for svart vid
distansundervisning?

46 (43,4%)

45
40
* 29 (27,4% 31 (29,2%)
30 (27,4%)
25
19 (38,8%
20 { ! 17 (34,7%)
15
10 8(16,3%)
5(10,2%)
5
oo

Aldrig Ibland Alltid Tycker inte lektioerna ar for
svara kunskapsmaéssigt

WSkolal MSkola2

Figur 8.

| fragan gallande extra hjalp vid undervisning i skolan anser mer an halften av eleverna fran bada
skolorna att de alltid far hjalp vid lektionerna, vilket kan ses i bilaga 11. Daremot finns det en nésta
lika stor andel elever fran bada skolorna som anser att de ibland far extra hjalp vid undervisning i
skolan eller att de inte tycker att lektionerna ar for svara kunskapsméssigt. Tva elever anser att de

aldrig far extra hjalp.”

Data fran figur 9 visar pa att eleverna fran skola 1 6verlag hamnar pa lagre delen av skalan medan
det ar tvartom fran skola 2. Det &r tydligt utifran resultatet att eleverna fran skola 2 anser att deras
larare har tid for att hjalpa dem under lektionerna vid distansundervisning jamfort med svaren fran

skola 1 som har ett mer utspritt resultat dar det finns en mer delad uppfattning bland eleverna.
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Lararen har mycket tid att hjdlpa mig under
samhallskunskapslektionerna vid distansundervisning.

45

40 (37,7%)
40

35 33 (31,1%)
30
25
20 19 (17,9%)
16 (32,7%)
15
11 (10,4%) 10 (20,4 11(22,4%

10 8 (16,3%)

5 4(&2%’3 = I .

. Hm

1 (Stdmmer inte) 2 3 4 5 (Stammer helt)
mSkolal mSkola2
Figur 9.

Gallande fragan i bilaga 11 sa anser de flesta eleverna fran bada skolorna att deras larare har tid
for att hjalpa dem. En hogre andel av eleverna fran respektive skolor placerar sig pa den hégre
delen av skalan som indikerar pa att de upplever att lararen har mycket tid for att hjéalpa dem medan
enbart ytterst fa anser att lararen inte har tid. Jamfort med resultatet i figur 9 sa kan vi utlasa att
framforallt eleverna fran skola 1 anser att lararen har mer tid for att hjélpa dem vid undervisning i

skolan tillskillnad fran distansundervisningen.”

7.2.8 Samarbete

Data fran figur 10 visar pa att resultatet fran bada skolorna ar valdigt utspritt. Fran skola 1 placerar
sig enbart en marginellt storre del av eleverna pa den lagre delen av skalan vilken tyder pa att
eleverna anser att de mer sallan an ofta far samarbeta. Pa skola 2 placeras den storsta gruppen av
elever i mitten av skalan medan ungefar lika manga placeras i den hogre respektive lagre delen av
skalan. Resultatet ger ingen tydlig bild av elevernas uppfattning géllande samarbete vid

distansundervisning.
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Hur ofta later lararen er samarbeta under samhallskunskapslektionerna

40
35
30
25
20

15 13(26,5%)
0 (9,4%)

10
5 I
0

1 (Sallan)

Figur 10.

vid distansundervisning?

36 (34%)

26 (24,5%)

24(22,6%)
13(26,5
10 (9,4%)
9 (18,4% 816:3%)
I [ I I
2 3 a

5 (Ofta)

mSkolal mSkola2

| bilaga 13 syns resultatet av fragan om hur ofta eleverna tillats samarbeta vid undervisning i

skolan. Tillskillnad fran figur 10 &r resultatet betydligt tydligare att utlasa dar eleverna Gverlag

upplever att de far samarbeta oftare vid undervisning i skolan. Markbart &r att den stérsta gruppen

elever pa skola 1 menar att de ofta far samarbeta och att enbart véldigt fa elever fran bada skolorna

placerar sig den lagre skala.”

I figur 11 nedan presenteras resultatet av fragan hur samarbetet med klasskamraterna fungerar vid

distansundervisning. Den storsta gruppen av eleverna pa skola 1 placerar sig i mitten av skalan

men svaren ar utspridda och eleverna hade delade uppfattningar. Eleverna pa skola 2 ar mindre

uppdelade i sin uppfattning om hur val samarbetet fungerade dér den storsta gruppen elever

placerade sig i mitten av skalan. Daremot gar det att se att eleverna i skola 2 Gverlag ansag att

samarbetet fungerade narmre mycket bra &n inte bra.

2 Bilaga 13.
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Hur fungerar samarbetet med dina klasskamrater under
samhallskunskapslektionerna vid distansundervisning?
40
36 (34%)
35

30
26 (24,5%)
25

20 19 (17,9%)
16 (15,1%) 17(34,7
15
11 (22,4%)
’ 10 (20,4
10 9 (8,5%) {
5(10,2%) 6(12,2%
5 . .
0
1 (Inte bra) 2 3 4 5 (Mycket bra)
ESkolal mSkola2

Figur 11.

Av uppgifterna i bilaga 14 framgar det att eleverna pa bada skolorna anser att samarbetet med
klasskamraterna under samhéllskunskapslektionerna i skolan fungerar bra. Den storsta gruppen av
elever placerar sig pa den hogre delen av skalan som indikerar pa att de upplever samarbetet som

valfungerande. Ytters fa elever upplever att samarbetet inte fungerar bra.”

7.2.9 Stormoment

| figur 12 nedan presenteras resultatet av frdgan géllande vad som stor eleverna vid
distansundervisning. Eleverna tillats kryssa i fler &n ett svarsalternativ vilket forklarar varfor
antalet svar dverskrider antalet deltagare. Det som framst storde eleverna pa skola 1 ar mobiltelefon
dér 69,4% av eleverna angav detta. Ett annat vanligt stormoment ar sociala medier dar 61,2% av
eleverna ansag detta som ett storningsmoment. Andra upplevda stérmoment som ar vanlig bland
elevsvaren &r serier/film, hemsysslor och tekniska problem. Fyra elever valde &ven att ange under

ovrigt att de rakat somna under lektioner.

Fran skola 2 menar eleverna framforallt att de stors av mobiltelefon, tekniska problem och sociala
medier. Andra stérningsmoment som manga elever angav ar: familj, hemsysslor och serier/film.

Namnvart ar att 14,2% av eleverna ansag att de kande sig ostérda. Fyra elever svarade 6vrigt med
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varsitt unikt svar vilka vi har skrivit om for att underlatta lasningen; lararna ger oss onddigt mycket
hemarbete, tiden gar at till uppgifter i andra amnen samt fér mycket hemuppgifter, ingen variation,

inga miljobyten och isolerad socialt samt husdjur.

Kryssa i det som du tycker stor dig i hemmet under samhallskunskapslektionerna vid
distansundervisningen?

Lirarna ger css onBdigt mycket hemarbeten ™ 1(0,9%)

Tidengdr it til uppgifter | ter M 1(0,9%)
Ingen variation, inga miljobyten och isoleradsodalt ™ 1(0,9%)
Husdjr B 1(09%)
Svartatt koneentera S8 1 1 (23¢)
Rékat somna pd lektionema w3 (5,1%)

Kanner mig ostérd _-am 15 (14,2%)
| T ——— |5 (57.5%)
- 59155,7%)

Hamsyssor - T Ty yp— 32 (30,2%)
Sport -W 17 (16%)
Famil} w 36 (34%)
serier/ i s ey, 10 2¥)
P s—rT
Dator m 20(18,9%)
csieteor |~ P —— | (53,5
W/ dator-spel [ 13 (12,3%)

11 (22,4%)
0 10 20 30 40 50 60 70

Sociala medier t.ex. Snap chat, TikTok, Youtube, Facebook, Instag

Tekniska problem (t.ex. internet/Powe rPaint/projektorn inte fi

mskola2 mSkolal

Figur 12.

Likt ovan fraga kunde eleverna ocksa har ange fler &n ett svarsalternativ alternativ. Data som
presenteras nedan i figur 13 visar pa att en storre andel elever pa bada skolorna anser att de kanner
sig ostorda. Vidare skiftar det vanligast upplevda stérningsmomntet till klasskamraterna vid
undervisning i skolan jamfort med distansundervisningen. Vanliga stérningsmoment bland

eleverna ar sociala medier, mobiltelefon och tekniska problem ocksa har aktuella.
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Kryssa i det som du tycker stér dig i skolan under samhallskunskapslektionerna?

Manni skor stér

Kanner mig ostord

Sociala medier (t.ex. Snap chat, TikTok, Youtube, Facebook, Instagram med
fler

Tekniska problem (t.ex. internet/PowerPoint/projektorn inte fungerar)

1(0,9%)

o
I 11(22,4%) 30(28,3%)

I 18 (36,7%) 3129.2%)

9
I 13 (26,5%) 26(24,5%)

Hemsysslor mdy (03%()6, 1%)

4(3,8%)
Sport 1(2%)

_0(0%)
Familj W2 (4,1%)

Serier/film w%)l (8,2%)

Klasskamrater B5 (61,3%)

31(63,3%)
8 (7,5%)
Dator S 6 (12,2%)

Mobiltelefon 1(29,2%)

25519

1(0,9%,
TV/dator-spel i 152%) )

0 10 20 30 40 50 60 70

Skola2 mSkolal

Figur 13.

8. Analys

| féljande avsnitt presenteras var analys av resultatet utifran vart teoretiska ramverk samt tidigare
forskning. Analysavsnitt ar indelat utifran de &mnesdidaktiska principerna motivation och
aktivitet, mening, konkretion samt dialogicitet. Vi kommer aven dra kopplingar till de olika
amnesdidaktiska principerna fran eleverna och lararnas generella uppfattning samt att

elevanpassning, samarbete och stormoment kommer analyseras.

8.1 Overgripande analys

Vanligt forekommande i resultatet ar att eleverna upplever att vissa delar inte fungerar lika bra vid
distansundervisning som vid undervisning i skolan. Empirin pavisar att det finns en komplexitet
vid arbete med de amnesdidaktiska principerna under distansundervisning da de inte upplevs
fungera fullt lika bra som vanligtvis. Vi menar pa att lararna visar en forstaelse och kunskap kring
de amnesdidaktiska principerna och implementerar dem i sin undervisning bade i skolan och vid
distansundervisning. Viktigt att ha i atanke ar att studien genomfordes i ett tidigt stadie av
distansundervisningen pa grund av Corvid-19. Vi ar medvetna om att resultatet kanske hade varit

annorlunda ifall studien genomfdrdes vid ett senare tillfalle. Dessa antagande grundare sig i
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tidigare forskning dar studenter hade en mer positiv installning till distansundervisning efter en tid

jamfort med nar de precis borjat med distansundervisning.’

8.2 Motivation och aktivitet

Forfattarna Bronds och Runebou menar att principerna om motivation och aktivitet framforallt
handlar om elevernas forstaende och att fa eleverna intresserade av sitt eget larande. De menar
dven att principerna skall leda till att motivera eleverna till att utveckla sitt eget forstaende.” Bada
lararna anvander sig av metoder for att forsoka framja motivationen och aktiviteten bland eleverna
genom exempelvis varierade arbetssétt, tydliga malsattningar och instruktioner, stickprov och
kontrollfragor av uppgifter eleverna arbetar med. Dock visar resultatet av elevenkaterna att denna
amnesdidaktiska princip inte upplevs fungera lika val vid distansundervisning som vid
undervisning i skolan. Det kan inte heller uteslutas att omstéllningen till distansundervisningen
inverkade storande for detta resultat men det ar tydligt i resultatet att en betydande andel av
eleverna upplever att de har en hdgre motivation och aktivitet vid undervisning i skolan jamfort
med distansundervisningen. Vidare kan det finnas ett mojligt samband mellan den upplevda lagre
motivationen vid distansundervisningen och elevernas uppfattning om att lararna inte till samma
grad utmanar de elever som tycker undervisningen ar for enkel. Var analys visar dven att det kan
finnas ett samband mellan 13g aktivitet och att fler elever anser sig vara storda under
distansundervisningen (se figur 12). Resultatet tycks dverensstimma med tidigare forskning som
funnit att studier i hemmet kan ses som inte motiverande samt instangt och att det fysiska
klassrummet bidrar till att det finns en tydlig struktur som saknas vid distansundervisning.’®

8.3 Mening

Bronés och Runebou menar med sin teori att den undervisning som aktuellt bedrivs skall kopplas
ihop med tidigare kunskaper som eleverna har erhallit for att skapa mening med undervisningen
for eleverna.”” Utifran vér tolkning arbetar lararna med att implementera den amnesdidaktiska
principer mening i sin undervisning genom att de bada arbetar med att forséka koppla aktuella

amnesomraden till elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter vid distansundervisningen. Detta

4 Karal, Cebi &Turgut 2011: 276-291.
5 Bronas & Runebou 2016:103-111.
6 Balldin 2003: 103.

7 Bronas & Runebou 2016: 111.
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gors genom bland annat fragor av essétyp dar eleverna far sammanfatta och koppla till omraden
de lart sig tidigare. L&rarnas arbetssatt skiljer sig inte avsevart vid distansundervisningen jamfort
med undervisning i skolan forutom att de delar asikten om att det ar av annu storre vikt med
meningsskapande vid distansundervisningen da det finns en osakerhet hos eleverna och att lararna
maste vara annu tydligare for att det ska na fram. Resultatet av elevenkéaterna visar enbart en liten
skillnad mellan distansundervisningen och undervisningen i skolan gallande mening, dock
upplever eleverna anda en storre mening med undervisning i skolan. Dessa resultat kraver darfor
en forsiktig tolkning men det & mojligt att anta att den &mnesdidaktiska principen mening kan

upplevas lika val vid distansundervisning som vid undervisning i skolan.

8.4 Konkretion

Den amnesdidaktiska principen konkretion syftar pa att larare skall presentera begrepp pa ett sétt
dar eleverna kan relatera till och se samband till tidigare erfarenheter. Bronds och Runebou menar
dven att detta kan ske genom exempelvis liknelser.”® Resultatet frén lararenkéterna visar att bada
lararna lagger stor vikt vid konkretion av abstrakta begrepp, modeller och belyser kopplingar
mellan olika arbetsomraden vid bade distansundervisning och undervisning i skolan. Metoderna
de anvander &r bland annat att de ger exempel fran verkligheten som eleverna kan relatera till eller
att anvanda metaforer och liknelser. Deras arbetssétt stimmer Gverens med vad Bronds och
Runebou skriver om principen konkretion. Utifran resultatet gar det inte att finna nadgra markanta
skillnader i arbetssattet mellan distansundervisningen och undervisning i skolan férutom att lararna
anser att konkretion ar betydligt enklare i skolan da de mer praktiskt kan tala enskilt med eleverna
och inte behover vara lika dvertydliga. Resultatet fran elevenkaterna visar daremot en tydlig
skillnad da eleverna till storre del anser att de forstar lektionsinnehallet vid undervisning i skolan
jamfort med distansundervisning. Detta skulle kunna ses som ett mojligt samband mellan att larare
inte har lika mycket tid att hjalpa eleverna vid distansundervisning som i skolan och att
konkretionen av det abstrakta inte fungerar lika val.

8.5 Dialogicitet

Bronas och Runebou presenterar ett exempel pa god dialogicitet vilket ar nar lararen utmanar

elevernas tankeprocesser genom att stalla oppna fragor som kraver reflektion och ett annat

8 Bronas & Runebou 2016: 114-122.
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perspektivtagande.’® Utifran resultatet av lararenkaterna menar vi att bada lararna anvander sig av
dialogicitet i sin undervisning. Lararna sjalva menar daremot att de anvander diskussioner oftare
vid undervisning i skolan jamfért med distansundervisningen. Deras arbetsséatt préglas av en tanke
om att forsoka skapa en dialogicitet genom att anvanda gruppmoten online, skapa lampliga
diskussionsfragor och samarbete dar eleverna far diskutera. Var tolkning av lararnas enkatsvar
visar att de har dessa idéer i atanke vid lektionsplaneringen for att skapa en god dialogicitet.
Déremot visar var empiri pa att det finns en valdigt stor skillnad mellan hur mycket eleverna
upplever att de far méjlighet att diskutera vid distansundervisningen och undervisningen i skolan.
Resultatet visar aven pa att eleverna upplever att de till hogre grad &r delaktiga i diskussioner vid
undervisning i skolan jamfort med distansundervisningen. Resultatet fran denna studie bekraftar
tidigare forskningsresultat om att elever uppfattar skolan som en plats som ger utrymme for
diskussion och dialog.®

Det kan inte uteslutas att distansundervisningen inverkade stérande i lararnas arbete med att fa en
god dialogicitet med eleverna i samhallskunskapsundervisningen. Resultaten fran denna studie
tycks dverensstimma med annan forskning som funnit att det finns forbattringsomraden géllande
distansundervisning som exempelvis interaktionen mellan larare och elever vilka vi anser
fortfarande kvarstar.8! Lararnas och elevernas asikter om hur mycket de fir samarbeta under
distansundervisningen skiljer sig at da lararna menar att eleverna far diskutera mer an vad de sjalva
anser. Eleverna menar dven att samarbetet fungerar betydligt battre vid undervisning i skolan vilket
skulle kunna ses som ett mgjligt samband med att eleverna aven anser att deras delaktighet i
diskussioner och dialoger minskar vid distansundervisningen. Resultat visar dven att eleverna
anser att de framforallt &r aktiva genom att lyssna och arbeta sjalvstandigt vid
distansundervisningen. Detta resultat sarskiljer sig fran tidigare forskning dar metoden for
kunskapsintag skiljer sig vid undervisning i skolan dar den framférallt kopplats till att lyssna pa

lararen och vid distansundervisning forenas det med elevernas eget arbete.®?

7 Bronas & Runebou 2016: 122-126.
80 Balldin 2003: 97-99.

81 Anderson & Lovf 2008: 1-8.

82 Balldin 2003: 97-99.

42



9. Slutsats

Syftet med denna studie &r att med hjalp av enkater underscka och fa en forstaelse hur
amnesdidaktik inom &mnet samhallskunskap tillampas och fungerar vid distansundervisning
jamfort med undervisning i skolan hos tva gymnasieskolor i sédra Sverige. Utover detta skulle
denna studie ocksa ge en 6verblick av elevernas uppfattning géllande distansundervisningen och
hur den skiljer sig at jamfort med undervisning i skolans fysiska sfar och resonera kring majliga
samband som finns i deras svar. Vi utformade dven en hypotes om att eleverna upplever att
lektionerna inte fungerar lika val vid distansundervisning som vid undervisning i skolan nér det

amnesdidaktiska principerna implementeras.

Var forsta fragestallning var: Hur arbetar gymnasielarare med de amnesdidaktiska principerna
vid distansundervisning jamfort med undervisningen i skolans fysiska sfar? Utifran studiens
resultat drar vi slutsatsen om att lararna oftast arbetar med amnesdidaktik pa liknade satt vid
distansundervisning som vid undervisning i skolan, men att differensen ligger i att de maste vara
tydligare vid distansundervisning. L&rarna anvander olika metoder och strategier for att tillampa
amnesdidaktik i distansundervisningen men samtidigt visar resultatet pa att eleverna inte har
samma positiva upplevelser vid distansundervisning som vid undervisning i skolans fysiska sféar.
Vi menar séaledes pa att ett mojligt samband uppvisas har och att resultatet indikerar pa att lararna
bedriver en &mnesdidaktisk undervisning men att det inte nér fram” vid distansundervisningen pa
samma satt som vid undervisning i skolan. Det mest betydelsefulla resultatet fran denna studie blir
saledes att amnesdidaktik tillampas men inte ger samma goda upplevelser for eleverna vid

distansundervisning vilket bekraftar var hypotes.

Den andra fragestallningen var: Hur upplever elever fran tvd gymnasieskolor inom
samhéllskunskapsamnet att distansundervisningen fungerar och hur skiljer det sig fran
undervisning i skolans fysiska sfar? Studiens resultat visar tydligt att eleverna dverlag féredrar
vanlig undervisning i skolans fysiska sfar jamfort med distansundervisningen. Vi kan se ett mojligt
samband mellan elevernas preferenser och deras attityd till distansundervisningen gallande
exempelvis deras lagre grad av motivation och aktivitet men ocksa de stérmoment som rader vid
distansundervisningen. Denna studie visar pa att eleverna upplever att de far mindre hjalp och

mindre utmaningar vid distansundervisningen jamfoért med undervisningen i skolan. Det nést mest
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betydelsefulla resultatet som denna studie visar pa att elevernas egen uppfattning om deras aktivitet
och mojlighet for diskussioner och samarbete forsdmrades avsevart vid distansundervisningen,

vilket vi menar ar en grundpelare inom samhallskunskapsamnet.

Vi anser att de didaktiska implikationerna denna studie belyser ar problematiska da det ar mojligt
att anta att det kan leda till samre studieresultat for eleverna men framférallt en samre upplevelse
av utbildning. Det ar tydligt att de traditionella undervisningsmetoderna inte fungerar lika val vid
distansundervisning vilket kraver att larare och blivande larare intar en ny roll och erhaller ny
kunskap kring hur distansundervisning fungerar pa basta satt. Var studie har for oss varit av stor
relevans da den gett oss en 6verblick av hur bade larare och elever uppfattar distansundervisningen.
Studien belyser aven svagheter med de dmnesdidaktiska principerna vi studerat vid Hogskolan i
Halmstad da dessa inte ar utvecklade for att fungera val vid distansundervisning. Avslutningsvis
menar vi saledes att det ar dnskvart med vidare forskning likt var men i storre skala samt forskning

som utvecklar och utformar en amnesdidaktik som &r anpassad for distansundervisning.
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Bilaga 1.
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Hur ldnge har du haft distansundervisning i skolan?

52 (49,1%)
43 (40,6%)
36 (73%)
13 (27%)
11 (10,4%)
0(0%) 0(0%) 0 (0%)
1 vecka 2 veckor 3 veckor 4 eller fler veckor

mSkolal mSkola2
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Bilaga 2.

Foredrar du vanlig undervisning i skolan eller distansundervisning?

31(29,2%
Bada fungerar lika bra { )
9 (18,4%)
. - 18 (17%)
Distansundervisning
9 (18,4%)
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Bilaga 3.
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Hur motiverad och intresserad ar du av samhallskunskapslektionerna
vid undervisning i skolan?
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Bilaga 4.

Pa vilket satt ar du aktiv under samhallskunskapslektionerna vid
distansundervisning?

Jag antecknar och arbetar efter |rarens instruktioner ¥ 1(0,9%)
1(0,9%)

Antecknar 1§
Man kan réra pa sig my cket och inte behdva sitta pa en plats...® 1(0,9%)

Det &r svért att lyssna paldraren i 1h 30min ¥ 1(0,9%)
Vetel g 1(2%)
Diskuterar amnet med kamraterna | 13 (oo o8 (35,8%)
Arbetar sjglvstandigt |GGG 5 (1) o] . 80 (75,5%)
Stiller relevanta fragor m 21 (19,8%)
Deltar i diskussioner m 28 (26,4%)
Lyssnar aktivt | 35 (1Las — 87(82,1%)
Tanker aktivt kring det vi arbetar med w 57 (53,8%)
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Bilaga 5.
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Bilaga 6.
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Kopplas innehallet i samhallskunskapslektionerna till din vardag och
tidigare kunskaper vid undervisning i skolan?
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Bilaga 7.
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Hur val forstar du samhallskunskapslektionerna vid undervisning i
skolan? (Exempelvis begrepp, teorier och fakta)
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Bilaga 8.
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61 (57,5%)

21(42,9% 20 (18,9%)
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Bilaga 9.
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Hur ofta deltar du i diskussioner under samhallskunskapslektionerna vid
undervisning i skolan?

39 (36,8%)

31(29,2%)

18 (17%)
18 (36,7%)
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Bilaga 10.
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Utmanar lararen dig kunskapsmassigt ifall du tycker att arbetsomradet
under samhallskunskapslektionerna ar for enkelt vid undervisning i

skolan?
53 (50%)
33 (31,1%)
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Bilaga 11.
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Far du extra hjalp ifall du tycker att arbetsomradet under
samhiéllskunskapslektionerna kunskapsmassigt ar for svart vid
undervisning i skolan?

56 (52,8%)
28 (57,1%) 28 (26,4%)
22 (20,8%)
9 (18,4%) 10 (20,4%)
]
Aldrig Ibland Alltid Tycker inte lektionerna ar for

svara kunskapsmassigt

M Skolal MSkola2
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Bilaga 12.
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Lararen har mycket tid att hjalpa mig under
samhallskunskapslektionerna vid undervisning i skolan.

48 (45,3%)

29 (27,4%)

22 (44,9% 21 (19,8%)

14 (28,6
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Bilaga 13.
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Hur ofta later lararen er samarbeta under samhallskunskapslektionerna
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Bilaga 14.
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Bilaga 15

Elevenkat

Distansundervisning i samhallskunskap

Fragorna nedan galler bara distansundervisning i samhallskunskapsamnet!

Ditt deltagande i studien &r helt frivilligt och du kan nér som helst avbryta ditt deltagande utan att

ange orsak.

Genom att besvara och skicka in enkaten ger ni samtycke att vi anvander dina svar i vart

examensarbete. Undersokningen &r anonym och kommer inte kunna kopplas till dig eller din skola.

Tack for din tid!
Alexandros Shehadeh och Ted Gustavsson

Fraga 1. Vilken arskurs gar du?

Svarsalternativ (Vilj ett svar):
1. Arskurs 1
2. Arskurs 2
3. Arskurs 3

Fraga 2. Hur lange har du haft distansundervisning i skolan?

Svarsalternativ (\Valj ett svar):

1.

1 vecka

2. 2 veckor
3.
4. 4 eller fler veckor

3 veckor

Fraga 3. Foredrar du vanlig undervisning i skolan eller distansundervisning?
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Svarsalternativ (Vlj ett svar):
1. Vanlig undervisning i skolan
2. Distansundervisning

3. Bada fungerar lika bra

Fraga 4. Hur motiverad och intresserad ar du av samhallskunskapslektionerna vid
distansundervisningen?
Svarsalternativ (Valj ett svar pa skalan 1-5):

1. Intealls

5. Viéldigt

Fraga 5. Hur motiverad och intresserad ar du av samhallskunskapslektionerna vid undervisning i
skolan?
Svarsalternativ (\Valj ett svar pa skalan 1-5):

1. Intealls

5. Vildigt

Fraga 6. Pa vilket satt ar du aktiv under samhéllskunskapslektionerna vid distansundervisning?
Ytterligare information till respondent: Du kan kryssa i flera alternativ!
Svarsalternativ (Vlj ett eller flera svar):
1. Tanker aktivt kring det vi arbetar med
Lyssnar aktivt

Deltar i diskussioner

. Arbetar sjalvstandigt

2

3

4. Staller relevanta fragor
5

6. Diskuterar amnet med kamraterna
7

. Annat (Egen valt skriftligt svar)

Fraga 7. Hur aktiv anser du dig vara under samhallskunskapslektionerna vid distansundervisning?

Svarsalternativ (Vlj ett svar pa skalan 1-5):
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1. Intealls
5. Valdigt

Fraga 8. Hur aktiv anser du dig vara under samhallskunskapslektionerna vid undervisning i skolan?
Svarsalternativ (Valj ett svar pa skalan 1-5):

1. Inte alls

5. Vildigt

Fraga 9. Hur val forstar du samhéllskunskapslektionerna vid distansundervisning? (Exempelvis
begrepp, teorier och fakta)
Svarsalternativ (\Valj ett svar pa skalan 1-5):

1. Intealls

5. Allt

Fraga 10. Hur val forstar du samhallskunskapslektionerna vid undervisning i skolan? (Exempelvis
begrepp, teorier och fakta)
Svarsalternativ (\Valj ett svar pa skalan 1-5):

1. Inte alls

5. Allt

Fraga 11. Kopplas innehallet i samhallskunskapslektionerna till din vardag och tidigare kunskaper
vid distansundervisningen?
Svarsalternativ (\Vilj ett svar pa skalan 1-5):

1. Séllan

5. Ofta

Fraga 12. Kopplas innehallet i samhallskunskapslektionerna till din vardag och tidigare kunskaper
vid undervisning i skolan?
Svarsalternativ (Vélj ett svar pa skalan 1-5):

1. Séllan

5. Ofta
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Fraga 13. Utmanar lararen dig kunskapsmassigt ifall du tycker att arbetsomradet under

samhallskunskapslektionerna &r for enkelt vid distansundervisning?

Svarsalternativ (\Valj ett svar):

1.

2
3.
4. Tycker inte lektionerna ar for enkla kunskapsmassigt

Aldrig
Ibland
Alltid

Fraga 14. Utmanar lararen dig kunskapsmassigt ifall du tycker att arbetsomradet under

samhallskunskapslektionerna &r for enkelt vid undervisning i skolan?

Svarsalternativ (\Valj ett svar):

1.

2
3.
4. Tycker inte lektionerna ar for enkla kunskapsmassigt

Aldrig
Ibland
Alltid

Fraga 15. Far du extra hjalp ifall du tycker att arbetsomradet under samhallskunskapslektionerna

kunskapsmassigt ar for svart vid distansundervisning?

Svarsalternativ (\Valj ett svar):

1.

2
3.
4. Tycker inte lektionerna &r for svara kunskapsmassigt

Aldrig
Ibland
Alltid

Fraga 16. Far du extra hjalp ifall du tycker att arbetsomradet under samhallskunskapslektionerna

kunskapsmassigt ar for svart vid undervisning i skolan?

Svarsalternativ (\Valj ett svar):

1.
2.
3.

Aldrig
Ibland
Alltid
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4. Tycker inte lektionerna &r for svara kunskapsmassigt

Fraga 17. Lararen har mycket tid att hjadlpa mig under samhallskunskapslektionerna vid
distansundervisning.
Ytterligare information till respondent: Kryssa i hur vl detta stammer enligt dig.
Svarsalternativ (\Valj ett svar pa skalan 1-5):
1. Stdmmer inte
5. Stdmmer helt

Fraga 18. Lararen har mycket tid att hjdlpa mig under samhallskunskapslektionerna vid
undervisning i skolan.
Ytterligare information till respondent: Kryssa i hur vél detta stammer enligt dig.
Svarsalternativ (\Valj ett svar pa skalan 1-5):
1. Stdmmer inte

5. Stammer helt

Fraga 19. Hur mycket far ni diskutera under samhallskunskapslektionerna vid
distansundervisning?
Svarsalternativ (Valj ett svar pa skalan 1-5):

1. Inget

5. Mycket

Fraga 20. Hur mycket far ni diskutera under samhéallskunskapslektionerna vid undervisning i
skolan?
Svarsalternativ (\Vilj ett svar pa skalan 1-5):

1. Inget

5. Mycket
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Fraga 21. Hur ofta deltar du i diskussioner under samhéllskunskapslektionerna vid
distansundervisning?
Svarsalternativ (Valj ett svar pa skalan 1-5):

1. Séllan

5. Ofta

Fraga 21. Hur ofta deltar du i diskussioner under samhéllskunskapslektionerna vid undervisning i
skolan?
Svarsalternativ (Valj ett svar pa skalan 1-5):

1. Saéllan

5. Ofta

Fraga 22. Hur ofta later lararen er samarbeta under samhallskunskapslektionernavid
distansundervisning?
Svarsalternativ (\Valj ett svar pa skalan 1-5):

1. Séllan

5. Ofta

Fraga 23. Hur ofta later lararen er samarbeta under samhéllskunskapslektionerna vid undervisning
i skolan?
Svarsalternativ (\Valj ett svar pa skalan 1-5):

1. Saéllan

5. Ofta

Fraga 24. Hur fungerar samarbetet med dina klasskamrater under samhallskunskapslektionerna
vid distansundervisning?
Svarsalternativ (\Vilj ett svar pa skalan 1-5):

1. Inte bra

5. Mycket bra
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Fraga 25. Hur fungerar samarbetet med klasskamrater under samhallskunskapslektionerna vid

undervisning i skolan?

Svarsalternativ (Valj ett svar pa skalan 1-5):

1.
5.

Inte bra
Mycket bra

Fraga 26. Kryssa i det som du tycker stér dig i hemmet under samhallskunskapslektionerna vid

distansundervisningen?

Ytterligare information till respondent: Du kan kryssa i flera alternativ!

Svarsalternativ (Vilj ett eller flera svar):

1.

© o N o gk~ w DN

TV/dator-spel
Mobiltelefon
Dator
Klasskamrater
Serier/Film
Familj

Sport
Hemsysslor

Tekniska problem (t.ex. internet/Powerpoint/projektorn inte fungerar)

10. Sociala medier (t.ex. Snap chat, TikTok, Youtube, Facebook, Instagram med flera)

11. Kénner mig ostérd

12. Annat (Egen valt skriftligt svar)

Fraga 27. Kryssa i det som du tycker stor dig i skolan under samhallskunskapslektionerna?

Ytterligare information till respondent: Du kan kryssa i flera alternativ!

Svarsalternativ (Vlj ett eller flera svar):

1.

2
3.
4

TV/dator-spel
Mobiltelefon
Dator

Klasskamrater
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5. Serier/Film

6. Familj

7. Sport

8. Hemsysslor

9. Tekniska problem (t.ex. internet/Powerpoint/projektorn inte fungerar)

10. Sociala medier (t.ex. Snap chat, TikTok, Youtube, Facebook, Instagram med flera)
11. Ké&nner mig ostord

12. Annat (Egen valt skriftligt svar)
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Bilaga 16

Lararenkat

Distansundervisning i samhallskunskap

Fragorna nedan géller bara distansundervisning i samhallskunskapsamnet!

Ditt deltagande i studien &r helt frivilligt och du kan nér som helst avbryta ditt deltagande utan att
ange orsak.
Genom att besvara och skicka in enkaten ger ni samtycke att vi anvander dina svar i vart

examensarbete. Undersékningen ar anonym och kommer inte kunna kopplas till dig eller din skola.

Tack for din tid!

Alexandros Shehadeh och Ted Gustavsson

Fraga 1. Vilken skola arbetar du pa?
Svarsalternativ (Kort skriftligt svar):

Fraga 2. Hur lange har du arbetat med distansundervisning pa grund av Covid-19 krisen?
Svarsalternativ (\Valj ett svar):

1. 1vecka

2. 2 veckor

3. 3veckor

4. A4eller fler veckor

Fraga 3. Har du tidigare arbetat med distansundervisning?
Svarsalternativ (Valj ett svar):

1. Ja

2. Negj

Fraga 4. Hur lang erfarenhet har du av distansundervisning?
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Svarsalternativ (Vlj ett svar):
1. Mindre &n ett halvar
2. Mer an ett halvar

3. Ettar

4

Mer &n ett ar

Fraga 5. Nar, hur och varfor undervisade du pa distans?
Svarsalternativ (Kort skriftligt svar):

Fraga 6. Foredrar du vanlig undervisning i skolan eller distansundervisning?
Svarsalternativ (\Valj ett svar):

1. Vanlig undervisning i skolan

2. Distansundervisning

3. Ingen skillnad

Fraga 7. Hur arbetar du for att forsoka motivera och intressera eleverna under
distansundervisningen?
Svarsalternativ:

Langt skriftligt svar

Fraga 8. Skiljer sig sattet du forsoker motivera och intressera eleverna under distansundervisningen
jamfort med undervisning i skolan? Hur och varfor isafall?
Svarsalternativ:

Langt skriftligt svar

Fraga 9. Hur arbetar du for att forsoka aktivera eleverna under distansundervisningen och hur
kontrollerar du ifall de ar aktiva eller ej?
Svarsalternativ:

Langt skriftligt svar
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Fraga 10. Skiljer sig sattet du forsoker aktivera eleverna under distansundervisningen jamfort med
undervisningen i skolan? Hur och varfor isafall?
Svarsalternativ:

Langt skriftligt svar

Fraga 11. Hur arbetar du for att forsoka aktivera eleverna under distansundervisningen och hur
kontrollerar du ifall de ar aktiva eller ej?
Svarsalternativ:

Langt skriftligt svar

Fraga 12. Skiljer sig sattet du forsoker aktivera eleverna under distansundervisningen jamfért med
undervisningen i skolan? Hur och varfor isafall?
Svarsalternativ:

Langt skriftligt svar

Fraga 13. Hur arbetar du for att konkretisera abstrakta begrepp och belysa kopplingar mellan olika
arbetsomraden for eleverna under distansundervisningen?
Svarsalternativ:

Langt skriftligt svar

Fraga 14. Skiljer sig sattet du konkretiserar abstrakta begrepp och belyser kopplingar mellan olika
arbetsomraden for eleverna under distansundervisningen jamfort med undervisningen i skolan?
Hur och varfor isafall?

Svarsalternativ:

Langt skriftligt svar

Fraga 15. Hur arbetar du for att koppla @mnesomradet till elevernas tidigare erfarenheter och
kunskaper under distansundervisningen?
Svarsalternativ:

Langt skriftligt svar
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Fraga 16. Skiljer sig sattet du kopplar amnesomradet till elevernas tidigare erfarenheter och
kunskaper under distansundervisningen jamfért med undervisning i skolan? Hur och varfor isafall?
Svarsalternativ:

Langt skriftligt svar

Fraga 17. Hur elevanpassar du dina lektioner kunskapsmassigt for att utmana/stodja elever under
distansundervisning?
Svarsalternativ:

Langt skriftligt svar

Fraga 18. Skiljer sig det hur du elevanpassar dina lektioner kunskapsmaéssigt for att utmana/stodja
elever under distansundervisning jamfort med undervisning i skolan? Hur och isafall varfor?
Svarsalternativ:

Langt skriftligt svar

Fraga 19. Jag som ldrare har tid att hjalpa alla elever under distansundervisningen.
Ytterligare information till respondent: Kryssa i hur val pastaendet stammer enligt dig.
Svarsalternativ (\Valj ett svar pa skalan 1-5):

1. Stdmmer inte

5. Stammer helt

Fraga 20. Jag som larare har tid att hjalpa alla elever vid undervisning i skolan.
Ytterligare information till respondent: Kryssa i hur vél pastaendet stammer enligt dig.
Svarsalternativ (\Vlj ett svar pa skalan 1-5):

1. Stdmmer inte

5. Stammer helt

Fraga 21. Till vilken grad anvander du diskussioner i distansundervisningen?

Svarsalternativ (Vlj ett svar pa skalan 1-5):
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1. Ingen
5. Mycket

Fraga 22. Till vilken grad anvander du diskussioner vid undervisning i skolan?
Svarsalternativ (Valj ett svar pa skalan 1-5):

1. Ingen

5. Mycket

Fraga 23. Hur arbetar du for att framja diskussion och dialog mellan elev-elev och larare-elev/elev-
larare?
Svarsalternativ:

Langt skriftligt svar

Fraga 24. Hur ofta far eleverna mojlighet till att samarbeta under distansundervisningen?
Svarsalternativ (\Valj ett svar pa skalan 1-5):

1. Séllan

5. Ofta

Fraga 25. Hur ofta far eleverna mojlighet till att samarbeta under undervisning i skolan?
Svarsalternativ (Vilj ett svar pa skalan 1-5):

1. Saéllan

5. Ofta
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