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Forord

Redan vid borjan av vér utbildning insag vi vikten av att utveckla elevers lasforstaelse. Av
tidigare erfarenheter vid verksamhetsforlagdutbildning, sag vi att elever behdver trédna mer pé
lasforstaelse. Vi finner det dérfor intressant att fokusera pa lasforstaelse, d4 denna formaga
dven ligger till grund for att elever ska tilldgna sig kunskaper i fler &mnen &n i1 bara &mnet
svenska. Tidigare studier visar att elever som gar pa gymnasiet fortfarande inte har en
tillrackligt utvecklad lasforstielse. Eftersom ldsforstdelse dr en central del i alla skolans
dmnen &r det en viktig grund att f4 med sig tidigt i sin skolging. I var tidigare litteraturstudie
visade resultatet att textsamtal &r en metod som utvecklar ldsforstaelsen. Dérav har vi valt att
undersoka metoden ytterligare i denna studie. Vi ska undersdka vad verksamma lédrare

uttrycker om textsamtal och hur de uttrycker att de arbetar med det.

Allt arbete med studien har genomforts tillsammans férutom vissa intervjuer och
transkriberingar av data. Vi vill tacka vara handledare Ingrid Gyllenlager och Ingrid Svetoft
for goda samtal och riktlinjer. Vi vill &ven tacka Eva Hansson for den &mnesspecifika

handledningen samt vara kurskamrater for bra feedback och stottning.

Evelina Nilsson & Nathalie Rohdén

Halmstad 5 Juni 2019
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1. Inledning

Lasforstaelse ligger till grund for flera olika &mnen i skolan och det &r dérfor viktigt att redan
i det tidiga skolstadiet utveckla denna forméga hos elever. Det finns olika sitt att trina
formagan pa. Elever behover vigledning, instruktion och uppmuntran frén lérare for att
utveckla sin lasforstielse (Reichenberg, 2015, s. 173—187). Svarigheterna for ldrare dr att
forsta skillnaden mellan en god ldsare och lasforstéelse. Reichenberg (2015, s. 173—-187)
menar nar eleverna har knackt laskoden ar det 1att att tdnka att 1asforstaclsen trinas dven da,
men det gor den inte. Elever behdver stottning for att kunna ldsa mellan raderna och hitta
strategier som hjdlper dem att forsta innehéllet (Reichenberg, 2015, s. 173—187). Som ldrare
ar det viktigt att hitta metoder 4t elever som gor att formagan utvecklas (Varga, 2013, s. 508).
Westerlund (2018, s. 1-12) understryker att det &r bra att ldrare anpassar texterna efter
elevgruppens ldsniva. Valet av texter, bilder och genre spelar roll for textsamtalet. Nér l4rare
planerar for sin undervisning ska den baseras pd Laroplanen for grundskolan, forskoleklass
och fritidshemmet 2011 (Lgr11). Enligt Lgr 11 (Skolverket, 2018, s. 257-258) ska
svenskundervisningen utveckla elevers tal sd att de kan formulera sig i olika sammanhang
och syften. Elever ska stdrka sina formégor att kunna formulera egna tankar och asikter i
olika typer av texter. De formégor Lgr 11 patalar att elever ska utveckla ar formulera sitt tal,

analysera samt ldsa texter och skonlitteratur for olika syften (Skolverket, 2018, s. 257-258).

Lasforstaelse ingér 1 @amnet svenska men det finns forskning som visar att andra amnen ocksa
berdrs av elevers kunskaper av lasforstaelse. Enligt Westlund (2018, s. 1-12) paverkas
Sambhillsorienterade &mnen av elevers bristande kunskaper inom lasforstéelse. Elever
behover ha textsamtal i dessa &mnen for att tillsammans ldra sig ténka kritiskt och se pé
innehallet pa flera olika sdtt. Textsamtal innebir att en text ldses och dérefter bearbetas texten
med hjdlp av samtal. Texter inom Samhaéllsorienterade &mnen dr ofta producerade utifrén ett
visst perspektiv, elever behdver dérfor forhélla sig till att inga texter dr neutralt framskrivna
(Westlund, 2018, s. 1-12). A ena sidan framhiver Lundberg och Sterner (2006, s. 3—11) pa
att &ven svenska och matematik har ett samband mellan varandra. De menar att sambandet
mellan elevers lasforméga och rikneforméga ar stort. Om elever har en god ldsformaga
kommer de fiven ha en god rikneformaga och vice versa. A andra sidan skriver de att det
finns en faktor som visar att matematik och svenska inte har ett samband med varandra. Det
finns elever som har en god rakneférmaga men inte ldsformaga. Lundberg och Sterners

forklaring till det &r nér elever arbetar med svenska och matematik aktiveras olika delar 1



hjérnan. De skriver dock att det bara &r ett fatal elever som paverkas av detta (Lundberg &

Sterner, 2006, s. 3—11).

Elever som inte tycker om ldsning @ndrar inte sin uppfattning kring att lisa till det positivare
genom att bara ha tystldsning i skolan. De behdver bli motiverade till att ldsa och ha
textsamtal kan gynna dessa elever (Westlund, 2018, s.1-12). Gambrell (2011, s. 1-11)
understryker att ndgot som gynnar elevers kunskaper dr deras egen motivation. Hon har sett
de elever som uppskattar att ldsa, ldser markant mycket béttre &n de som inte uppskattar att
ldsa. For att elever ska utvecklas i en positiv riktning ska det finnas instruktioner och elever
ska dga egna strategier som gor att elever kan utveckla sin lasning. Gambrell menar dven att
det finns olika faktorer for ldrare att tinka pa for att elever ska finna och bibehalla sin
motivation. En faktor &r att motivationen 6kar nér elever fér arbeta tillsammans, det vill sdga
nér de fir samtala och diskutera om bocker som har ldsts. Gambrell patalar att det inte finns
ndgon tvekan om att hoglasning &r en effektiv metod som Okar elevers intresse och
motivation till att sjdlva ldsa. Andra faktorer som kan paverka elevernas motivation &r att vid
nya uppgifter ska ldraren forklara varfor det dr viktigt for dem att genomf6ra uppgiften. Nér
bocker ska véljas for att ldsas ska det vara bocker och genre som elever sjélva uppskattar och

kan kédnna igen sig i (Gambrell, 2011, s. 1-11).

Det finns forskning som visar att det inte bara dr ldsforstaelse som gynnas nér ett textsamtal
genomfors (Westlund, 2018 s.1-12). Forskning visar bland annat att elevers ordforrad
utvecklas. Om elever bara ldser tyst och inte diskuterar, hdvdar Westlund (2018, s.1-12) att
samspelet som sker under ett textsamtal uteblir och eleverna missar kunskapsinhdmtning.
Hon lyfter att det finns flera forskare som é&r kritiska till den tystldsning som sker i skolan.
Elever far ofta sitta och ldsa tyst under langa perioder och de fér inte diskutera det de har last.
I motsats till detta bor 1draren organisera smé grupper dar elever genomfor textsamtal
tillsammans. Detta ger elever mojlighet att hjdlpa varandra att diskutera och reflektera om
sina tankar kring texten. Fordelen med textsamtal &r ocksa att elever med lds- och

skrivsvarigheter far en chans att delta dd textsamtal sker muntligt (Westlund, 2018, s.1-12).



1.1 Problemformulering, syfte och fragestéllning

Tidigare ndimndes det att fler &mnen &n svenska berdrs av elevers lasforstielse. Bade
Lundberg och Sterner (2006, s. 3—11) och Westlund (2018, s. 12) pétalar att andra &mnen
berors av elevers kunskaper inom dmnet svenska. Om elever inte har en god lasforstéelse,
paverkas dven kunskapsinhdmtningen inom andra &mnen. For att elever ska utveckla en god
lasforstaelse behover de kidnna motivation kring sitt arbete. Gambrell (2011, s. 1-11) menar

att elevers motivation okar nér de far arbeta tillsammans.

Studier visar dven att elever behdver stottning och olika typer av metoder for att utveckla sin
lasforstaelse, en metod som dr dterkommande &r textsamtal (Nilsson & Rohdén, 2018, s. 10—
21). Studier visar att larare har en bild av att nér elever har knéackt laskoden och kan ldsa
utvecklar de automatiskt sin 1dsforstaelse. Detta &r en missvisande bild da lasforstielse ar en
formaga som utvecklas under progression (Reichenberg, 2015, s. 173—187). Yrkesrelevansen
1 denna studie blir d4 att belysa att larare behdver anpassa sin undervisning sd att elever far

mdjlighet att utveckla sin lasforstdelse under hela sin utbildning.

Syftet med vér studie &r att undersoka hur larare arbetar med textsamtal och pa vilka sitt de

upplever att textsamtal paverkar elevers ldsforstaelse. Det mynnar ut i fragestéllningen:

*  Vad uttrycker ldrare om metoden textsamtal och deras arbete med textsamtal?



2. Bakgrund

I detta kapitel kommer forst studiens centrala begrepp att presenteras. Dérefter foljer tidigare

forskning.

2.1 Centrala begrepp

For studien &r tva begrepp centrala och de ér textsamtal och metod. Vi vill skapa en forstéelse
hos ldsaren om hur vi tolkar och definierar begreppen for denna studie. Med textsamtal menar
vi den bearbetning som sker kring en text. Korling (2018, s. 1) definierar begreppet
textsamtal som ett samlingsnamn for det arbete som sker kring texter, bland annat att skapa
en forstielse for texter, koppla till egna erfarenheter och forstielsen kring ord och begrepp.
Korling menar att nér all form av olika texter ska bearbetas, sker ett textsamtal. Det kan vara
allt fran skonlitterdra bocker till faktatexter. Vi kommer forhalla oss till Korlings definition
av begreppet textsamtal. Textsamtal dr i denna studie en metod. Begreppet metod innebér for
oss ett tillvigagingssitt som hjdlper elever att utveckla sina kunskaper. Definitionen av
begreppet metod har vi valt att forhalla oss till Bjerndals (2016, s. 22) definitionen. Han

menar att en metod &r ett handlingssatt som hjédlper ménniskan att erhélla ny kunskap.

2.2 Tidigare forskning

I detta avsnitt kommer tidigare forskning att presenteras. Tidigare studier visar att elever i
olika &ldrar har svarigheter med ldsforstaelse, darfor kommer studier som dr genomforda fran
forskoleklass till gymnasiet att belysas. Nar svensk forskning presenteras bendmns inte vilket
land som studien dr genomford i. De internationella studierna kommer att skrivas fram med

de land de dr genomforda i. Avsnittet avslutas med en sammanfattning.

I en studie av Jonsson (2007, s. 23-238) var ett av studiens syfte att fa syn pa elevers ldsning
av skonlitteratur och deras forestillningsvérldar. Den kvalitativa studien grundade sig pa
observationer och intervjuer, deltagare i studien var 24 elever och studien genomfordes fran
att de gick 1 forskoleklass fram till arskurs tre. Resultatet visade att nér eleverna skulle skapa
mening med sin l4dsning var uppgiftsrelaterade arbeten sa som textsamtal en bra metod att
anvénda sig av. Uppgiftsrelaterade arbeten innebér att uppgiften har ett tydligt syfte for

eleverna. Genom att eleverna arbetade med textsamtal larde de sig att reflektera, uttrycka sina



asikter och tankar vilket gjorde att de utvecklade sin lasforstielse (Jonsson, 2007, s. 23—-238).
I likhet med Jonsson, har Hirvonen, Georgiou, Lerkkanen, Aunola och Nurmis (2010, s. 305—
316) genomfort en studie om uppgiftsrelaterade arbeten. Syftet med studien var att se om det
fanns ett samband mellan uppgiftsrelaterade arbeten och elevers resultat i ldsinlédrning och
lasforstaelse. Deltagare i den finska studien var 207 elever och studien foljde eleverna fran
forskoleklass till arskurs 4. Resultatet i studien visade att uppgiftsrelaterade arbeten var
givande for elevernas ldsforstielse. Eleverna fick ldra sig olika strategier for att lyckas, vilket

i sin tur ledde till att de fann motivation for lasning (Hirvonen et al., 2010, s. 305-316).

I en studie genomford av Stokke Olaussen (2016, s. 2596-2604) var syftet att undersoka hur
larare agerar for att frimja elevers ldsforstaelse och utveckling av nya ord med hjélp av
metoden Early Years Literacy Program. Early Years Literacy Program &r en australiensisk
metod som grundar sig pd byggstenarna strukturerad undervisning, fordldrars engagemang,
kompetensutveckling for ldrare och stottning till elever. Den kvalitativa studien genomfordes
i Norge och observationerna grundade sig pa tva larare och deras elever i arskurs 1. Resultatet
i studien visade att lararna behovde stdlla 6ppna fradgor, dér eleverna fick en chans att forklara
hur de tinkte. Genom att de inte stéllde frdgor som bara kunde ge ett ord som svar
utvecklades elevernas ordforrdd da de utmanades i att uttrycka sig. Resultatet visade dven att
samtalen 0kade vid ldrarstyrda aktiviteter och att denna metod var bra att anvéinda sig av

redan i de tidiga skoléren (Stokke Olaussen, 2016, s. 2596-2604).

Reichenberg och Emanuelsson (2014, s. 1-14) har genomfort en studie dér syftet var att
utvérdera tva metoder for lasforstaelse, Reciprocal Teaching och Questioning the Author.
Studien var en inventionsstudie som genomfordes i arskurs 3 och totalt var det 71 elever och
fyra larare som deltog. Reciprocal teaching dr en metod som kan anvédndas vid textsamtal.
Reciprocal teching innebdr att elever anvénder sig av fyra olika strategier vid l4sning, stilla
fragor, reda ut oklarheter, sammanfatta samt forutspa. Metoden Questioning the Author ir en
metod som ocksa kan anvindas vid textsamtal. Den innebér att ifrdgasitta forfattaren. De
bada metoderna bygger pa direkta och strukturerade samtal ledda av ldraren. Resultaten
visade att elevernas lasforstéelse okade markant med dessa metoder. Det spelade ingen roll
vilken de anvinde, bada tva var effektiva. Vid textsamtalen ldstes texten hogt av lararen eller

eleverna, det gynnande de elever som kénde att det var utmanade med avkodningen. Eleverna



behovde dé inte lagga fokus pa avkodningen och kvaliteten pa sin hoglésning, utan de kunde
istéllet tillsammans med sina kamrater forsta och tolka texten (Reichenberg & Emanuelsson,

2014, s. 1-14).

I linje med Reichenberg och Emaunelssons (2014, s. 1-14) studie, visade resultatet 1
Reichenberg och Lofgrens studie (2014, s. 123—-129), att metoden Reciprocal teaching 6kade
elevernas lasforstaelse. Studien presenterades i en artikel ddr syftet var att undersoka metoden
Reciprocal teaching genom textsamtal och om den 6kade elevers ldsforstielse. Det var en
kvalitativ studie dér 30 elever i drskurs 3 och tre lirare observerades. Ett annat resultat 1
studien visade att nir textsamtal genomfordes spelade det ingen roll om grupperna var

organiserade i stora eller sma grupper (Reichenberg & Lofgren, 2014, s. 123—129).

Nir textsamtal styrdes av ldraren, kunde fragor pa texten stillas, det visade ett av Omar och
Saufis (2015, s. 99-110) resultat. Syftet med studien var att undersoka skillnaden mellan att
anvénda teknik for hogldsning och traditionell hoglésning, for att hjdlpa elever i forskoleklass
och arskurs 1 att utveckla lasforstaelsen. Den kvalitativa studien baserades bade pé intervjuer
och observationer pa ldrare 1 sex lagstadieklasser i Malaysia. I resultatet framkom det att det
var positivt att stdlla fragor under textsamtalet for att utveckla elevernas liasforstaelse. De
menar att ldraren bor stélla fragor om texten vilket i sin tur bidrar till att lararen kan fa en
forstaelse om eleverna har forstatt innehallet. Det var dven viktigt att 1drarna uppmuntrade
eleverna till att sjdlva viga stilla frigor pa texten och vara aktiva under textsamtalen (Omar

& Saufi, 2015, s. 99-110).

I en studie genomford av Hallesson (2016, s. 14-20) var syftet att belysa forutsattningar for
ett vilfungerande textsamtal, det vill séga hur eleverna besvarar fragor de diskuterar utifrén
texter. Det var en kvalitativ studie som baserades pa observationer i fyra olika
gymnasieklasser och deras tva ldrare. Resultatet visade att kollaborativa textsamtal frimjade
elevernas lirande inom d&mnet historia. Forutsattningarna for ett vélfungerande textsamtal var
att eleverna behovde kollektiv stttning, att alla fick vara med i diskussionen och framfora
sina tankar och det fanns en stabilitet i gruppen. I ett resultat av Ingemansson (2018, s. 3—12)

framkom det i likhet med Hallesson, att kollaborativa textsamtal var givande for eleverna.



Ingemansson har i sin studie undersokt pa vilket sétt elever anvénde sig av ldsstrategier for att
utveckla formégan att djuplésa en text och forsta innehdllet. Det var en kvalitativ studie som
genomfordes med observationer dér deltagare var 14 elever i arskurs 5. Vidare visar resultatet
att genom att stilla fragor pa texten fordjupades samtalet mellan ldraren och eleverna, men
dven samtalet mellan eleverna. Om eleverna forstod texten, 6kade dven deras motivation.
Négot som var avgorande for elevernas motivation var valet av text. For att nd ett fordjupat
tankande var textsamtal effektivt. Det for att textsamtalet gjorde sa att eleverna nadde en
djuplédsning vilket ledde till att de forstod texten. Genom att detta genomfordes kunde ett
larande skapas (Ingemansson, 2018, s. 3—12).

Sammanfattningsvis visar den tidigare forskningen att lararstyrda textsamtal gynnar elevers
lasforstaelse da det leder till att eleverna samtalar mer, bade med varandra och med lararen
(Omar & Saufi, 2015, s. 99-110; Stokke Olaussen, 2016, s. 2596-2604). Early Years
Literacy Programe, Reciporcal teaching och Questioning the Author dr anvindbara metoder
vid textsamtal (Stokke Olaussen, 2016, s. 2596-2604; Reichenberg & Emanuelsson, 2014, s.
1-14; Reichenberg & Lofgren, 2014, s. 123—-129). Textsamtal kan med fordel genomforas i
grupp dé kollaborativa textsamtal gynnar elevers ldrande (Hallesson, 2016, s. 14-20;
Ingemansson, 2018, s. 3—12). Vidare menar Reichenberg och Lofgren (2014, s. 123—129) att
gruppstorleken vid textsamtal inte har ndgon betydelse for elevers ldrande. Det som skiljer
den tidigare forskningen at dr pd vilket sitt elevers motivation gynnas vid textsamtal vilket i
sin tur paverkar lisforstielsen. A ena sidan menar Jénsson (2007, s. 23-238) att
uppgiftsrelaterade uppgifter, dér syftet med uppgiften tydligt framgar, skapar mening for
eleverna. A andra sidan menar Hirvonen et al. (2010, s. 305-316) att motivationen paverkas
positivt av att elever lir sig olika strategier att anvinda sig utav for att forsta en text.
Dessutom menar Ingemansson (2018, s. 3—12) att valet av text samt hur vél elever forstér en
text paverkar elevers motivation. Vad de tre studierna har gemensamt dr ddremot att elevers
motivation dr avgdrande for elevers lasforstaelse vid textsamtal (Hirvonen et al, 2010, s. 305—

316; Ingemansson, 2018, s. 3—12 & Jonsson, 2007, s. 23-238).



3. Metod

I metodkapitlet kommer urval och avgrinsningar, insamlingsmetod, genomforande, etiska
principer, analysmetod samt metoddiskussion presenteras. I urval och avgrinsningar
presenteras studiens deltagare och de avgransningar som genomforts i studien. I
insamlingsmetod beskrivs studiens insamlingsmetod. I genomforande redogors det for
studiens genomforande. I etiska principer tydliggdrs de etiska principer studien tagit hinsyn
till. I analysmetod framkommer det hur det empiriska materialet analyserats. Slutligen

presenteras metoddiskussion dir metod och analysmetod diskuteras.

3.1 Urval och avgriansningar

I studien deltog sju ldrare som alla var verksamma pé F-3. Antalet deltagare grundade sig pa
att det var ett dterkommande monster i deras svar. Atta lirare blev tillfrigade att delta i
studien, det blev ett bortfall, sa totalt deltog sju larare. Valet av ldrare grundade sig pé
studiens syfte som dr att undersoka hur lirare uttrycker att de arbetar med textsamtal och pa
vilka sitt de upplever att textsamtal paverkar elevers lasforstaelse. Urvalet grundade sig pa ett
bekvamlighetsurval dd vi var bekanta med ldrarna sedan tidigare. Lararna som deltog i
studien var verksamma pa skolor i olika kommuner runt om i s6dra Sverige. Under
intervjuerna stélldes forbestdimda fragor och foljdfragor. Antalet forbestaimda fragor som
intervjun grundade sig pa var 14 stycken (se bilaga 1). Utfallet av antalet fragor berodde pa

att dessa var knutna till forskningsfragan och ddrmed relevanta for studien.

I planeringsfasen av intervjuerna gjordes det avgridnsningar som bestod av att intervjuerna var
tidsbestimda. Bade de enskilda intervjuerna och gruppintervjun hade en ldngd pd 10-15
minuter, det for att halla intervjun inom studiens syfte och inte komma in pa sidospér som
inte var relevant for studien. Under intervjuerna gjordes det ytterligare avgrinsningar, som till
exempel ndr ldraren svarade pa flera fragor i ett svar. Beroende pé hur ldrarna svarade blev

utfallet vid vissa intervjuer, att alla frdgor inte stélldes.
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3.2 Insamlingsmetod

Denna studie grundar sig pa en kvalitativ metod. En kvalitativ metod &r ett samlingsbegrepp
for studier som grundar sig pad metoder som intervjuer och observationer (Ahrne & Svensson,
2015, 5. 9). Valet av metod grundar sig i att studien fokuserar pé vad verksamma larare
uttrycker om metoden textsamtal och det har framkommit med hjélp av intervjuer. Den form
av intervju som har anvints har bestétt av 6ppna fragor och svar. Bjerndal (2016, s. 92)
beskriver att denna intervjuform dr bra att anvdnda sig av nér exakta svar efterfragas, vilket
gor att svaren far en storre bredd #n vid till exempel fasta svarsalternativ. A ena sidan ir
intervjuformen effektiv dé det #r Litt att kunna jimfdra olika personers svar. A andra sidan
kan det vara en nackdel att personen som blivit intervjuad inte beréttar allt om inte rétt
foljdfragor stills (Bjerndal, 2016, s. 92). Intervjuerna i studien har genomforts bade i grupp

och som enskilda intervjuer.

Bjoerndal (2016, s. 114) lyfter det positiva med gruppintervju &r att deltagarna inspireras av
varandras svar och bygger vidare pa dessa. Det uppmérksammades i gruppintervjun som
genomfordes i studien. Det mindre positiva med studiens gruppintervju var att alla ldrare inte
berdttade om sin egen undervisning utan svaren blev mer generella. I de enskilda intervjuerna
blev svaren utforligare. Bjorndal menar att vid enskilda intervjuer kommer deltagaren sékert
kommer till tals och behdver inte anpassa sig efter andra deltagare. Det var svért att halla
samma tydliga ramar i de enskilda intervjuerna jamfort med gruppintervjun. Utfallet av vissa

enskilda intervjuer blev mer som ett samtal dé lararen var pratglad.

For dokumentationen av intervjuerna anvindes ljudinspelning. Bjerndal (2016, s. 72) lyfter
en fordel med att anvénda sig av ljudinspelning och det ar att materialet kan spelas upp flera
génger. Det hdr var anvéndbart for studien da alla intervjuer transkriberades och det var
nddvindigt att kunna spela upp intervjuerna flera ganger for att f4 en korrekt transkribering.
Anledningen till att ldrarnas roster endast spelades in och inte filmades berodde pé att studien

undersokte vad ldrarna muntligt uttryckte om textsamtal.
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3.3 Genomforande

Det forsta steget for studien var att bestimma insamlingsmetod. Vi valde intervjuer, det var
for att fi detaljerade svar och mdjlighet till att stélla foljdfragor. Dérefter bestdmdes
intervjufragorna, de var knutna till studiens syfte och fragestillning. De tillfrdgade l4rarna
fick ett mejl med information om studiens syfte, tidsdtgang for intervjun och de

forutbestimde intervjufragorna. Darefter bokades tider for intervjuerna.

GenomfGrandet av de fem intervjuerna foljde samma tillvigagangssétt. Innan intervjun
paborjades, startades rostinspelningen. Inledningen av intervjun bestod av fragor som berdrde
de etiska principerna, resterade fragor berdrde studiens forskningsfrdga. Beroende pa ldararnas
svar stilldes foljdfragor, det for att fa en djupare forstaelse och utforligare svar. Intervjuerna
avslutades med att tacka for ldrarnas medverkan. Den forsta intervjun var en enskild intervju
med en ldrare och en av oss. Med onskemal fran tre larare, genomfordes nésta intervju som
en gruppintervju dér alla tre larare deltog. Vid den intervjun var vi bdda med och da var det
bestimt vem som stéllde de forutbestimda fragorna och vem som stéllde f6ljdfrdgorna.

Resterande tre intervjuer var enskilda intervjuer.

Efter intervjuerna transkriberades allt material. Transkriberingarna genomfordes inte
tillsammans, den av oss som genomforde intervjun transkriberade ocksa sin data. Det
bestdmdes att gruppintervjun bara transkriberades av en av oss. Bearbetningen av empirin
borjade med att vi lyssnade igenom ljudinspelningen frén intervjun. Intervjun skrevs ner, vi
valde att bendmna oss som intervjuare och den intervjuade ldraren bendmndes som
respondent. I transkriberingen har utfyllnadsord tagits bort, det for att ldttare sortera empirin

under analysen.

3.4 Etiska principer

Innan varje intervju pabdrjades informerades varje deltagare om de etiska principerna. Enligt
Vetenskapsradet (2002, s. 6-14) finns det fyra huvudkrav for forskare att folja. De ér
informationskravet, nyttjandekravet, samtyckeskravet samt konfidentialitetskravet . Nér
lararna kontaktades via mejl informerades de om studiens syfte samt vad deras uppgift var i

studien. Darmed uppfylldes informationskravet och nyttjandekravet da ldrarna dven blev
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informerade om empirin som samlats in bara kommer anvédndas for denna studiens syfte.
Lirarna upplystes dven om att, skulle de dndra dsikt och inte vilja delta i studien, hade de rétt
att avbryta sin medverkan. Samtyckeskravet innebar att ldrarna informerades om att de sjilva
fick ta stéllning till om de ville medverka i studien. Slutligen fick ldrarna ta del av
konfidentialitetskravet. Det innebar att 1drarna informerades om att deras personuppgifter
forvarades sikert och ingen annan én vi hade tillgang till materialet, samt avidentifiering av

de intervjuade lararna (Vetenskapsradet, 2002 s. 6—14).

3.5 Analysmetod

I analysarbetet anvéndes en abduktiv analysmetod. Dé vi forst valde ut vara analysbegrepp
fran den tidigare forskningen och sedan fann tre kategorier under bearbetningen av empirin.
En abduktiv analysmetod 4r en blandning mellan en induktiv och deduktiv analysmetod.
Svensson (2015, s. 218) menar att en deduktiv analysmetod &r nér teorier lyfts fram innan
bearbetningen av empirin. En induktiv analysmetod innebdr ddremot att generella slutsatser

dras utifrdn den insamlade empirin (Svensson, 2015, s. 218).

Det teoretiska perspektivet i studien ar lararperspektivet. Det grundar sig pa att det ar larares
svar som har analyserats. Utifran aterkommande teman i tidigare forskning skapades
analysbegreppen. Analysbegreppen som anvéndes fOr att analysera empirin var ldrarens roll

och effekter (se figur 1).

Av: Evelina Nilsson & Nathalie Rohdén

Figur 1. Tva dterkommande teman i tidigare forskning.
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Vid analysen av empiri bor tre arbetssétt genomforas, sortera, reducera och argumentera
(Rennstam & Wisterfors 2015, s. 220). Den insamlande empirin har sorterats med hjélp av
att den forst skrevs ut, sedan klipptes den isér och till sist sorterades den i hdgar utifran de
fragor som stélldes. Svaren som framkom genom gruppintervjun sorterades som enskilda
svar, d& de svarade individuellt. Efter empirin sorterades, reducerades den ner for att bli
tydligare och svara pé studiens syfte och fragestédllning. Reduceringen har genomforts med
hjdlp av en tabell (se bilaga 2). Vid granskningen av tabellen hade vi analysbegreppen i
atanke. Utifran tabellen upptickes dterkommande svar och direfter konstruerades de tre
kategorierna textsamtal dr gynnsamt, textsamtal anvinds med olika fokus och textsamtal
tillater varierande arbetssditt (se figur 2). Kategorierna som framstélldes grundade sig pa

studies syfte och fragestillning. Den reducerade empirin kommer stillas mot tidigare

forskning och argumenteras i resultatdiskussionen.

Lirarens roll Sl Textsamtal tilliter

Av: Evelina Nilsson & Nathalie Rohdén

Figur 2. Tre kategorier som framstiillts utifrin empirin.
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3.6 Metoddiskussion

Bjerndal (2016, s. 90) skriver att intervjuer skapar forutsdttningar till att finna detaljer i
svaren. Intervjuer kan genomforas som samtal vilket Bjerndal menar &ppnar upp for
mdjligheter, sa som att finna betydande detaljer i svaren. Under intervjuerna med de
verksamma lararna stélldes foljdfrdgor och fortydliganden gavs till ldrarna om sé onskades.
Det berodde pa att lararna ibland inte helt svarade pa frigorna men &ven for att det inte skulle
bli ndgon missuppfattning mellan oss och ldrarna. Det dr ndgot som Bjerndal dven lyfter. Han
menar att det dr positivt med intervjuer, dé kan forskaren komplettera med fragor eller
fortydliganden om det &r ndgot som hen inte har forstatt. Det hér bidrar till mindre
missforstand och egna tolkningar av svaren (Bjerndal, 2016, s. 90). Trots att f6ljdfragor
stdlldes under intervjun, har vi blivit medvetna om att fler f6ljdfrdgor hade kunnat stéllas till
lararna. Anledningen till det var att i efterhand nér intervjuerna analyserades, fanns det svar

som inte var tillrackligt utvecklade for att kunna tolkas av oss.

Gruppintervjun grundade sig pa de tre lararna som deltog i gruppintervjun, de ar alla
verksamma pd samma skola och hade som 6nskemal att genomfGra intervjun i samtidigt. I
efterhand kunde vi kénna att det inte var till en fordel att genomfora en gruppintervju. Det
beror pd att vid intervjun uppfattades det som att vissa liarare byggde vidare sina svar pa
kollegornas svar, vilket resulterade i att foljdfragorna blev sparsamma. Bjerndal (2016, s. 91)
skriver vid intervjuer dr det ldtt att den som blir intervjuad paverkas av intervjuarens egna
tankar och forestéllningar. Det dr viktigt att podngtera att deltagare kan paverkas av fler
personer dn bara av intervjuaren. De intervjuade personerna i gruppintervjun kan ha
paverkats av varandra, vilket vi ifrdgasatter om lirarnas svar grundar sig pd deras egen

undervisning eller kollegornas.

Under intervjuerna var antingen vi bida med, eller bara en av oss. A ena sidan skapades det
mojlighet till att f4 storre geografisk utstrickning av verksamma lrare att delta i studien. A
andra sidan kan det ha pdverkat studien da den inte utforts systematiskt dd vi valde att inte
genomfora alla intervjuer tillsammans. Bjorndal (2016, s. 93) menar att en avgdrande faktor
som paverkar kvalitén pa intervjun dr det klimat som skapas under intervjutillfillet. Han
lyfter det som utmaérker ett gott klimat, ar att under intervjun ska kontakten mellan

intervjupersonen och intervjuaren vara god och lugn. En positiv del med intervjuerna var att
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eftersom vi redan hade en relation till ldrarna som intervjuades, fl6t intervjuerna péa och
lararna var pratglada. Bjerndal (2016, s. 113) understryker, for en intervju ska nd framgang
ska intervjuaren ha erfarenhet inom omradet. En brist i studien var att ingen av oss hade
erfarenhet av att intervjua. Det visade sig 1 studien genom att under intervjuerna var det svért
att halla sig till de fragor som var forbestimda. Ytterligare en brist med att vi var ovana
intervjuare visade sig nér vi inte avbrot liraren for att stilla nésta friga. Lararna berittade

garna mycket och svivade ivég i sina svar till det som inte var relevant for studien.

Intervjuer har manga fordelar, samtidigt finns det vissa aspekter av trovérdighet som bor
lyftas. Eriksson-Zetterqvist och Ahrne (2015, s. 53—54) skriver vid intervjuer uttrycker
intervjupersonen muntligt vad den gor i sin undervisning, men att det inte finns nagra beldgg
for att det faktiskt stimmer. I studien intog vi ett kritiskt perspektiv nér empirin analyserades.
Det pa grund av att den insamlande empirin bestod i vad ldrarna muntligt uttryckte, och vi
hade inte gjort ndgra observationer kring deras undervisning. Det kan ses som en nackdel att
studiens resultat grundar sig i vad ldrarna uttrycker att de gor men att det inte finns nagra
beldgg om sa &r fallet. Studiens analys och resultat dr d4 en begrénsad bild av vad ldrarna gor
(Eriksson-Zetterqvist & Ahrne, 2015, s. 53—54). For att styrka studien hade det behdvts

genomforas observationer pa lararna nir de anvinder metoden textsamtal i sin undervisning.

Analysmetoden grundar sig pa den empiri som samlats in i studien. Eftersom studien &r en
kvalitativ studie &r det intervjuade ldrares svar som har analyserats. Totalt var det sju ldrare
med i studien och antalet deltagare grundade sig pa att det var ett &terkommande monster i
deras svar, vilket uppmérksammades efter att ha analyserat lararnas svar. Hade det inte
framkommit ett dterkommande monster, hade fler intervjuer behdvts genomforas. En nackdel
med att det bara var sju ldrare som deltog i studien, var att studiens generaliserbarhet inte
uppfylls pa samma sétt som om det hade intervjuats fler ldrare. Vid analysen valdes det att
klippa ut svaren i de transkriberade intervjuerna och sedan lagga dem i hogar utifran numret
pa frigorna. Nigot som hade kunnat utvecklas vid sorteringen av empirin, var att fargkoda
svaren. Till exempel om flera ldrare hade svarat hoglésning, hade det svaret kunnat vara i
samma farg. Det fOr att lattare se ett &terkommande monster. Fargkodningen hade kunnat
ersétta den tabell som gjordes. Bristen i tabellen var utformningen av den, d4 svaren blev

kortfattade for att fi plats.
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For att visa att en kvalitativ studie dr trovirdig menar Svensson och Ahrne (2015, s. 24-26)
att forskaren maste vaga vara kritisk till sin egen studie, reflektera kring sina metodval och
vara medveten om studiens svagheter. Genom att gora det hir beskriver Svensson och Ahrne
att texten blir transparens. I intervjustudiens insamlade empiri framkommer det enbart vad
respondenten muntligt uttrycker om arbetet med textsamtal. For att sdkerstélla svarens
trovardighet behover dven observationer genomforas. Vid intervjuerna kan respondenter
dessutom bli pdverkade av antingen intervjuaren eller andra lérare vilket vi haft i dtanke nir
empirin har analyserats. Eftersom vi var ovana intervjuare var det utmanade att bedéma hur
ménga foljdfragor som behdvde stillas for att fa utforliga svar, vilket upptécktes vid analysen
av empirin. Trots studiens svagheter anser vi att studien dr trovirdig. Som en konsekvens av
att endast sju ldrare deltagit kan inte studiens resultat generaliseras. Diaremot anses studien

vara trovardig utifran den empiri som samlats in.
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4. Analys och resultat

Nedan kommer studiens analys och resultat presenteras. Utifran analysarbetet skapades det
tre kategorier som svarar pa studiens fragestéllning: Vad uttrycker ldrare om metoden
textsamtal och deras arbete med textsamtal? Kategorierna ar textsamtal dr gynnsamt,
textsamtal anvinds med olika fokus och textsamtal tillater varierande arbetssdtt. Darefter

foljer sammanfattning av analys och resultat.

4.1 Textsamtal dr gynnsamt

Utifrén studiens insamlade empiri besvarade ldrarna i studien att de anvinder metoden
textsamtal, det oavsett hur ldnge de har varit verksamma. I intervjun fick ldrarna besvara
fragan vad de tycker om textsamtal som metod for att utveckla elevers lasforstielse. Sju av
sju larare svarade att de stiller sig positiva till textsamtal. Det visar att ldrarna upplever att
textsamtal ger positiv effekt for elevernas lasforstdelse. I utdraget nedan med respondent 5
uttrycker ldraren att textsamtal &r en bra metod. Respondenten anvénder textsamtal i flera
dmnen dn bara svenska. Pa sa vis far eleverna mojlighet att tréina pa lasforstéelse i fler &mnen
an bara svenska. I intervjuerna framkom det att fem av sju ldrare anvinde textsamtal i fler

amnen.

Respondent 5: Jag tycker att det dir en jéttebra metod, for textsamtal kan man ju liksom fa in

inte bara i svenska utan det kan man ju fd in i det mesta.

Respondent 6 anvédnder textsamtal for att se om alla dr med pa tdget, det vill sdga om eleverna
ar delaktiga och tar del av undervisningen. Lararen menar att effekten av textsamtal 6ppnar
upp sa att alla elever far den forforstaelse som kréavs 1 &mnet. Detta belyser dven de resterande
lararna i studien. Nedan foljer ett utdrag med respondent 6. Lararen uttrycker att hen vill att
alla elever ska ha samma utgdngspunkt nér de befinner sig i skolan da hemforhéllanden for
eleverna varierar. Oavsett om eleverna arbetar med faktatexter eller skonlitteratur ska
textsamtal anvéndas sé att nya ord och begrepp kan lyftas. Vid ldsning av skonlitteratur

stdller hen ytterligare frdgor som Gppnar upp for elevernas fragor och tankar kring bokens
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handling och vad de tror kommer att hiinda. Det i sin tur kan bidra till att eleverna forstar

innehallet i texten och ddrmed skapar en forstaelse for amnet.

Respondent 6: Den dr jdtteviktig egentligen for att fa med alla pa taget. Ge forstdelse en
forforstaelse ocksd bade med ord och meningar. Nu jobbar ju jag med dom yngst barnen sd ddr
dr dom ju vildigt olika. Hur mycket dom har fdtt med sig hemifran och sd. Det dr jétteviktigt att
fd en gemensam referensram kdnner jag, bade ndr det gdller faktatexter och dven
skonlitteratur. Sa nér vi har lite mer fakta och teman och sd plockar vi oftast ut ord som man
skriver upp da. Vad betyder flasande och de far férklara meningar och sant. Ibland gér vi det
innan vi ldser och ibland undertiden och stannar vi och fragor vad dom tror héinder nu eller

visar forstasidan pa bocker, vad tror ni den hér kan handla om.

I intervjun med respondent 7 beskriver ldraren att det finns flera olika effekter med
textsamtal. Effekten med textsamtal &r att det bjuder in bade eleverna och liraren att samtala
med varandra. Textsamtal kan bidra till intressanta och roliga samtal. Respondent 7 lyfter att
samtalen kan handla om bade forstdelse men ocksa tankar om allt mojligt. Genom att lata
eleverna svéva ivdg med sina tankar, kan textsamtalet sviva ivdg frin sitt &mne och inte
utveckla den forstdelsen for amnet som samtalet grundade sig pé. Ytterligare en effekt med
textsamtal dr att det framforallt ger eleverna mojlighet att interagera med varandra. Det
mdjliggor att eleverna kan utbyta kunskaper med varandra eller generera nya kunskaper.

Nedan f6ljer ett utdrag med respondent 7.

Respondent 7: Det dr spinnande och det dr kul att prata. Alltsd vi brukar gora sd att vi ldser en
text och sen da samtal om det. Bdde forstdelse och tankar om allt mdjligt. Jag tycker det dr bra
och har man dda med klassen eller halvklass sd dr det spdnnande for dd far dom ju hora andras

tankar och sd ocksa.

Sammanfattningsvis visar resultatet att textsamtal har flera effekter. Genom att arbeta med
textsamtal utvecklar eleverna en forstaelse for &mnet. Fem av sju ldrare utrycker att de

anvénder sig av textsamtal i fler &mnen dn bara svenska. Samtliga larare beskriver att
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textsamtal bidrar till att de kan bilda sig en uppfattning om eleverna har forstétt texten. Det
visar eleverna genom att vara delaktiga i undervisningen och samtalet. Textsamtal bjuder in
till samtal mellan ldrare och elever samt mellan eleverna. Fyra av sju ldrare uttrycker att de
anvinder textsamtal for att skapa intressanta samtal. Slutligen visar resultatet att sju av sju
larare uttrycker att de dr positivt instéllda till att anvéinda sig av textsamtal for att utveckla

elevernas lasforstaelse.

4.2 Textsamtal anvinds med olika fokus

Det framkommer i empirin att ldrarna har olika fokus nir det kommer till textsamtal. Lararna
fick besvara varfor de arbetar med textsamtal. Sex av sju ldrare anvinder textsamtal for att
Oka elevernas lasforstéelse. Tre av sju anvinder det for att utveckla elevernas sprak. Tvé av
sju anvander textsamtal for att utveckla elevernas ordforrad samt tva av sju anvinder sig av
det for att skapa en forforstielse hos eleverna. Nedan foljer ett utdrag med respondent 1. I
intervjun berittade ldraren att hens fokus med textsamtal dr att bredda elevernas ordférrad
och begreppsformaga. Effekterna bli att med dessa kunskaper skapas mening kring ldsningen,

da eleverna blir medvetna om vad de ldser och lusten till att l4sa vécks.

Intervjuare: Varfor har du valt att arbeta med textsamtal?

Respondent 1: For att eleverna ska fd en djupare forstdaelse for vad de gér och for att kunna
bredda ord och begrepp. For att de ska forstd varfor man ldser och vad man kan fa ut av

ldsning.

Nedan foljer ett utdrag fran respondent 2. Liraren lyfter att effekterna med att anvéinda sig av
textsamtal utvecklar elevernas kunskaper om sprék. Nér eleverna har berikande kdinnedom
om spraket, kan lasforstaelsen utvecklas. Lérarens roll i textsamtalet dr att ta hinsyn till att
alla elever ar olika och dirmed utvecklas olika, da det finns flera elever med svenska som
andrasprék i skolan. Elever med svenska som andra sprék behover aktivt arbeta med sina

sprakkunskaper for att utveckla sin lasforstielse.
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Intervjuare: Varfor arbetar ni med textsamtal?

Respondent 2: (...) utveckla ldsforstdelse och utveckla sprdket, den blir vildigt tydligt pa den

hdr skolan, det krdivs vdldigt mycket traning i att utvecklas i sprdk (...).

Respondent 7 uttrycker att textsamtal dr ett naturligt inslag i undervisningen. Lérarens roll dr
att inkludera textsamtal i fler &mnen i skolan. Hen lyfter att det som kan paverka elevernas
kunskaper att samtala och resonera beror pa deras forkunskaper. Samtalar och resonerar
eleverna hemma med sina fordldrar, skapar det béttre forutsattningar for eleverna.
Respondentens intentioner med textsamtal grundar sig i att alla elever inte far mgjlighet till
det i hemmet. Genom att anvénda sig av textsamtal blir effekterna att eleverna fér tréina pa att
samtala och resonera. Det &r ldrarens roll att de elever som redan har formégan och de elever
som behdver utveckla sin formaga, interagerar med varandra. De pratglada eleverna
inspirerar de resterande elever till att aktivt delta i textsamtalen. Nedan foljer ett utdrag med

respondent 7.

Intervjuare: Varfor har du valt att arbeta med textsamtal i klassen?
Respondent 7: Ddrfor att det kinns sa naturligt, man vill ha med alla pa banan. (...)

Intervjuare: Men eftersom du har jobbat sd linge dd, ser du nagon skillnad pa elevernas

ldsforstdelse jamfort om man inte bearbetar texter med textsamtal?

Respondent 7: Ja det tycker jag faktiskt (...) samtalar mycket hemma for dom dr det ju sdllan
ndgra problem. Fér dom har ju alltid svar pd tankar eller funderingar, men dom som da inte far
detta hemma for dom betyder det mycket. (...) dom som dr duktiga tycker ju inte det blir tjatigt
utan dom kan ju svara pd fragorna eller gora sina antaganden, medan dom andra far ta in och

lira sig mera.

Sammanfattningsvis visar resultatet att fokus med textsamtal varierar bland l4rarna i studien.
Sex av sju ldrare anvédnder textsamtal for att 6ka elevernas lasforstaelse. Genom att arbeta
med textsamtal utvecklas elevers forstaelse av texter, ord och begrepp. Tre av sju anvinder
det for att utveckla elevernas sprak samt tva av sju anvinder textsamtal for att utveckla
elevernas ordforrdd. Effekten av textsamtal blir att elever utvecklar sina sprakkunskaper och

ddrmed kan de skapa en mening kring sin lasning och intresset for ldsningen kan 6ka. Tvi av
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sju larare anvinder sig av textsamtal for att skapa en forforstaelse hos eleverna. Nér eleverna
kommer till skolan varierar deras forkunskaper kring hur de kan samtala och resonera.
Lararens roll blir att mojliggora sé att textsamtal utvecklar elevernas forméga att kunna
samtala och resonera. Aven att eleverna som redan besitter dessa forméagor kan inspirera sina

klasskamrater och ett kunskapsutbyte kan ske mellan eleverna.

4.3 Textsamtal tillater varierande arbetssatt

I den insamlade empirin framkommer det att sju av sju ldrare anvédnder sig av metoden
textsamtal 1 sin undervisning. Hur ofta de anvénder sig av textsamtal varierar mellan de olika
lararna. Lédrarna arbetar dven pa olika vis med textsamtal. Sex av sju ldrare anvénder
textsamtal vid diskussioner, fem av sju anvinder textsamtal vid hoglésning, fyra av sju vid
laslaxan, tre av sju vid faktatexter och en av sju vid ldsgrupper. Hur ldrarna arbetar varierar
ocksa 1 valet av uppgifter, material och hur de organiserar klassen. Under intervjun stélldes
fragorna hur liraren arbetar med textsamtal, hur de organiserar sin klass och om textsamtalen
ar lararstyrda. Nedan foljer ett utdrag med respondent 3, hen svarar att i textsamtal ldggs
fokus pé diskussioner om spraket. Diskussionerna handlar om vad olika ord betyder, hur det
kan anvéndas och i vilket sammanhang det anvidnds. Lérarens roll i textsamtalet &r att
uppmuntra eleverna att sjdlva fa resonera sig fram till vad betydelsen dr, istéllet for att ge

eleverna det ritta svaret.

Intervjuare: Hur arbetar ni?

Respondent 3: Vi diskuterar ganska sd mycket, om spraket och vad det kan betyda och vad

betydelsen ldater som, vad kan det hér vara och dom dr rtt sd duktiga pd att diskutera.

I valet hur ldrarna organiserar sin klass vid textsamtal, har ldrarna givit flera svar. Sju av sju
larare har valt att genomfora textsamtal i helklass. Fyra av sju ldrare har dven valt
smagrupper, tvd av sju har valt halvklass, och en av sju arbetar med textsamtal en till en.
Samtliga ldrare i studien har lararstyrda textsamtal. Nedan foljer ett utdrag med respondent 2,
hen har valt att anvénda sig av ldrarstyrda lasgrupper. Lasgrupperna bestér av ett mindre antal
elever. Hen pétalar att det finns manga fordelar med lararstyrda textsamtal och en av

fordelarna som lararen namner ar hens ledande roll 1 textsamtal. Liraren leder samtalet och
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héller samtalet inom de ramar som finns. I de ldrarstyrda lasgrupperna diskuteras fragor pa
texten och frdgor mellan raderna. De ldrarstyrda ldsgrupperna nyttjas vid laxldsningen och i

svenskundervisningen nir eleverna ska bearbeta olika bocker.

Intervjuare: Hur gor ni?
Respondent 2: Dels som vi har ldsgrupper (...) ldsgrupper som dr ldrarstyrda.
Intervjuare: Pa vilket sditt dir de ldrarstyrda?

Respondent 2: Det finns ju vildigt mdnga fordelar med att ha det lirarstyrt tycker jag. (...) en

stor fordel ndr en ldrare eller pedagog kan leda ordet och styra dt det hdllet man vill.

I intervjun med respondent 1 framkommer det att om hen léser en skonlitterdr bok, anpassas
fragorna sa att innehallet i boken behandlas. Lérarens roll under textsamtalet &r att stilla
fragor som far eleverna att reflektera dver sina egna erfarenheter. Frdgorna formuleras dven
sa att eleverna maste argumentera kring bokens handling. Textsamtalet ger eleverna
mdjlighet att forutspa vad de tror kommer att hiinda och diskutera oklarheter i handlingen. I
textsamtalet med skonlitterdr bok, formulerar ldraren fragor till eleverna antingen under eller
efter hoglasningen. Respondent 1 uttrycker skillnaden mellan en skonlitterdr bok och
faktatext. Lararen menar att vid faktatexter fokuseras ldsningen mer pa att forklara svara och
nya begrepp. Eleverna far dven utrymme for att reflektera kring begrepp och sina tidigare
kunskaper. Dessa tvd moment med textsamtal genomfors i helklass och alla textsamtal dr

lararstyrda. Nedan foljer ett utdrag med respondent 1.

Intervjuare: Hur arbetar ni dd?

Respondent 1: Da arbetar vi pd lite olika sditt beroende pd vilken lektion vi har. Har vi
hoglésning har vi allmdnna fragor sd som “Hur tdnkte ni héir? Vad tror ni kommer hinda? Har

ni varit med om liknande saker?”
Intervjuare: Gor du det under tiden du ldser eller efter?

Respondent 1: Bdde och. (...) Sen har jag da faktatextlisning och dd kor vi ju textsamtal om
faktatexter, ddr vi ldser och stannar upp vid svdra ord och pratar om svdra ord och kollar om vi

har hort talas om orden innan och sana grejer. (...)
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I likhet med respondent 1, arbetar respondent 5 med lérarstyrda textsamtal i helklass.
Respondent 5 har ett annat tillvigagangssétt vid textsamtal av skonlitteratur. Klassen arbetar
utifran ett schema dér bokens personer, handling och problem redogors. Lérarens roll under
detta arbetssatt dr att anteckna, leda gruppen och moéjliggora for jimforelser mellan olika
bocker. Anteckningarna dr viktiga for klassen for att de ska kunna aterkoppla till boken men
ocksa for att kunna gora jamforelser med andra bocker. Eleverna far mojlighet att reflektera
kring viktiga personer som &r avgdrande for handlingen i boken, problem som é&r centrala for
handlingen och vad ldsningen av problemet blir. Schemat md;jliggor att eleverna far de
forkunskaper som behovs for att kunna gora jamforelser mellan olika bocker. Nedan foljer ett

utdrag med respondent 5.

Intervju: Hur arbetar ni da?

Respondent 5: (...) textsamtal vad kan man sdiga, typ som ett schema eller sdhdr. Ddr man
skriver huvudperson, beskriver huvudpersonen och sd skriver man bipersoner sd vi gar ganska

djupt in pd varje del liksom.

Respondent 5: (...) har man gjort det pd en bok och sen gér det pa en annan bok sd kan man ju
Jjdmfora dom med varandra. Den personen var sd, dr dom lika pad ndtt sditt? Och problem som
uppstdr, dr det samma problem? Och hur lost dom det och vad kunde dom gjort annorlunda.

Det blir liksom pd natt sdtt synligt.

Sammanfattningsvis visar resultaten att ldrarna varierar sitt arbete med textsamtal. Sex av sju
larare anvénder sig av diskussioner vid textsamtal. Genom att diskutera under textsamtalet
utvecklar eleverna sitt ordforrdd och ddrmed ocksé deras sprakkunskaper. Lararens roll i
textsamtal om faktatexter dr att forklara och diskutera kring svéra och nya begrepp, eleverna
far da reflektera kring begrepp och sina tidigare kunskaper. Fem av sju ldrare anvander
textsamtal vid hoglasning. En av ldrarna i studien anvédnder sig av ett schema vid textsamtal.
Schemat mojliggor att eleverna fir en djupare forstaelse for texten, dir de kan forutspé, 16sa
problem, sammanfatta och det skapar d&ven mojlighet for dem att jimfora olika bocker vid
hoglésning. Resterande arbetssitt som ldrarna anvédnder vid textsamtal &r att tre av sju

anvander textsamtal vid faktatexter, fyra av sju vid ldsldxan och en av sju vid ldsgrupper.
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Resultaten visar dven att organisationen av klassen vid textsamtal varierar bland ldrarna.
Samtliga ldrare i studien genomfor textsamtal i helklass. Tva av sju larare har dven textsamtal
1 halvklass, fyra av sju ldrare har dven valt smagrupper och en av sju arbetar d&ven med
textsamtal en till en. I de ldrarstyrda textsamtalen kan riktade fragor stillas, de fragor som
stdlls far eleverna att reflektera kring textens handling men ocksé koppla ihop det med sina
egna erfarenheter. Lararen stéller frigor som gor att eleverna kan forutspd vad som kommer

hénda i1 boken. Sju av sju ldrare anvénder sig av ldrarstyrda textsamtal.

4.4 Sammanfattning av analys och resultat

Studiens fragestéllning ar vad uttrycker ldrare om metoden textsamtal och deras arbete med
textsamtal? 1 analysen framkom tre resultat. Det fOrsta resultatet &r att textsamtal ar
gynnsamt, det andra &r att textsamtal anvinds med olika fokus och det tredje dr att textsamtal
tillater varierande arbetssétt. Larares roll under textsamtalen &r att leda samtalen sa att elever
far diskutera, resonera, utbyta tankar och kunskaper med varandra. Effekterna av textsamtal
blir att elever utvecklar sitt ord- och begreppsforrad, sina sprakkunskaper och mojliggor sé att

de kan skapa en forstaelse for texten.
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5. Resultatdiskussion
I kapitlet kommer studiens resultat att diskuteras med den tidigare forskning som

presenterades i bakgrunden. For att skilja vér studies resultat och tidigare forskning, kommer
vér studie att bendmnas som intervjustudie. De studier som &r tidigare forskning kommer att

bendmnas med forskarnas namn.

En av fordelarna med textsamtal &r att ndr eleverna arbetar med textsamtal menar ldrarna i
intervjustudien att de skapar en forstaelse for &mnet. Ett resultat i intervjustudien visar att
samtliga ldrare anvinder textsamtal for att bilda sig en uppfattning om eleverna har forstétt
innehallet i texten. A ena sidan menar lirarna att eleverna visar forstielse dé de r delaktiga i
samtalen. A andra sidan skriver Omar och Saufi (2015, s. 99-110) att lirarna kan bilda sig en
uppfattning om eleverna forstitt texten genom att stilla fragor till dem. Fortsattningsvis
podngterar Omar och Saufi i sitt resultat att det dr lararens roll att stdlla frdgor och uppmuntra
elever till att de sjdlva kan stélla fragor. I likhet med Omar och Saufis resultat visar resultatet
1 intervjustudien att ldrarens roll i textsamtalet r att stilla fragor till eleverna. Det
framkommer att frdgorna 6ppnar upp for tankar kring textens innehall och reflektioner. Nagot
unikt med intervjustudien dr att frdgorna leder till att eleverna kan koppla ihop textens
handling och med sina egna erfarenheter. En nackdel med textsamtal &r att de bor vara
lararstyrda, det innebdr att textsamtal &r resurskrdavande for lararen dé alla textsamtal 1

klassrummet bor genomforas med en ldrare.

Reciprocal teaching och Questioning the Author dr tva metoder som Reichenberg och
Emanuelsson (2014, s. 1-14) har undersokt. Metoderna innebér bland annat att stélla frégor,
sammanfatta och forutspa. Dessa tvd metoder menar Reichenberg och Emanuelsson utvecklar
elevers lasforstdelse mérkvirt. I intervjustudien uttryckte lararna att de stiller fragor till
eleverna som innebdr att de kan forutspa, reda ut oklarheter och sammanfatta handlingen 1
texten. Lirarna uttrycker inte att de anvénder sig av ndgon specifik metod vid textsamtal, men
vi kan se likheter mellan lararnas sétt att stdlla fragor pé texten och metoderna Reciprocal

teaching och Questioning the Author.
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Enligt resultatet i intervjustudien dr textsamtal en metod som Sppnar upp for diskussioner och
samtal mellan liraren och eleverna samt mellan eleverna. A ena sidan ir fordelen att
textsamtal bidrar till interaktion. A andra sidan 4r nackdelen diremot att om textsamtalen
alltid genomfors 1 helklass kommer inte alla elever till tals och interaktionen uteblir.
Intervjustudiens resultat ligger i1 likhet med Ingemanssons (2018, s. 3—12) resultat. Hallesson
(2016, s. 14-20) understryker vikten av att samtal och diskussioner sker tillsammans med
andra. Hon forklarar att interaktionen mellan deltagarna i textsamtalet frimjar deras ldrande.
A ena sidan visar resultatet i intervjustudien att lirarna i studien mojliggor for interaktion i
textsamtalen. A andra sidan visar resultatet att ndgra av lirarna anvinder just textsamtal for
att skapa samma forforstaelse hos alla elever. Anledningen till att ldrarna gor det hér, dr for

att alla elever kommer till skolan med olika forkunskaper.

Stokke Olaussen (2016, s. 2596-2604) framhéver i sitt resultat att nér lararen stéller fragor till
eleverna, bor inte svaren bara innefatta ett ord. Hon menar att frigan ska ge eleverna
mdjlighet att uttrycka sig med flera ord, det for att utveckla deras ordforrad. A ena sidan visar
resultat inte i intervjustudien om l4rarna stiller frigor som bara kan ge ett ord som svar. A
andra sidan uttrycker ldrarna att de anvénder sig av diskussioner i textsamtalen for att
utveckla elevernas ordforrad och sprakkunskaper. Diskussionerna mdojliggor sé att eleverna
kan forklara nya ord och begrepp for varandra. En nackdel kan vara om eleverna genomfor
textsamtalen sjdlva utan en liarare som leder samtalet, finns mdjligheten att fragor som beror
nya ord inte lyfts. Aven diskussioner kring texten kan utebli och eleverna utvecklar inte sina
sprakkunskaper. Om eleverna har goda sprikkunskaper skapas det en forstéelse for texten,
det leder till att deras l4sforstaelse 6kar. Ingemansson (2018, s. 3—12) och Hirvonen et al.
(2010, s. 305-316) namner att om eleverna forstar texten de laser 6kar dven deras motivation
for lasningen. Resultatet 1 intervjustudien visar att elevernas sprakkunskaper dr avgérande for

elevernas intresse for ldsning och om de kan skapa med mening med sin ldsning.

Flera av ldrarna i intervjustudien anvinder textsamtal vid hogldsning. Reichenberg och
Emanuelsson (2014, s. 1-14) lyfter att det dr en fordel att texten lases hogt av lararen. Det
mojliggdr for de elever som dnnu inte knick ldaskoden, att de kan fokusera pa att forsta
innehallet i texten. Laser eleverna texten sjilva laggs mycket fokus pa ordavkodningen, vilket

leder till att forstaelsen av texten begrénsas. Fordelen med att anvidnda textsamtal vid
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hoglésning &r att alla kan vara delaktiga. Nackdelarna kan vara att textsamtalet kan hdmma de
elever som har utvecklat goda ldskunskaper d& de behover forhélla sig till klassens
gemensamma kunskaper, da hoglasningen oftast sker i helklass. Spédnningen och intresset for
lasningen paverkas av textsamtalet da flytet i lisningen avbryts med fragor och tjusningen
med hogldsning forsvinner. I intervjustudien framkommer det att vid hoglésning tar en av
lararna hjélp av ett schema. Bade Jonsson (2007, s. 23—238) och Hirvonen et al. (2010, s.
305-316) menar att det dr bra att anvdnda sig av uppgiftsrelaterade arbeten. Schemat skapar
ett syfte kring hoglédsningen dér eleverna far mdjlighet till att jamfora olika bocker med

varandra.

Flera av studiens resultat visar att organisationen av grupper vid textsamtal varierade. Alla
larare genomfor textsamtal 1 helklass, flera larare valde dven ha textsamtal 1 halvklass och
smagrupper. A ena sidan skriver Reichenberg och Lofgren (2014, s. 123—129) att det inte ér
avgdrande for elevernas lirande om textsamtal genomfors i stora eller sma grupper. A andra
sidan genomfor ldrarna i intervjustudien textsamtal bade i helklass och mindre grupper.
Lararnas agerande pdvisar att det har en betydelse for elevernas ldrande, annars skulle de
vélja att alltid genomfora textsamtal i helklass. For att textsamtalet ska ge positiva effekter
bor samtalet vara lararstyrt och genomforas i mindre grupper dé interaktionen kan dka mellan
deltagarna. Som tidigare ndmnts dr en av nackdelarna med textsamtal att det ar
resurskrdvande. Ldraren kan inte 1dmna klassen ensamma for att genomfora textsamtal med

en mindre grupp elever.
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6. Slutsatser och implikationer
Syftet med studien var att undersdka hur ldrare arbetar med textsamtal och pa vilka sétt de

upplever att textsamtal paverkar elevers lasforstaelse. I studien fr amkom det att alla de
intervjuade ldrarna arbetar med metoden textsamtal for att utveckla lasforstaelsen. Resultatet
visade att ldrarna uttryckte att textsamtal dr gynnsamt da metoden bland annat gér att anvidnda
i fler &mnen &n bara svenska. Fortsdttningsvis visade resultatet i studien att textsamtal
anvinds med olika fokus, men alla lararnas syfte var att utveckla elevernas lasforstaelse.
Avslutningsvis visar resultatet att textsamtal tillter varierande arbetssétt s& som diskussioner,
laslaxa samt hoglédsning. Detta leder fram till slutsatsen som &r att textsamtal dr gynnsamt,
men det finns faktorer runt omkring som lérare behdver ha i dtanke nér de arbetar med

textsamtal.

Viéra lardomar av studien &r att det finns flera tillvigagangssatt vid arbete med textsamtal.
Det viktiga &r att utforma undervisningen sa elever fir mojlighet till att interagera med andra
dér diskussioner och samtal tar form. Eftersom alla elever har olika kunskaper ndr de kommer
till skolan Oppnar textsamtal upp for att alla elever ska f4 samma forstaelse. Utifran studiens
problemformulering dir yrkesrelevansen var att ldrare tar for givet att nér eleverna kan lésa,
har de en lidsforstaelse men sé dr inte fallet. Studien belyser att eleverna behdver ges
mojlighet att utveckla sin 14sforstéelse i flera &mnen och i olika former av texter. Ddrmed ar
det relevant att ldrarna stidndigt reflekterar och utvérderar sin undervisning sé fler imnen
innefattar lasforstaelse vilket bidrar till ett lirande inom &mnet. Vidare forskning pa omradet
ar forslagsvis att undersdka elevernas motivation kring textsamtal. Alternativt att genomfora
en aktionsforskning dér fokus &r att se om elevernas kunskaper inom &mnet 6kar genom att

anvinda textsamtal i flera &mnen 1 skolan.
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Bilagor

Bilaga 1 - Intervjufragor

1.

A S I AN A e S

Ar det okej att vi spelar in intervjun?

Hur ldnge har du varit verksam ldrare?

Vilka kunskaper har ni om textsamtal?

Vad tycker ni om textsamtal som metod for att utveckla elevers lasforstaelse?
Arbetar ni med textsamtal i klassen?

Om ja, hur arbetar ni?

Om nej, varfor gor ni inte det?

Hur arbetar ni dé for att utveckla elevers lasforstaelse?

Varfor arbetar ni med textsamtal?

10. Nar ni arbetar med textsamtal, hur organiserar ni gruppen?

11.

Om ni arbetar i sma grupper, dr textsamtalen ldrarstyrda?

12. Pa vilka sitt dr de lararstyrda?

13. Ser ni ndgon skillnad i elevers ldsforstaelse genom att anvdnda metoden textsamtal?

14. P3 vilket sitt ser ni skillnaden i elevers lasforstaelse?
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Bilaga 2 — Tabell

Person 1 2 3 M 5 6 7
Fraga
1
Ja Ja a Ja a a Ja
2
4ar 10ar 18ar 27ar 4ar 183r 30ar
3
|Hogskolan| Fokusgrupp Fokusgrupp |Fokusgrupp| Hogskolan Ladlyftet Laslyftet
4
Fantastiskt Bra Bra Bra Jttebra Jatteviktigt Spannande
S
Ja Ja, absolut Ibland Ja Ja Ia Ja, bland
6
Olika satt,| Lasgrupper, Diskuterar | Diskutera, | Laslaxa, Diskutera, |Laxlaxa, hoglasning,
Lo;lisninglalaa, textsamt ladaxa, |hoglasning | hoghisning faktatext
ali SO, NO, Sv. hoglasning
7 X X X X X X X
8 X X X X X X X
9
|Forstaelse Lasforstaelse ochForforstaelsen | Forstaelse | Forstieke | Forstielse, Forstaelse
och utveckla spraket | och spraket och forforstieke
ordforrad ordforrdd | och spraket
10
Hel och Hel och Hel och Heloch |Helklass, en Hel och Helklass
halvklass, | smagrupper | smagrupper kmagrupper &en halvklass
smagrupp
er
11
Lararstyrt | Lararstyrt i hel, |Lararstyrtoch | Lararstyrt | Lararstyrt Lararstyrt Lararstyrt
intei elev
smagrupper
12
Staller X X X X Staller fragor X
fragor
13
Nej Ja X Ja Vet inte a Ja
14
X Forstaelse Utveckling | Forstaelse | Bedomning | Ordforstaelse Forstaelse
stod
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