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Abstract

Denna uppsats undersoker 1 vilken utstrickning tidigare gymnasieelever upplever att
religionsundervisningen i den svenska gymnasieskolan har varit forberedande for ett liv i samhéllet
efter avslutade studier. Vidare undersoker uppsatsen dven tidigare gymnasieelevers upplevelser av
religionsundervisningen som betydelsefull och bristfallig. For att erhalla ett resultat har fyra
semistrukturerade intervjuer med tidigare gymnasieelever som list religionskunskap 1 & 2 utefter
Gy 11 gjorts. For att visa pa i vilken utstrackning religionsundervisningen har varit forberedande for
informanterna har insamlat material analyserats utifrdn en flerdimensionell utbildningsfilosofisk
karta vilken anger hur lirarens spektrum av urval och innehdll 4r inordnat i flera spdnningsfilt av
huruvida undervisningen ska syfta till att forvalta en tradition, ett kulturarv, eller om den istéllet ska
syfta framét och forbereda for framtiden. Undersdkningen visar att religionsundervisningen i stor
utstrackning har varit forberedande for ett liv 1 samhillet efter avslutade studier for informanterna
och att det innehall och de undervisningsmetoder som informanterna upplevde vara bristfalliga i
hog grad gér att koppla till en dstundan efter en undervisning dir diskussion, samtal, projekt- och
temaarbeten, konfliktfyllda frdgor, grupparbeten och problemldsning &r centrala aktiviteter. Vidare
visade undersdkningen pd en &stundan efter problembaserad, reflekterande, samtidsrelevant och

problemldsande undervisning dir elevernas erfarenheter och intressen ér i fokus.

Nyckelord: Religionskunskap, Gymnasieskolan, Religionsundervisning, Perennialism,
Utbildningsfilosofi, Essentialism, Progressivism, Rekonstruktivism, Undervisningsinnehall,

Undervisningsmetod
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1. Inledning

Sommaren 2011; jag hade precis tagit studenten. Jag hade just blivit fri frdn det dagliga kravet att
studera, kravet att anamma ny kunskap och kravet att forstd nagot jag &nda inte upplevde vara
betydelsefullt. Jag hade just tagit studenten. Det var dtta ir sedan. Idag tycker jag annorlunda. Idag
ar jag tacksam for den kunskap jag fick till mig under min gymnasietid, kunskap jag for atta ar
sedan upplevde vara betydelselos, kunskap jag idag istéllet finner betydelsefull, kunskap jag idag

har stor nytta av, bade i mitt vardagsliv men éven i mina padgaende studier till gymnasielérare.

Diskussioner om huruvida den svenska gymnasieskolan ska sikta mot en traditionell undervisning
med formedling av ett kulturarv som mal eller en medborgarforberedande undervisning med den
framtida medborgaren i sikte har ldnge florerat inom den svenska skolvdrden. Inte minst under
mitten av 1950-talet da skolan skulle komma att fungera som en viktig byggsten i skapandet av ett
demokratiskt samhaélle, en utveckling som in idag &r aktuell. Trots detta visar forskning idag, 70 ar
senare, att eleverna i den svenska skolan inte ges tillrdckligt med utrymme for att utveckla en
gedigen kunskap om ménniskors likhet och olikheter och kunskaper som ger eleverna de bista
forutsittningarna for att bli ansvarstagande och aktiva ménniskor i1 samhéllet, bdde under och efter
avslutade studier. Vetskapen fick mig att fundera. Vilken plats om inte skolan dér eleverna i
genomsnitt spenderar 40 timmar i veckan i 13 ar, ska forbereda infor livets alla mdoten, och
provningar? Vilken plats om inte skolan, ska ge eleverna kunskap och védrden som &dr nédvandiga i

framtiden, efter avslutade studier?

Som blivande gymnasieldrare i ett dmne déar undervisningen ska ta sin utgangspunkt i en
samhillssyn som priglas av 6ppenhet betrdffande livsstilar, livshallningar och ménniskors olikheter
samt ge eleverna mdjligheten att utveckla en beredskap att forsta och leva i ett samhille préiglat av
mangfald, finner jag det dirfor vara av stor relevans att undersdka hur &mnet religionskunskap i den

svenska skolan lyckas med just detta; att forbereda eleverna for livet efter studenten.



1.1 Syfte

Syftet med foreliggande uppsats dr att, utifrdn fyra halvstrukturerade intervjuer med tidigare
gymnasieelever, undersdka i vilken utstrickning undervisningen i d&mnet religionskunskap i den
svenska gymnasieskolan lyckas verkstélla skolans uppgift att formedla kunskaper och forbereda
eleverna fOr att arbeta och verka i samhéllet efter avslutade studier. Vidare &r syftet att fa en insyn i
hur tidigare gymnasieelever upplever att religionsundervisningen under deras gymnasietid var
betydelsefull och bristfillig. Detta for att bilda mig en uppfattning om urval gillande
undervisningsinnehdll och undervisningsmetod i min framtida yrkesroll som religionsldrare i
gymnasieskolan. Insamlad empiri kommer att analyseras utifrdn Englunds (1997) flerdimensionella
utbildningsfilosofiska karta vilken anger hur lararens spektrum av urval och innehéll &r inordnat i
flera spanningsfélt av huruvida undervisningen ska syfta till att forvalta en tradition, ett kulturarv,

eller om den istéllet ska syfta framét och dirmed forbereda for framtiden.

1.2 Fréagestillningar

- I vilken utstrickning upplever tidigare gymnasieelever att religionsundervisningen har varit
forberedande for ett liv i samhéllet efter avslutade gymnasiestudier?

- Vilket undervisningsinnehdll och vilka undervisningsmetoder upplevs av tidigare gymnasieelever
vara betydelsefulla och dartill bristfdlliga i religionsundervisningen i1 gymnasieskolan?

- Hur kan tidigare gymnasieelevers syn pa undervisningen i religionskunskap influera min
framtida yrkesprofession som gymnasieldrare gillande urval av undervisningsinnehdll och

undervisningsmetoder?

1.3 Uppsatsens disposition

Uppsatsen inleds med en redogdrelse for studiens syfte och tillhorande fragestillningar. Vidare ges
en bakgrund till uppsatsomradet didr gymnasieskolans uppdrag och Overgripande mal,
religionskunskapsdmnets utformning och innehall presenteras. Bakgrundskapitlet avslutas med ett
religionsdidaktiskt resonemang kring varfor religionskunskap anses vara ett viktigt &mne att 14sa 1
den svenska gymnasieskolan idag. Vidare ges en dversiktlig presentation av tidigare forskning inom
omradena religionsundervisning som en forberedelse for framtiden och religionskunskapsdmnet 1
gymnasieskolan. I uppsatsens fjarde kapitel, metod och genomférande, ges en utforlig beskrivning
av uppsatsens forskningsansats, urvalsprocess, validitet, reliabilitet och generaliserbarhet. Vidare

presenteras de etiska Overvdganden som tagits lidngs arbetets forlopp. Uppsatsens metod- och



genomforandekapitel avslutas med en redogorelse av intervjuernas utformning och hur processen
kring bearbetning av insamlad data har sett ut. I uppsatsens femte kapitel presenteras det teoretiska
perspektiv. som vidare anvidnds som analysredskap i1 uppsatsen: En flerdimensionell
utbildningsfilosofisk karta. 1 paféljande kapitel redogérs insamlad empiri frén fyra
halvstrukturerade intervjuer. Vidare gors en analys av uppsatsens resultat i det sjunde kapitlet.
Analysen tar sin utgdngspunkt 1 den flerdimensionella utbildningsfilosofiska kartan vilken
presenterades 1 uppsatsens femte kapitel. I uppsatsens avslutande kapitel fors en diskussion kring
huruvida uppsatsens resultat kan komma att paverka min framtida yrkesprofession som

gymnasieldrare i religionskunskapsdmnet.



2. Bakgrund

I bakgrundskapitlet presenteras till en bérjan gymnasieskolans uppdrag gentemot eleverna gillande
skolans viardegrund och Overgripande mél. Vidare presenteras religionskunskapsiamnets utformning
och innehdll. Kapitlet avslutas med ett religionsdidaktiskt resonemang kring varfor
religionskunskap anses vara ett viktigt &mne att l4sa 1 den svenska gymnasieskolan. Resonemanget
tar sin utgangspunkt i Lofsteds (2011) bok Religionsdidaktik - mangfald, livsfragor och etik i

skolan.

2.1 Skolans uppdrag

Enligt styrdokumenten for den svenska gymnasieskolan vilar skolverksamheten pa en demokratisk
grund vilket innebdr att undervisningen i hogsta utstrackning ska ta utgdngspunkt i de demokratiska
virderingar som ligger till grund i1 det svenska samhéllet. Vidare ska skolan som organisation och
varje enskild ldrare verka som mellanhand i avseende att ”formedla och forankra respekt for de
minskliga rittigheterna [...] som det svenska samhillet vilar pd.”! Detta innebir att eleverna,
genom undervisning priglad av ett medbestimmande och en 6ppenhet, ska utveckla en forstaelse
och respekt for ménniskors likhet och olikheter, oavsett bakgrund. Vidare ska den svenska skolan,
genom gedigen kunskap, Oppna diskussioner och aktiva insatser av bade ldrare och organisation,
motverka all form av framlingsfientlighet. Skolan och samtliga verksamma larare ska saledes, med
utgdngspunkt i samtliga undervisningsimnen, frambringa en tolerans hos eleverna.? Vidare ska den
svenska gymnasieskolan dessutom vara Oppen och tillgdnglig for skilda uppfattningar och

uppmuntra att de fors fram. Aven detta ska mojliggdras inom samtliga undervisningséimnen.3

Forutom ansvaret att formedla och forankra respekt for de ménskliga réttigheterna har den svenska
gymnasieskolan huvuduppgiften att overfora kunskaper till eleverna och skapa forutséttningar for
att understddja deras utveckling till att bli ansvarstagande och aktiva minniskor i yrkes- och
samhillslivet. Detta innebidr att undervisningen i samtliga gymnasiedmnen ska Overfora vérden,
formedla relevant kunskap och forbereda eleverna for att arbeta och verka i samhéllet under och

efter avslutade studier.# Lararens uppgift blir sdledes att organisera och genomfora undervisningen

I Skolverket 2011a.
2 Skolverket 2011a.
3 Skolverket 2011a.
* Skolverket 2011a.



sd att eleverna upplever den formedlade kunskapen som meningsfull.’ Elevernas utveckling mot att
bli ansvarstagande och aktiva ménniskor i yrkes- och samhillslivet under och efter avslutade
gymnasiestudier ska ske 1 forhéllande till ett kritiskt tdnkande, granskning av fakta samt genom att
inse konsekvenserna av olika alternativ. Det ar déarfor av stor betydelse att skolan, med
utgdngspunkt i samtliga undervisningsdmnen, forser undervisningen utifran ett internationellt
perspektiv vilket innebér att undervisningen ska forbereda eleverna for ett samhille med allt titare
kontakter over nations- och kulturgrinser, samt bidra till att utveckla elevernas forstaelse for den

kulturella méngfalden i Sverige.6

2.2 Religionskunskapsdmnets utformning och innehall

For att borga for en undervisning som ar likvirdig for alla elever, oavsett gymnasieprogram,
inriktning, ldrare och skola, finns det sd kallade styrdokument. Styrdokument innefattar de regler
och forordningar som skolan méiste folja och arbeta efter. Samtliga undervisningsimnen har
specifika &mnes- och kursplaner att folja.” Lofstedt (2011) menar att eftersom att samhillet stindigt
ar 1 fordnderlig process, behover skolans kursplaner med jamna mellanrum ocksd omprdévas och
eventuellt skrivas om. Detta for att skolan ska folja den utveckling som sker utanfor skolans véiggar.
En sadan fordndring skedde under 2009/2010 da den svenska regeringen utformade uppdraget till
Skolverket att omarbeta och fordndra det innehall som da stod skrivet i respektive &mnes- och

kursplan.®

I borjan av 2011 kom Skolverkets och regeringens bearbetade kursplaneforslag for gymnasieskolan
och under hosten 2011 sattes den i bruk. I samband med de fordndringar som skedde i de nya
kursplanerna infordes ett sa kallat centralt innehdll. Det centrala innehéllet upplyser sévil elev som
larare vad som ska behandlas inom respektive skoldmne, saledes dven inom religionskunskap. Den
storsta forandring som skedde med religionsdmnet i de hogre skolstadierna var att en storre vikt
lades vid centrala tankegangar inom de stora vérldsreligionerna och sekuldra livsaskddningar, vilket

av bland annat Lofstedt (2011) var mer &n vidlkommet da det: “tidigare inte fanns nigon

> Skolverket 2011a.
6 Skolverket 2011a.
7 Lofstedt 2011: 10.
8 Lofstedt 2011: 10.



framskriden progression inom religionsdmnet.” I jdmforelse med grundskolan ska
religionskunskapen i gymnasieskolan verka for en progression nir det bland annat kommer till en
storre betoning pa samtida religioner och livsaskadningar och hur dessa kan ta sig uttryck i olika

livsstilar och livshéllningar. !0

For att kursplanerna ska kunna nyttjas och sittas i bruk krdvs det enligt Lofstedt emellertid att
nagon tolkar dem och omsitter dem i praktiken, varpa religionsdidaktiken kommer in. D4 tiden for
verksamma religionslérare dr begrinsad medfors risken att intressanta och viktiga perspektiv och
dmnesinnehall inte hinns med. Lofstedt menar dérfor att religionslirarens didaktiska val har kommit
att bli avgorande for vad eleverna far med sig for kunskaper 1 &mnet, och for att aterga till avsnittets

inledning; skolornas strdvan efter en likvirdig undervisning.!!

Nedan presenteras ett utdrag ur religionsdmnets syfte, vilket visar pa i vilken utstrackning d&mnet
bor agera 1 dverensstimmelse med gymnasieskolans uppdrag att forma demokratiska medborgare,
overfora virden, formedla relevant kunskap och forbereda eleverna for att arbeta och verka i

samhallet under och efter avslutade studier:

Undervisningen [...] ska syfta till att eleverna breddar, fordjupar och utvecklar kunskaper om religioner,
livsaskadningar och etiska férhallningssétt och olika tolkningar nér det géller dessa. [...] Undervisningen
ska ta sin utgdngspunkt i en samhéllssyn som préglas av dppenhet i fradga om livsstilar, livshallningar och
ménniskors olikheter samt ge eleverna mdojlighet att utveckla en beredskap att forstd och leva i ett
samhille praglat av méngfald. [...] Undervisningen ska leda till att eleverna utvecklar kunskaper om hur
ménniskors moraliska forhallningssétt kan motiveras utifrdn religioner och livsdskddningar. De ska ges

mojlighet att reflektera Gver och analysera ménniskors virderingar och trosforestéllningar och dédrigenom

utveckla respekt och forstaelse for olika sitt att tdnka och leva. [...]. 12

I d&mnesplanen for religionskunskap framkommer det att undervisningen ska ta sin utgangspunkt 1
en samhillssyn som &r priglad av Oppenhet géllande méinniskors livsstilar, livshallningar och
ménniskors olikheter samt 6ppna upp for mdjligheten att ge samtliga elever en beredskap att forstd

och verka i ett samhélle praglat av méngtald, dir utovare av olika religiésa och kulturella traditioner

9 Lofstedt 2011: 12.
10 Skolverket 2011b.
1 Lofstedt 2011: 12.
12 Skolverket 2011a.



lever och verkar sida vid sida.!* Det framkommer saledes i &mnesplanen att undervisningen ska
utveckla forméigan att forstd och acceptera samhillet som en plats med skilda uppfattningar
géllande livsstil och livshallningar. Religionsdmnets syfte dr pd det séttet i dverensstimmelse med
gymnasieskolans virdegrund och Overgripande mal. Frigestdllningarna om i vilken utstrdckning
tidigare gymnasieelever upplever att religionsundervisningen har varit forberedande for ett liv 1
samhillet efter avslutade gymnasiestudier och 1 vilken utstrickning tidigare gymnasieelever
upplever att religionsundervisningen varit betydelsefull och dirutover bristfillig i avseende till

lararens val av innehdll och undervisningsmetod, blir sdlunda intressanta.

2.3 Varfor ldsa religionskunskap 1 gymnasieskolan?

Enligt Lofstedt (2011) &r religion ett &mne som minst sagt vicker starka kénslor och tankar hos
ménniskor.'* T savil radio, TV, tidningar som pa bloggar har ménniskor det senaste artiondet ljudligt
diskuterat hur undervisningen i religionskunskap for den svenska gymnasieskolan bér se ut och
bedrivas. Religionskunskapen i den svenska gymnasieskolan ér enligt Lofstedt idag mer vésentligt
att diskutera och lyfta fram 4n nagonsin, inte bara da det ar ett amne som vécker starka dsikter utan
dven pa grund av dess utrymme for leverans av kunskaper om religioner och andra livsdskadningar
som ar centrala for att forstd nationella och globala héndelser i var samtid. Kdnnedom om religion
och religiosa tillhorigheter dr siledes nddvéndiga i motet med ménniskor i vart pluralistiska
samhille.!> Lofstedt menar att eleverna, i brist pa kunskaper om varfér ménniskor i var omgivning
tainker och handlar pd ett visst sitt, riskerar att underbygga fordomar och framlingsfientliga
fordomar om religioner och kulturer, varpd religionskunskapen spelar en avgorande roll 1
situationen av att skapa forstaelse och tolerans for de olikheter som rader i samhéllet. Det &r i stor
utstrackning inom skolans viggar som de flesta elever far sin grundldggande kunskap om religion
och ddarmed utvecklar en fOrstdelse for situationer som har med dmnet religion att goéra, varpa

Lofstedt menar att religionsundervisningens utformning blir vildigt viktig.'®

13 Skolverket 2011b.
14 Lofstedt 2011: 9.

15 Lofstedt 2011: 9.

16 Lofstedt 2011: 9-10.



3. Forskningsoversikt

I f6ljande kapitel presenteras tidigare forskning inom omridena undervisning som en forberedelse
for framtiden och religionskunskapsdmnet i gymnasieskolan. Forskning om tidigare
gymnasieelevers upplevelser av religionsundervisningen i gymnasieskolan lyser med sin franvaro 1
ett hav av rapporter och avhandlingar inom omradet. Det upplevs déarfor vara sérskilt angeldget att
bidra med forskning utifrdn en avsaknad synvinkel och vidare sdtta denne i relation till tidigare

forskning inom omrédet.

I forskningsarbetet “The (educational) meaning of religion as a quality of liberal democratic
citizenship” (2016) har Johan Liljestrand, lektor i pedagogik, och Maria Olson, professor i
pedagogiskt arbete, undersokt hur undervisande religionsldrare i grundskolan beskriver religion nir
det géller konsekvenser for medborgarskap med sarskild hiansyn till religionsdmnets roll 1 skolan.
Detta med utgangspunkt i att ldrares skilda uppfattningar att definiera och forhalla sig till
religionsbegreppet kan komma att f4 konsekvenser for elevernas sociala verklighet och vidare
paverka eleverna i1 deras agerande mot religidsa och icke-religiosa ménniskor, och dven mot sig
sjilva.!” Forfattarnas syftesfokus har dirmed dels varit att granska begreppet "religion" utifran
svenska religionsldrares beskrivningar och dels att diskutera liararnas forestéllningar i forhallande
till medborgarbildning i skolan med sédrskild hinsyn till religionsimnet som en kélla till social
sammanhéllning.'® Foér att uppnd forskningens syfte och &ppna upp for moéjligheten att
problematisera ovanstidende problemformulering genomfdrdes nio intervjuer med erfarna

religionslérare i grundskolan.!?

Vid bearbetning och analys av insamlat material framtrddde tre betydelsefulla forestéllningar om
religion 1 ldrarnas beskrivningar: 1. Religion dr huvudsakligen individuell eller privat. 2. Religion
betecknar en etnisk vigledning. 3. Religion hinfor sig till sociokulturella system for tinkande.?° For
att visa pé hur lararnas konceptualiseringar och forestdllningar om religion kan komma att paverka
elevernas syn pd och uppfattning av religion i samhéllet, diskuterar Liljestrand och Olson vidare

religionens och religionsdmnets roll i det moderna demokratiska livet i samhallet. Liljestrand och

17 Liljestrand & Olson 2016: 151.
18 Liljestrand & Olson 2016: 153.
19 Liljestrand & Olson 2016: 155.
20 Liljestrand & Olson 2016: 156.



Olson menar att religionskunskapsdmnet och demokratisk utbildning ingdr i1 ett villkorat
forhdllande. Problemet ligger inte i att liberala demokratiska begrepp och uppfattningar saknas i
lararnas forestéllningar om religion. Problemet och svérigheterna ligger snarare 1 de konsekvenser
som ldrarnas agerande, utifrdn specifika forestdllningar, medfor. Darfor betonar Liljestrand och
Olson vikten av att lyfta fram aspekten social ssmmanhallning som en betydelsefull del i ett liberalt
demokratiskt medborgarskap for eleverna i skolan och i samhillet.?! Om detta uppdrag inte tas pa
allvar inom respektive undervisningsimne menar Liljestrand och Olsson att idén om ett
allomfattande utbildningssystem istillet komma att leda till en 6kad forfrdgan om demokratisk

utbildning p& egen hand.*?

I avhandlingen Jag dr neutral! (2017) argumenterar Kittelmann Flensner, lektor i
utbildningsvetenskap, for att den svenska skolans religionsundervisning idag saknar ett genuint
intresse for manniskor som ser vérlden pé ett annat sdtt. En avsaknad hon menar att skolan behdver
ge sig 1 kast med. Istillet for att 6ppna upp for mojligheten att 1ata eleverna utveckla ett genuint
intresse for andra maénniskors trosuppfattningar, menar Kittelmann Flensner att
religionsundervisningen idag anvédnds for att fortydliga den egna, sekuldra Gvertygelsen.23 Mot
bakgrund att Sverige idag kan beskrivas som ett av virldens mest sekulariserade ldnder samtidigt
som det d4r mangreligiost, har Kittelmann Flensner undersokt vilken typ av religionsundervisning en
sekuldr stat likt Sverige bor bedriva och vilka forhéllningssétt till religionsundervisningen 1 det
offentligt reglerade skolsystemet som kan vara rimliga att forhalla sig till.2* For att astadkomma ett
resultat har deltagande observationer i 24 gymnasieklasser genomforts. Sammantaget deltog
Kittelmann Flensner under 125 lektioner diar samtliga observationer spelades in. Detta for att vidare

mojliggora for en diskursanalys av insamlat material 25

Resultatet i Kittelmann Flensners undersokning visar pa att innehallet i religionsundervisningen i
den svenska gymnasieskolan tenderar att reduceras till [...] ett antal fakta och [...] nidgot som

andra, mindre upplysta minniskor hade eller var en del av [...].”2¢ Detta menar Kittelmann Flensner

21 Liljestrand & Olson 2016: 160-163.
22 Liljestrand & Olson 2016: 163.

23 Kittelmann Flensner 2017: 4-5.

24 Kittelmann Flensner 2017: 7.

25 Kittelmann Flensner 2017: 15.

26 Kijttelmann Flensner 2017: 29.



medfor tvd huvudproblem for religionsundervisningen: For det forsta leder det till att eleverna ges
en forestéllning om méanniskor frdn andra l&nder med starka religidsa identiteter som inte stimmer
overens med verkligheten. For det andra menar Kittelmann Flensner att dven religidsa elever ska
kunna kinna sig bekvdma i en svensk skola. Darfor menar hon att religionsundervisningen maste
generera kunskap som bygger upp ett genuint intresse for “den andre”?’ Vidare visade studiens
resultat att religionsundervisningen 1 stora drag &r prdglad av innehdll om de olika
vérldsreligionerna, detta d4 manga av ldrarna upplevde att eleverna saknade allmin kunskap om

religion och darfor valde att l1dgga ett stort fokus pé att formedla fakta.28

For att undvika 6ppna konflikter 1 klassrummet valde flera av ldrarna i Kittelmann Flensners studie
att lata eleverna arbeta med “ofarliga” reproducerande faktafragor som inte genererade nigra starka
kénslor. Detta forstirkte i sin tur bilden av religion som en samling irrationella och obegripliga
regler som eleverna uppfattade som svara att relatera till och forsta. Kittelmann Flensner menar att
konflikter och ett synliggorande av olika standpunkter &r helt nddvindiga i en demokrati och
dérmed 1 skolans medborgarutbildande uppdrag.?® For att dppna upp for mdjligheten for eleverna att
na malen om forstaelse och att forbereda dem for att leva i1 ett samhélle som priaglas av mangfald
menar Kittelmann Flensner dérfor att religionsundervisningen behdver pendla mellan inifran- och
utifranperspektiv. Den behdver nérma sig religion utifrdn en hdnsynsfull nyfikenhet pa vad det kan
innebdra for olika individer samtidigt som olika foreteelser relaterade till religidsa och icke-
religiosa livsaskadningar granskas kritiskt och problematiseras.’® Om religion enbart blir
frimmande och far negativa konnotationer argumenterar Kittelmann Flensner for att det inte &r
konstigt att troende elever blir tysta i klassrummet och att klassrummet inte blir det forum for dialog
och provande utforskande samtal som det skulle kunna vara.3! Kittelmann Flensner menar att det i
religionskunskapsdamnet finns mdjlighet att hantera delar av dessa utmaningar pé ett konstruktivt
satt och att religionskunskapsdmnet kan bidra med viktiga kunskaper och perspektiv som berikar

det demokratiska samtalet som behovs i klassrummet idag.??

27 Kittelmann Flensner 2017: 29.
28 Kittelmann Flensner 2017: 17.
29 Kittelmann Flensner 2017: 36-37.
30 Kittelmann Flensner 2017: 34-35.
31 Kittelmann Flensner 2017: 34-35.

32 Kittelmann Flensner 2017: 38.
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Med huvudsyftet att bidra till utveckling genomfdérde Skolinspektionen ar 2012 en
kvalitetsgranskning av skolors insatser for religionskunskap i gymnasieskolor. Granskningen kom
att utmynna 1 en rapport med titeln Mer dn vad du kan tro - Religionskunskap i gymnasieskolan. 1
kvalitetsgranskningen undersoktes religionsundervisningen i 28 kommunala och 19 fristdende
skolor. Granskningen genomfordes genom dokumentanalyser, lektionsobservationer, intervjuer med

ansvariga rektorer, lirare och foretridare for eleverna samt genom elevenkiter.*3

Resultatet av Skolinspektionens granskning visade pa att undervisningen i religionskunskap A och 1
1 stor utstrackning sker i1 forhdllande till styrdokumentens krav och att ldrarna i hog grad lyckas
alstra en god och trygg stdmning i1 klassrummen, négot Skolinspektionen menar bidrar till att
eleverna vagar gora personliga stidllningstaganden och argumentera i kénsliga frégor.
Undersokningens resultat framstéllde dven en bild av lararnas problematik 1 att finna tillrdcklig tid
till allt som kursen bor tidcka, ndgot Skolverket anser kan fordndras genom att exempelvis utforma
undervisningen sd att den ger eleverna fOrutséttningar for att analysera religionernas samtida
kénnetecken och uttryck, och genom att lita etikundervisningen utgdra en av utgangspunkterna for

elevernas analyser av och arbeten med religioner och livsaskadningar.34

Nér det kommer till elevernas uppfattning av religionskunskapsdmnet i1 skolan visade
undersokningen att minga av eleverna anser kursen religionskunskap vara intressant da den férutom
att generera kunskaper om religioner och livsaskadningar dven Gppnar upp for mojligheten att
utvecklas som individ. For de elever som uppvisar ett visst ointresse och en negativ forforstaelse for
dmnet tenderar dock undervisningen att ge mindre utrymme till detta, ndgot Skolinspektionen anser
utmynna i en kontraproduktiv situation. Det dr forst nédr religionsundervisningen har en rimlig
balans mellan att visa pé religioners uttryck utifrén ett verklighetsforankrat perspektiv som eleverna
upplever att innehdllet i undervisningen motverkar fordomar, menar Skolinspektionen.®®> Vidare
visar Skolinspektionens undersokning att eleverna upplever religionsdmnet vara intressant nir
undervisningen ger utrymme for dem att reflektera Over sig sjdlva och sina liv, varpd

Skolinspektionen lyfter fram lirarens behov av att i storre utstrdckning planera och genomfora

33 Skolinspektionen 2012.
34 Skolinspektionen 2012.
33 Skolinspektionen 2012.
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undervisningen utifran elevernas intressen och erfarenheter.’® Trots ett uppvisande av goda resultat i
den omfattande uppdragsgranskningen, menar Skolinspektionen att det alltjimt finns viktiga

omraden inom religionskunskapsdmnet dir undervisningen maste oka i kvalitet.3”

I forskningsarbetet Teachers’ views on values education: A qualitative study in Sweden and Turkey
(2013) har Thornberg och Oguz, professorer i pedagogiskt arbete, undersokt hur verksamma
grundskolelédrare i Sverige och Turkiet forhéller sig till vardeutbildning i skolan, det vill siga de
processer som det innebdr att initiera barn och unga till de vdrden som samhéllet vilar pa.
Thornbergs och Oguzs forskning tar sin utgdngspunkt i1 forestéllningen om att Sverige och Turkiet
bada ar europeiska ldnder med ett sekuldrt skolsystem, dock med skilda kulturella och religiosa
bakgrunder. For att uppné ett resultat genomfordes 52 halvstrukturerade intervjuer med 26 larare
frén Sverige och 26 ldrare frdn Turkiet. Samtliga av de deltagande ldrarna var behdriga att undervisa
pa grundskoleniva, arskurs 1-9, och deras undervisningsdmnen varierade mellan matematik, fysik,

biologi, kemi, teknik, historia, religion, svenska, engelska, turkiska, franska och radgivning.’®

Forskningens resultat visar pa att majoriteten av lararna ansag relativa viarden vara sarskilt viktiga
for eleverna att fa ta del av 1 undervisningen, det vill sdga varderingar om hur man behandlar andra.
Den nist vanligaste uppsittningen virden som ldrarna rapporterade var att lira eleverna om
sjdlvansvarsviarden. Enligt de flesta svenska och turkiska ldrarna ansdgs en viktigt metod for
varderingsutbildning vara att agerar som forebilder for eleverna i vardagliga interaktioner med
forhoppningen att eleverna antar ett liknande beteende.’® Vidare rapporterade svenska lrare att
deras praktik av vérderingsutbildning i stor utstrickning handlade om att ingripa nér saker hénder,
det vill sidga att reagera péd stundande studentbeteenden. Varderingsutbildning ségs saledes inte som
en del av de planerade instruktionerna i klassrummet. Denna reaktiva instdllning nimndes séllan av
de turkiska ldrarna, som i vidare utstrickning fokuserade pa proaktiva metoder och strategier. Inte
desto mindre rapporterade ménga turkiska larare och nagra svenska ldrare ocksé sirskilda metoder

som sdtt att anta védrderingsutbildning, som att visa filmer eller lisa en bok hdgt med

36 Skolinspektionen 2012.
37 Skolinspektionen 2012.
38 Thornberg & Oguz 2013: 49-51.

3% Thornberg & Oguz 2013: 51-54.
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uppfoljningsdiskussioner, rollspel eller diskussioner.** Under intervjuerna framkom det dven att en
del av de turkiska och svenska ldrarna virderar innehdllet 1 de specifika undervisningsimnena som
sarskilt betydelsefullt, exempelvis genom att diskutera etik fran olika religiosa perspektiv. Samtidigt
diskuterade nagra av de svenska och turkiska ldrarna ocksa demokratiskt deltagande som ett viktigt
vérde 1 varderingsutbildning d4 demokratiska moten och deltagande i1 diskussioner skapar ett gott

moraliskt och demokratiskt klimat i klassrummet.*!

I forskningsstudien var ldrarna mestadels upptagna med att beskriva sina referenser och baser for
virderingsutbildning utifrdn det personliga jaget snarare &n utifran det professionella jaget, vilket
Thornberg och Oguz menar pekar pa ett behov att ligga till ett kritiskt tillvigagéngssitt for
véarderingsutbildning i skolor samt behovet av kvalificerad yrkeskunskap och fardigheter i
virderingsutbildning. Med tanke pé ldrarnas avsaknad av ett professionellt metasprak inom omradet
for varderingsutbildning, menar Thornberg och Oguz att larare maste blir bekanta med traditionella,
progressiva, konstruktiva och kritiska forhallningssétt till virderingsutbildning och med deras

styrkor och svagheter.#?

40 Thornberg & Oguz 2013: 53-54.
41 Thornberg & Oguz 2013: 53-54.

2 Thornberg & Oguz 2013: 54-55.
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4. Metod och genomforande

I foreliggande kapitel presenteras till en borjan forskningens ansats. Vidare presenteras och
problematiseras forskningens urvalsprocess da den sétts i forhdllande till uppsatsens validitet,
reliabilitet och generaliserbarhet. Vidare presenteras de etiska dvervidganden som tagit lings arbetets
forlopp. Kapitlet avslutas med en redogdrelse av intervjuernas utformning och hur processen kring

bearbetning av insamlad data har sett ut.

4.1 Val av metod och forskningsansats

Trots den kvantitativa forskningsansatsens formaga och kapacitet att erbjuda mdjligheten att samla
in data frin ett stort antal respondenter som dirmed genererar ett resultat av mer generaliserbar
karaktdr, antar jag i den hér uppsatsen en kvalitativ forskningsansats i form av halvstrukturerade
intervjuer da jag 1 storsta mdjliga utstrackning vill undvika att begrdnsa mina mdgjligheter att na
kunskap som inte dr mdjlig att nd genom en kvantitativ undersokning. Kvalitativa intervjuer med
halvstrukturerad standard ger informanterna utrymme att forklara och utveckla sina tankar om det
aktuella forskningstemat och gor det dven mojligt for intervjuaren att tolka och finna djupare
meningar i det insamlade datamaterialet.** Den kvalitativa ansatsens utrymme for tolkning bor
emellertid inte uppfattas som en fri utsaga for forskaren att tolka och forstd. Podngen med kvalitativ
tolkning dr snarare att man som forskare ska generera en mer generell forstaelse av en foreteelse.
Tolkande forskning kan darigenom sdgas utveckla vart sitt att betrakta var omvirld pa och darmed

bidra med en mer nyanserad forstaelse av den.**

Da jag avser att soka djupare forstaelse for i vilken utstrdckning religionsundervisningen i den
svenska gymnasieskolan lyckas verkstdlla skolans uppgift att formedla kunskaper och forbereda
eleverna for att arbeta och verka i samhillet efter avslutade studier, samt f4 en insyn i hur de
upplever att religionsundervisningen under deras gymnasietid var bristfillig och betydelsefull for att
vidare bilda mig en uppfattning om urval gillande undervisningsstoff och undervisningsmetod i min
framtida yrkesroll som religionsldrare i gymnasieskolan, anser jag en kvalitativ forskningsansats
med ett hermeneutiskt forhallningssitt till materialet, vara mest ldmplig i den hér uppsatsen.

Metodtriangulering, vilken 6ppnar upp for mojligheten att samla in data pa flera olika sétt, ofta 1

43 Hjerm, Lindgren & Nilsson 2014: 149.

# Alvehus 2013: 22-23.
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kombination av intervjuer, enkiter och observationer, valdes i forevarande uppsats bort. Detta pé

grund av uppsatsens begriansade tidsrymd och omfang.

4.2 Urval och avgransningar

Da jag i hogsta grad soker efter djupare kunskap och innebord i forskningsarbetet har jag med
utgdngspunkt 1 uppsatsens syfte valt att tillimpa ett urval i form av ett strategiskt sddant, ndgot
Alvehus (2013) menar vanligen tillimpas 1 forskningsstudier da forskaren vill ha tag pa personer
med specifika erfarenheter. D& urvalet har utformats utifrdn uppsatsens syfte och fragestéillningar
tillkommer diverse begrinsningar, bdde nir det kommer till risken att bli for strategisk men dven
ndr det kommer till risken att begridnsa sig till en specifik typ av grupp. Det dr darfor av stor
betydelse att man som forskare realiserar ett vil genomtinkt urval.*> Som forskare ér jag medveten
om den problematik som ett strategiskt urval kan medfora nidr det kommer till begrinsning av

informanter och ett resultat av 1ag generaliserbarhet.

For att sdkerstilla att 1dmpliga personer valdes ut i forskningsstudien, formulerades diverse kriterier
som var och en av de deltagande behovde vara forsedd med: Kriteriet att ha ldst bade
religionskunskap 1 & 2 enligt Gy 11 och kriteriet att ha tagit gymnasieexamen mellan &ren
2014-2017. Den valbara gymnasiekursen religionskunskap - specialisering valdes 1 uppsatsens
begynnelse bort som ett krav for de deltagande att uppfylla. Detta pa grund av studiens begrinsade
tidsrymd och omfang. Urvalskriterierna grundar sig i syftet att samtliga av de tidigare
gymnasieeleverna ska ha list utefter samma laroplan, vilken dessutom ar aktuell idag, samt att de

har fétt tillfdllen av livserfarenhet efter avslutade gymnasiestudier.

Sokandet efter informanter tog sin borjan efter det att uppsatsens syfte och fragestéllningar var
formulerade. En kort beskrivning av uppsatsens syfte lades ut i diverse forum pa sociala medier
med forhoppningen att finna minst fyra tidigare gymnasieelever med uppfyllda kriterier att
intervjua. Efter en veckas tid hade fyra personer funnits, tre kvinnor och en man i &ldrarna 20-23.
Tid for intervju med samtliga deltagande kunde bokas in. Samtliga av de kvinnliga informanterna
laste samhéllsprogrammet med samhillsvetenskaplig inriktning pa gymnasiet. Uppsatsens manliga
informant laste 4ven han samhéllsprogrammet under sin gymnasietid, dock med idrottsvetenskaplig
inriktning. Alla informanter kommer frdn sddra Sverige dir de &dven har ldst sina

gymnasieutbildningar. Idag arbetar en av informanterna péd en forskola medan tre av informanterna

4 Alvehus 2013: 66.
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studerar juridik pé olika universitet i Sverige. Beldgenheten att tre av fyra informanter idag studerar
juridik kan komma att paverka uppsatsens generaliserbarhet och kommer dérfor tas i beaktning i

uppsatsens diskussionskapitel.

4.3 Forskningsetiska aspekter

Inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning, vilket forevarande uppsats bedrivs inom, har
fyra overgripande krav utformats av vetenskapsradet vilka man som forskare ska ta hinsyn till
under hela forskningsarbetet**: Informationskravet, Samtyckeskravet, Konfidentialitetskravet och
Nyttjandekravet.*” Samtliga av de fyra etiska forskningsreglerna har under hela forskningsprocessen
tagits 1 beaktning pa ett omsorgsfullt sitt. Tva dagar innan respektive intervjutillfdlle fick samtliga
deltagare ett missivbrev*® skickat till sig via mejl eller Facebook. I missivbrevet forklarades
forskningens huvudsakliga syfte vilket var ténkt att fungera som en behdvlighet och preparering for
de deltagande personerna. Forskningens syfte presenterades dnnu en géng vid intervjuns borjan da
dven deltagarnas frivilliga medverkan presenterades. Informationskravet togs foljaktligen 1
beaktning bade innan och under samtliga intervjutillfillen. Samtyckeskravet togs dven det i
beaktning vid intervjuns borjan da samtliga deltagare gavs mojligheten att godkdnna sin medverkan
1 forskningsarbetet. Samtliga informanter blev under intervjuns upptakt informerade om att all
insamlad information kommer att behandlas konfidentiellt och att svaren inte kan sédttas i
forbindelse till de enskilda informanterna. Konfidentialitetskravet har salunda tagits i noggrann
beaktning da alla informanter har forsetts med fingerat namn. Nyttjandekravet tas dven det pd stort
allvar genom hela forskningsarbetet da ingen insamlad empiri kommer att anvindas for

kommersiellt bruk eller icke-vetenskapliga syften.

4.4 Validitet och reliabilitet

Som forskare dr det av stor betydelse att forse uppsatsens innehéll och inhdmtat material med god
Overensstimmelse mellan vad man avser att undersdka och vad man faktiskt undersdker. Genom att
undersdka det man som forskare har som avsikt att undersoka, borgar for hog validitet. Det blir
diarav viktigt for forskaren att utforma intervjufragor av relevans for uppsatsens syfte och

fragestillningar#® D& jag under utformningen av intervjufrdgor var noggrann med att tillgodose

46 Patel & Davidson 2011: 62-63.
47 Vetenskapsradet 2002: Forskningsetiska principer.
48 Se bilaga 1 for missivbrev.

49 Patel & Davidson 2011: 102.
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varje aspekt 1 uppsatsens syfte och tillhorande fragestillningar 6kade jag sdledes mojligheten att

undersoka det jag avsag att undersoka.

Vidare ar det en angeldgenhet att veta att insamlandet av material bedrivs pé ett lampligt sétt, detta
genom att sékra tillforlitligheten 1 insamlingsforloppet 1 sé stor utstrickning som mdjligt. Genom att
alstra en god stimning vid inhdmtning av material, 6kar man som forskare tillfdllet att forse
materialet med hog reliabilitet.’® Valet att utfora tva intervjuer i respektive informants bostad, en
intervju genom samtalsfunktionen Skype och en intervju pd ett café i ostérd milj6, minskade saledes
risken for utomstaende péverkan. Ett genomf6rande av samtliga intervjuer i respektive informants

bostad hade emellertid borgat for nagot hogre tillforlitlighet.

4.5 Intervjuernas utformning

Kvalitativa intervjuer ger utvalda informanter utrymme att forklara sina tankar om forskningsdmnet
och gor det dven mojligt for forskaren att tolka och finna djupa meningar i insamlat material.
Beroende pd i vilken grad man som forskare vill 6ppna upp for flexibilitet rorande potentiella
fritolkningar bor man fatta ett beslut géllande intervjufrdgornas grad av strukturering och
standardisering.®! Intervjufrdgornas grad av strukturering styrs av intervjuaren dé det giller
frigornas utformning och inbordes ordning. Fragornas grad av standardisering styrs av i vilken
utstrdckning fradgorna ir fria for informanterna att tolka beroende pé tidigare erfarenheter och
instéllning till &mnet 1 frdga>? Vid utformning av intervjufragor i forevarande uppsats fattades
beslutet att en viss grad av standardisering krdavdes da s6kandet efter kunskap hos informanterna var
nagot begriansat till uppsatsens syfte. Vidare togs beslutet att utformade fragor skulle stéllas i
inbordes ordning med ett visst utrymme for foljdfrdgor och omplacering av frdgorna under
intervjuernas géng. Didrav bestar uppsatsens forskningsmaterial av empiri, insamlad av fyra

halvstrukturerade intervjuer med en relativt 1dg grad av standardisering.

Med utgdngspunkt i uppsatsens syfte och fragestillningar formulerades 17 intervjufragor™,

uppdelade i fyra 6vergripande teman: Bakgrundsfragor, uppfattning av religionskunskapen under

50 Patel & Davidson 2011: 103-104.
1 Hjerm, Lindgren & Nilsson 2014: 149.
52 Patel & Davidson 2011: 75.

53 Se bilaga 2 for intervjufragor.
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gymnasietiden, uppfattning av religionskunskapen efter studenten och en avslutande fraga. For att
Oppna upp for informationskravet och ge informanterna en &verblick av forskningen, inleddes
samtliga intervjuer med en redogdrelse for uppsatsens och intervjuns syfte. Foljaktligen fragades
respektive informant efter ett godkédnnande att intervjun skulle komma att spelas in for eget bruk.
Vidare stilldes fem inledande bakgrundsfragor for att sékerstélla att ett korrekt urval gjorts och for
att pa ett lattsamt sétt som mojligt fa informanterna att kéinna sig bekvéma 1 situationen av intervju.
Efter bakgrundsfragorna behandlades de tva Overgripande temana i intervjun vilka i huvudsak é&r
stdllda utefter uppsatsens syfte och fragestéllningar. Intervjuerna avslutades med en obunden friga
vilken ldmnade utrymme for vidare kommentarer. Samtliga intervjuer hélls inom en tidsram pé

37-49 minuter.

4.6 Bearbetning av insamlad data

Nér samtliga intervjuer var genomforda transkriberades respektive intervju utefter den ordning
frigorna var stillda i. Vidare sammanstéilldes samtliga intervjuer genom en grundliggande
sammanfattning, detta for att vara i tillstdnd att tematiseras och kodas. Under tematiserings- och
kodningsprocessen drogs kopplingar mellan empirin, insamlad frén de olika intervjutillfdllena, och
monster sasom likheter och skillnader kunde identifieras. Respektive intervju analyserades noggrant
vid ett flertal tillfallen, detta for att undvika att viktigt innehall och identifierbara monster skulle gé
forlorade. Vid en forsta anblick och genomlédsning av respektive intervju noterades dvergripande
monster och en helhetsbild av intervjuinnehéllet antecknades ned. Nagra av de Overgripande
monster som identifierades vid en fOrsta anblick var undervisningsmetoder som bristfilliga
alternativt betydelsefulla, och undervisningsinnehdll som bristfélligt alternativt betydelsefullt. De
monster och anteckningar som hade uppstétt i bearbetningens begynnelse fick vidare funktionen att
ligga till grund ndr gemensamma drag och skillnader identifierades mellan de olika intervjuerna -
gemensamma drag och skillnader som vidare fick utgdra koder i processen av analys. Vid vidare
genomlédsning och bearbetning av respektive intervju sorterades innehdllet frn respektive intervju
in under de Overgripande teman som identifierats vid en fOrsta genomlédsning. Vid uppnadd
mittningsgrad, det vill sdga nér allt for forskningen relevant innehall hade tematiserats och kodats,
borjade uppsatsens resultat utformas i skrift utefter de huvudsakliga teman som uppstitt under

bearbetningen av insamlad empiri.
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5. Teoretiskt perspektiv

I foljande kapitel presenteras det teoretiska perspektiv som vidare kommer att anvindas som
analysredskap i uppsatsens analyskapitel for att besvara uppsatsens forsta och andra fragestillning.
Teorin kommer &dven anvindas som grund di uppsatsens tredje fragestillning besvaras i
diskussionskapitlet. Utbildningsfilosofierna som star i fokus i foreliggande uppsats och som
kommer att presenteras i avsnitt 5.1.1, 5.1.2, 5.1.3 och 5.1.4 &r perennialism, essentialism,

progressivism och rekonstruktivism.

5.1 En flerdimensionell utbildningsfilosofisk karta

For att visa pa hur undervisning kan komma att skilja sig at beroende péd enskilda larares val av
undervisningsinnehdll och undervisningsmetod, som i hog grad har gjorts genom tolkningar av
faststéllda ldro- och kursplaner, har Englund (1997) utifran fyra utbildningsfilosofiska perspektiv
utformat en flerdimensionell utbildningsfilosofisk karta.>* Kartan anger hur lirarens spektrum av
urval och innehdll dr inordnat i flera spanningsfilt av huruvida undervisningen ska syfta till att
forvalta en tradition, ett kulturarv, eller om den istéllet ska syfta framat och ddrmed forbereda for
framtiden.”> Englund menar att man 1 en forskningsprocess kan anvidnda sig av
utbildningsfilosofiska forhallningssédtt da de Oppnar upp for mojligheten till analys av skilda
uppfattningar om hur skolans undervisning och verksamhet ska se ut och byggas upp inom

respektive dmne.’® Kartan presenteras pa néstfoljande sida.

>4 Englund 1997: 134.
>3 Englund 1997: 134.

¢ Englund 1997: 134.
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Figur 1. En flerdimensionell utbildningsfilosofisk “karta” >’

37 Efter: Englund 1997: 134.
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5.1.1 Perennialism

Enligt Englund (1986) utgdr den perennialistiska utbildningsfilosofin frén forestdllningen att
minniskan &r 1 behov av stidndigt aterkommande fragor om vad som anses vara rétt och fel eller sant
och falsk, varpd Englund menar att man inom den perennialistiska utbildningsfilosofin anser att de
klassiska verken av stora filosofer och forfattare innehaller mianniskans grundldggande vision. Detta
utmynnar séledes vanligen i1 undervisningssituationer dir undervisningen i stor utstrackning praglas
av klassiska verk och tankegéngar som anses vara tidldsa och en betydelsefull del av kulturarvet.®
Vidare menar Englund (2005) att man inom den perennialistiska utbildningsfilosofin anser att
skolan och undervisningen bor ldgga sitt fokus pa att utveckla elevernas fornuft genom att formedla
de eviga sanningarna som ligger till grund for samhaillet.’® Detta innebdr att undervisningen
fokuserar pa att overfora kunskaper och innehdll av tidlos karaktdr och att den kunskap som
formedlas inte ska bestd av modernt urval. En central forestdllning inom perennialism &r ndmligen
att manniskan kommer att forbli densamma, oavsett om sambhillet fordndras eller inte.®® Vidare
menar Englund att centrala tankegangar inom den perennialistiska utbildningsfilosofin &r stravan
efter en samhéllsbevarande skola dér individuell inldrning ses som central aktivitet och dir en
traditionell utldrning med kunskapsformedling genom monolog foresprékas.®! T praktiken kan ett
perennialistiskt forhallningssitt saledes visa sig genom att ldraren exempelvis formedlar kunskap
till eleverna genom att skriva pa tavlan, alternativt att eleverna enskilt arbetar utifran ett klassiskt

verk.

5.1.2 Essentialism

Englund (2005) menar att man inom den essentialistiska utbildningsfilosofin ser skolan som en
formedlare av allmint vedertagna kunskapsdmnen som ska utgdra grunden for samhéllet. Man
menar att skolans specifika undervisningsdmnen utgor en grundldggande del 1 det ménskliga arvet
och att kunskaperna som eleverna inhdmtar 1 respektive &mne dr nddvindiga for individens roll 1
samhéllet. Den essentialistiska utbildningsfilosofin uppstod dédrmed som en reaktion pad den

progressivistiska filosofins tanke att &mneskunskaper endast dr nddvéandiga om eleverna har nytta

8 Englund 1986: 240-241.
% Englund 2005: 237.
0 Englund 2005: 237-238.

1 Englund 1997: 134-135.
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av dem vid problemlosning.®? Vidare menar Englund att en central tanke inom den essentialistiska
utbildningsfilosofin 4r att eleverna, i de enskilda undervisningsdmnena, ska ges mojligheten att
tilldigna sig innehdll och kunskap av essentiell karaktdr. Innehdllet 1 skolans olika
undervisningsdmnen dr uppdelat i olika vetenskapliga discipliner vilka Englund menar att man inom

den essentialistiska utbildningsfilosofin anser dr nddvandiga att fd kunskaper om.%

Englund (2005) menar att en essentialistisk undervisningen, likt den perennialistiska, kdnnetecknas
av en traditionell undervisningsmetod dér lararen vanligen dverfor kunskaper till eleverna vilka av
eleverna ska anammas och memoreras. Vidare kidnnetecknas undervisningen av sjélvdisciplin och
tdlamod, detta for att eleverna ska kunna uppfylla langsiktliga mal. Lararen ses 1 storsta utstrackning
som den centrala kunskapsformedlaren vilken eleverna ska lyssna pd och se upp till.*4 Stensmo
(2007) menar att en centrala utgangspunkt inom den essentialistiska utbildningsfilosofin ir att
larandet inte ska inrikta sig pa elevernas och samhillets omedelbara intressen. Istédllet menar man att
larandet ska riktas mot mer avligsna mal dér ldraren huvudsakligen tar initiativen i
undervisningssituationer. Lirande med hjélp av ldromedel ses som en central aktivitet inom
essentialism, nagot Stensmo menar beror pa att man inom den essentialistiska utbildningsfilosofin
anser att eleverna behdver ta del av det kulturarv som beskrivs 1 laromedel. En central tankegang
inom den essentialistiska utbildningsfilosofin dr dven tanken att man som elev och ldrare inte ska
fordoma traditionella undervisningsmetoder, detta med utgédngspunkt i tanken att den traditionella

undervisningsformen ér den bésta for eleverna vid inldrning av exempelvis abstrakta begrepp.%3

5.1.3 Progressivism

Enligt Englund (2005) uppstod den progressivistiska utbildningsfilosofin 1 USA under slutet av
1800-talet med forestédllningen att man ville skapa ett utbildningssystem som bade kunde anpassas
till den utveckling som skedde i samhéllet men dven for att utveckla demokratin. Till skillnad fran
tidigare dominerande utbildningsfilosofier, skulle man inom progressivism komma att sitta eleven 1

centrum for ldrandet.®® Englund (1986) menar att den progressivistiska utbildningsfilosofins syn pé

62 Englund 2005: 235.
63 Englund 2005: 235-237.
64 Englund 2005: 235-237.
5 Stensmo 2007: 241.

% Englund 2005: 230-231.
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larande skiljer sig at fran bade perennialism och essentialism i den bemirkelsen att man inom den
progressivistiska utbildningsfilosofin menar att skolans undervisning ska vara baserad pé elevernas
behov och intressen. Elevernas behov och intressen ska séledes séttas 1 fokus 1 undervisningen och
eleven fOrvintas vara aktiv.6’ Vidare menar Englund att man inom progressivism lyfter fram att
eleverna ska fa direkta erfarenheter av naturen och sambhillet, snarare dn fran andrahandskéllor
sasom ldrarens personliga berédttelser och litteratur. D& samverkan i1 grupp foresprdkas inom den
progressivistiska utbildningsfilosofin, kénnetecknas undervisningen séledes av grupparbeten och
samarbete. Rena d&mneskunskaper foresprdkas inte inom den progressivistiska utbildningsfilosofin.
Istdllet foresprikas inldrning genom problemldsning dér eleverna utifrdn olika perspektiv och

synvinklar ges mojligheten att diskutera sig fram till olika alternativ.®®

Vidare menar Englund (2005) att en central utgdngspunkt inom den progressivistiska
utbildningsfilosofin &r synen pé relationen mellan samhille och skola. Eftersom att skolan &r en stor
och betydelsefull del av livet bor samarbete std i fokus i undervisningen, detta for att spegla
samhdllet 1 sd stor utstrdckning som mdjligt.® Istéllet for att diskutera och ldsa om demokratiska
viarden under lektionstid, menar Englund att man inom den progressivistiska utbildningsfilosofin
istillet foresprékar att all undervisning sker 1 demokratisk anda. Detta utmynnar i att elevernas
utrymme for medbestimmande och aktivt deltagande blir centralt i undervisningen.”” D& man inom
den progressivistiska utbildningsfilosofin inte nddvéindigtvis foresprakar att kunskapen ska ha sin
grund 1 det vetenskapligt provade, och di eleverfarenheter anvinds som kunskapsbakgrund i
undervisningen, menar Englund att man inom den progressivistiska utbildningsfilosofin foresprakar
ett &mnes- och innehéllsdverskridande arbete. Detta da innehallet i undervisningen foresprakas att

struktureras utefter problem och helheter, inte i de enskilda &mnena.”!

5.1.4 Rekonstruktivism
Englund (1986) menar att den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin tar sin utgangspunkt i en

kultur- och sambhillskritik dér undervisningen i hog grad kinnetecknas av att eleverna ska

67 Englund 1986: 235.
6 Englund 1986: 235.
% Englund 2005: 229-234.
70 Englund 2005: 229-234.

"I Englund 1997: 134-135.
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identifiera samtida kulturella och sociala problem. Detta for att skolan ska ses som en bidragande
organisation i forbéttringen av dessa.”? Inom det rekonstruktivistiska perspektivet foresprakar man
att skolans verksamhet ska bedrivas genom storre projekt- och temaarbeten dér eleverna ska ges
mojligheten att arbeta aktivt. Inom rekonstruktivism anses skolutbildning vara grunden for
samhéllsplanering och samhéllsfordndring varpd fokuset inom utbildningsfilosofin ligger pa
kunskapens och undervisningens framtida syften.”” Englund (2005) menar att den
rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin uppstod under 1930-talet som en reaktion pa den
progressivistiska utbildningsfilosofin. Istillet for att centrera tankarna om att klassiska verk och
frigor bor genomsyra undervisningen, menar Englund att man inom rekonstruktivism sétter
problembaserade undervisningsmetoder 1 fokus. Istillet for att sétta individen 1 fokus, vilket bland
annat kénnetecknas av den progressivistiska utbildningsfilosofin, menar man &ven inom den
rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin att samhillet och dess tillhérande fordandringar bor

uppmirksammas och utgora det centrala i undervisningen.”*

Vidare menar Englund (2005) att man inom den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin lagger ett
sarskilt fokus pa de samhillsorienterade &mnena i1 skolan dd& man menar att skolan och
undervisningen inte ska begrdnsa mojligheterna att oppna upp for konfliktfyllda frdgor. Inom
filosofin foresprakas sdledes konfliktfyllda fragor och diskussion ses som en central aktivitet i
undervisningen, detta dd det mojliggdr for ett kritisk tdnkande hos eleverna. Genom ett kritiskt
tankande menar rekostruktivisterna att eleverna vidare kan virdera och problematisera olika
alternativ och forhéllanden i relation till varandra. En &mnes- och innehallsoverskridande
undervisning foresprakas inom den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin d& man menar att

eleverna, genom traditionella &mnes- och innehallsuppdelningar, begransas.”>

Precis likt Englund (1986) menar Stensmo (2007) att centrala tankegangar och forestillningar inom
den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin &r att framtiden ska vara i fokus och att ldrarens
uppgift dr att utifrdn en demokratisk anda bevisa for eleverna den rekonstruktivistiska 16sningens

giltighet och nddvindighet i samhéllet. Detta ska goras genom att ldraren ger korrekta

72 Englund 1986: 242.
3 Englund 1986: 242.
74 Englund 2005: 238-240.

75> Englund 2005: 238-242.
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framstéllningar av olika alternativ, losningar och synsdtt pa saker och ting, for att vidare léata
eleverna sjdlva fa uttrycka sina egna standpunkter och synsitt. Med utgéngspunkt 1 tanken att
eleverna formas av sociala och kulturella krafter, menar man inom den rekonstruktivistiska
utbildningsfilosofin att ménniskans liv &r ett gruppliv varpa grupparbeten ses som en central
aktivitet i undervisningen.”® Englund (1997) menar sédledes att centrala forestéllningar och
aktiviteter inom rekonstruktivism &ar att skolan ska fungera som medborgarforberedande for
eleverna, detta genom att sitta samtal, diskussion, reflektion och problemlésande i fokus. Samtal,
diskussion och reflektion lyfts sdrskilt fram da en grundldggande idé inom den rekonstruktivistiska
utbildningsfilosofin &r att man genom samtal kan blottldgga de skilda perspektiv som framkommit

for att den ldrande pé sikt ska kunna gora sjalvstandigt stillningstaganden grundade pa argument.”’

76 Stensmo 2007: 261.

"7 Englund 1997: 135.
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6. Resultat

I f6ljande kapitel presenteras insamlad empiri fran fyra halvstrukturerade intervjuer. Med héansyn till
konfidentialitetskravet har samtliga informanter fatt fingerat namn. Informanternas fingerade namn
som kommer att anvindas i foljande kapitel dr Klara, Josefin, Isabella och Melvin. I resultatkapitlet
presenteras informanternas svar utifran teman som varit ledande i samtliga intervjuer och som
vidare kommer att vara centrala i uppsatsens analys. I avsnitt 6.1 “Religionsundervisningen som
betydelsefull” redogors informanternas upplevelse av religionsundervisningens innehall och
lararens undervisningsmetoder som betydelsefull. 1 avsnitt 6.2 “Religionsundervisningen som
bristféllig” presenteras informanternas upplevelse av religionsundervisningens innehéll och ldrarens

undervisningsmetoder som bristfallig.

6.1 Religionsundervisningen som betydelsefull

I foljande avsnitt presenteras informanternas upplevelse av religionsundervisningen som
betydelsefull. I delavsnittet 6.1.1 redogdrs informanternas upplevelser av undervisningsinnehallet 1
religionsundervisningen som betydelsefulla och delavsnittet 6.1.2 presenteras informanternas

upplevelser av ldrarens undervisningsmetoder som betydelsefulla.

6.1.1 Undervisningsinnehallet som betydelsefullt

Klara minns att hon tyckte vildigt bra om religionsundervisningen under sin gymnasietid, bade nir
det kom till ldrarens val av innehdll och sétt att undervisa pa: ”Jag tyckte det var vildigt kul, alltsa
ett vildigt roligt @mne.” Sirskilt betydelsefull fann Klara undervisningen om hinduism och
buddism, detta d& hon inte visste sarskilt mycket om religionerna sedan tidigare och dé hon anser att
kunskapen dr nddvindig att vara forsedd med. Hon minns inte att det var nigot som berdrdes i

religionsundervisningen under hennes skoltid pa hogstadiet.

Josefin minns att hon upplevde religionsundervisningen vara betydelsefull for henne under hennes
gymnasietid, i synnerhet den kunskap som undervisningen om etik och moral genererade.
Undervisningen om etik och moral frambringade ett utvecklat tdnkande hos Josefin da hon i
vardagliga situationer kunde komma pa sig sjilv att tinka hur man bor bete sig i1 olika situationer.
Vidare minns Josefin att undervisningen och arbetet med olika sekter gjorde ett starkt avtryck hos
henne, inte minst da det var véldigt intressant och spdnnande men dven da kunskapen om sekter

utvecklade ett kritiskt tinkande hos henne, nagot hon uppskattade mycket under sin gymnasietid
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och dven idag. Josefin upplevde dven studiebesdken till en synagoga och en ortodox kyrka vara

betydelsefullt for henne, detta d& hon kunde sétta inhdmtad kunskap i en anan kontext.

Isabella minns att hon hade en vildigt positiv instillning till religionskunskap under sin
gymnasietid. Hon tyckte det var ett intressant d&mne att 1dsa, frimst d& hon blev medveten om
ménniskors skilda uppfattningar av livet. Det var dock forst ndr Isabella borjade lédsa
religionskunskap 2 som hon fick erfara ny kunskap, i synnerhet om sekter och andra mindre
religidsa trosuppfattningar sdsom plymouthbroderna, Jehovas vittnen och mormonerna. Isabella
upplevde arbetet med sekter vara sdrskilt intressant och betydelsefullt under hennes gymnasietid,
detta da det var nagot hon inte hade sdrskild kinnedom om sedan tidigare. I religionskunskap 2 gick
Isabellas klass in mer djupgdende pa de abrahamitiska religionerna, mer 1 form av etiska
stallningstaganden: [...] det tyckte jag var bra for da hann man liksom sétta sig in och ldra sig det
och inte bara kunna liksom det dversiktliga.” Isabella minns i synnerhet att hon upplevde kunskapen
om forbindelsen mellan konflikter och religion vara betydelsefull for henne under gymnasietiden,
och #dven idag. Isabella upplevde att kunskapen gav henne en djupare fOrstdelse 1 varfor
terrorattacker och andra konflikter kan uppsté i relation till religion. Kunskapen Isabella inhdmtade

under lektionstid kunde sedan anviandas och kopplas till: ’[...] verkligheten och nutiden [...].”

Melvin kan dra sig till minnes att han upplevde religionsundervisningen vara betydelsefull for
honom under gymnasietiden dd han fick: ”[...] vidare vyer pd hur méanniskor har det i olika
religioner och vad folk tror pd.” Melvin fann ménga arbetsmoment intressanta och gynnsamma
under sin gymnasietid. Sdrskild intressant och betydelsefull upplevde han dock undervisningen om
Ku Klux Klan och White supremacy vara. Anledningen till att Melvin fann just dessa arbetsmoment
intressanta tror han berodde pd eget underliggande intresse for frigan om makt och fortryck. I ovrigt
upplevde Melvin upprepningen och repetitionen av de andra religionerna [judendom och islam] som

nagot positivt d& den nya kunskapen kunde ses utifran nyare perspektiv.

6.1.2 Lararens undervisningsmetoder som betydelsefulla

Under gymnasietiden uppskattade Klara sin ldrares sétt att undervisa pa, vilken till storsta del
innefattade ldrarledd undervisning framme vid whiteboard-tavlan dir eleverna fick anteckna pé sina
datorer och stilla 16pande fragor vid undran. Klara minns i synnerhet att hon upplevde
religionsldrarens tillvigagéngssitt att variera egna erfarenheter med faktakunskaper frén larobocker

vara sdrskilt bra och betydelsefullt. Klaras ldarare hade under en langre period varit bosatt 1 Indien
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och dirmed haft mgjligheten att uppleva hinduism i det verkliga, vardagliga livet. Klara upplevde
lararens tillvigagangssétt att dela med sig av egna erfarenheter som betydelsefullt och givande dé
det ingav en verklighetstrogen kénsla. Att ldarare delade med sig av egna erfarenheter var nagot hon
uppskattade dverlag. Vidare minns Klara en uppgift under gymnasietiden som hon uppskattade och
fann sérskild intressant att skriva. Uppgiften skrevs i samband med undervisning om
livsdskddningar och gick ut pa att eleverna skulle producera en egenskriven text om sin egen
livsaskadning och syn pa livet. Klara upplevde uppgiften som synnerligen betydelsefull da hon fick
mojligheten att utgd fran sig sjilv. Hon uppskattade sdledes sin ldrares tillvigagéngssitt att 1ita
eleverna producera text med utgdngspunkt i egna erfarenheter och synsitt. Om Klara sjalv fick
bestimma skulle religionsundervisningen idag se ut pa ett liknande sitt som den undervisning hon
sjdlv fick ta del av under sin gymnasietid, det vill sidga en varierande undervisning dér bade ldrarens
egna erfarenheter kombineras med larobdcker och dér skrivuppgifter kombineras med diskussioner

och prov: ”En blandad undervisning ar den bésta undervisningen.”

I vardagslivet upplever Klara inte alls att religionsundervisningen har begrinsat hennes synsitt pa
omvérlden och religioner, snarare tvirtom. Klara menar att undervisningen har gett henne kunskap
om religioner och att religionskunskapen har hjilpt henne att utveckla en vidare forstielse for andra
minniskor, religioner och kulturer. Vidare upplever Klara att hon idag har kunnat nyttja den
kunskap som inhdmtades i1 religionsundervisningen under hennes gymnasietid i sin nuvarande
sysselsittning som juridikstudent. Klara upplever att hon idag har nytta av religionsundervisningen i
sina pagdende studier da hon 1 somliga sammanhang har kommit att behdva diskutera och reflektera
kring religion i en rittsfrdga. Klara menar nirmare bestdmt att religion kan komma att paverka och

ha inflytande 1 en viktig réttsfraga.

Josefin minns att den ldraren som undervisade i kursen religionskunskap 2 var: ’[...] helt fantastisk
[...].”, frimst d& hon fann hans varierande arbetssitt och forfarande att examinera innehallet pa,
exempelvis genom paneldebatter, som betydelsefullt. Sarskilt mycket uppskattade Josefin att hennes
larare ofta bjod in till diskussioner och tilldt eleverna att diskutera fritt i stor utstrickning: Vi kunde
stdllas infor olika dilemman hela tiden som vi fick diskutera utifrdn tilldelade religioner och typer
av etik. Detta tyckte jag var véldigt bra.” Med ett sérskilt tycke for diskussion uppskattade Josefin
saledes undervisningen viéldig mycket: “[...] det var ett jittebra sétt att ldra sig pd och for att fa
olika perspektiv pa saker och ting.” Mojligheterna for diskussion bidrog vidare till tankesittet att

alla inte tycker och tinker likadant i alla situationer. Om Josefin fick utrycka en onskan om
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religionsundervisningen pa gymnasieskolan skulle den i stor utstrdckning préglas av diskussioner,

bade i mindre grupper och 1 helklass.

Under intervjun berdttade Josefin att hon idag upplever den kunskap som inhdmtades i
religionsundervisningen under hennes gymnasietid vara betydelsefull da den har: [...] hjilpt mig
[Josefin] 1 den politiska tiden, alltsa att navigera mellan massa asikter.” Josefin upplever saledes att
religionsundervisningen 1 gymnasieskolan har givit henne en bred bild av vad religion &r och hur
det kan se ut i olika sammanhang. Josefin upplever att religionsundervisningen har wvarit
betydelsefull for henne 1 bemirkelsen att den har utvecklat ett kritiskt tdinkande hos henne, nigot
hon exempelvis har stor nytta av idag i sina juridikstudier. Josefin anser att hon har kunnat anvénda
sig av den kunskap som inhdmtades 1 religionsundervisningen under hennes gymnasietid i sin
nuvarande sysselséttning. Josefin upplevde att kunskaperna som inhdmtades i religionskunskapen

under hennes gymnasietid bland annat kunde nyttjas nédr hon ldste om ritten till religion.

Lararen som Isabella hade i religionskunskap under sin gymnasietid undervisade med varierande
undervisningsmetoder, bland annat med tavelundervisning och ldsning av aktuella tidningsartiklar
om olika hindelser som berdrde dmnet religion. En vanlig lektion kunde bérja med ldsning av en
tidningsartikel for att vidare diskutera artikelns innehdll i helklass. Isabella uppskattade ldrarens
engagemang att finna nya tidningsartiklar infor varje lektion: [...] man kunde lite mer [...] sétta
faktan pa handelser och det som vi sjdlva mdter i nutiden, s& det tyckte jag var ett jittebra sitt av
henne [...] och da fick man sjdlv ocksa tdnka efter och di anvéinde man ju det som man hade skrivit
ner som man kanske kan tycka dr trakigt fran tavlan bara, men s& mérkte man att det gick in for da
fick man ténka [...].” Tidningsartiklarna diskuterades till en borjan i mindre grupper och dvergick
sedan till diskussioner i1 helklass. Isabella minns att hon uppskattade arbetet med tidningsartiklarna
valdigt mycket, framst da kunskapen inte bara var “ren fakta”, utan da de ocksa fick diskutera
utifran egna tankar och synsitt. Isabella upplevde dven ldrarens val att visa en dokumentdr om

sekter for klassen som betydelsefullt.

Ett och ett halvt ar efter gymnasieexamen kan Isabella se tillbaka pa religionsundervisningen som
betydelsefull, bade nir det kommer till hennes forstaelse for: [...] terror och sant [...]” men dven
nér det kommer till vardagliga situationer da religionen spelar en stor roll i sammanhanget, sdsom i
politiken och pa nyheterna: [...] det som dr pa nyheterna &r ju véldigt dversiktligt men har man
sjalv lést det och speciellt nédr vi har pratat s mycket om nutidsfrdgor sa vet man ju mycket dir om

bakomliggande faktorer och tidigare hdndelser och sant.” I dvrigt anser Isabella att kunskaper om
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religion dr nyttigt och viktigt att vara i besittning av i médnga sammanhang, i synnerhet di man gér i
skolan och interagerar med ménniskor fran olika kulturer med varierande trosuppfattningar. Isabella
menar att det i dagens samhélle dr viktigare dn nagonsin att ha kunskaper om religion: [...] Sverige
ar vildigt méangkulturellt. Det &r ju méinniskor frdn alla dess religioner och alla linder och
vérldsdelar sd darfor kdnner jag att det dr vél egentligen nu om ndgon ging som vi ska forstd

2

varandra lite mer [...].

Religionsundervisningen som Melvin fick ta del av under sin gymnasietid var till dvervidgande del
styrd av ldraren och utgjordes genom vad Melvin bendmner som “klassisk undervisning”, det vill
sdga ldrarledd undervisning vid whiteboardtavlan dir eleverna fick anteckna det som skrevs pa
tavlan. Melvin minns dven att de vid négra tillféllen fick d4gna undervisningstiden at sjdlvstyre vilket
innebar att eleverna i klassen fick soka information pa sina tilldelade datorer och i litteratur.
Diskussioner mellan samtliga elever i klassen tilldts och foresprikades av ldraren i stor utstrickning,
vilket Melvin uppskattade da han menar att det tillater samtliga elever att tala fritt och séga vad de
tycker: ”Det var hogt i tak [...] och jag tycker det ska vara sd.” Vidare upplevde Melvin sina
religionslérares tillvigagangssitt vara betydelsefulla, mycket pd grund av deras tolerans och
Oppenhet for 6ppna diskussioner och asiktsutbyten i klassrummet: [...] folk fick tycka och tdnka

precis som de ville [...] jag upplevde aldrig att vi var begridnsade pa ndgot sitt.”

Tva och ett halvt ar efter avslutade gymnasiestudier kan Melvin blicka tillbaka pé
religionsundervisningen som en forberedelse infor livet efter skolan, framforallt i vardagen da
inhdmtade kunskaper nyttjas vid diverse tillfdllen. Under intervjun berdttade Melvin om en nyligen
upplevd erfarenhet da han gick pa biograf och ség en film om Ku Klux Klan. Han upplevde da att
hans inhdmtade kunskaper om religion medfoérde en fordjupad forstaelse for filmens innehéll och
budskap. Melvin menar att hans kunskaper om bland annat islam har genererat i ett mer tolerant
forhallningssitt gentemot religionen, ett forhallningssétt han tror att manga saknar idag. Melvin
anser dessutom att skolan har bidragit till ett mer kritiskt forhallningssétt hos honom dé han idag
upplever att han har fatt mer forstaelse for att allt som visas inte speglar verkligheten. I 6vrigt anser
Melvin det vara viktigt och betydelsefullt att ha kunskap om religion och kultur i alla sammanhang
och situationer man stdter pa under sitt levnadslopp. Melvin menar att kunskapen ér viktig da den
genererar 1 mer forstaelse for andra ménniskor varpa den ar viktigt i alla mdten, bade i skolan och

pa arbetsplatsen: [...] ett stort problem idag &r ju att att man inte riktigt forstdr varfor den har
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personen kan tro pa x liksom nér jag tror pa y, och jag tror [...] att ha kunskaper om det [...] da kan

2

man ocksé forstd andra personer och det dr ju viktigt i alla méoten [...].

Melvin upplever att de kunskaper som han inhdmtade i religionskunskapen under sin gymnasietid
har varit betydelsefulla for honom, i synnerhet did de har kunnat nyttjas i hans nuvarande
sysselsdttning som juridikstudent. Melvin menar att hans inhdmtade kunskaper var sarskilt
betydelsefulla nér de laste om konstitutionell ratt. Melvin tror att hans tidigare inhdmtade kunskaper

inom @mnet religion séledes har bidragit till en forforstéelse inom grundlagen av religionsfrihet.

6.2 Religionsundervisningen som bristfallig

I foljande avsnitt presenteras informanternas upplevelse av religionsundervisningen som bristfallig.
I delavsnitt 6.2.1 redogodrs informanternas upplevelser av undervisningsinnehallet i
religionskunskapen som bristfélliga och i delavsnittet 6.2.2 presenteras informanternas upplevelser

av ldrarens undervisningsmetoder som bristfélliga.

6.2.1 Undervisningsinnehdllet som bristfalligt

Klara kan idag uppleva en viss avsaknad i religionskunskapen gillande kunskap om relationen
mellan konflikt och religion. Klara menar att det hade varit relevant att fa lirdom och kunskap om
vilken roll religion spelar 1 olika sammanhang, exempelvis 1 olika konflikter: [...] det skulle ha
varit riktigt bra tycker jag, det kdnns véldigt relevant ocksd.” Klara minns att de liste lite om

konflikten i Palestina, men det tror hon bestdmt skedde i historieundervisningen.

Nu 1 efterhand kan Josefin fundera 6ver det dmnesinnehdll hon sjélv fick ta del av under sin
gymnasietid och onska att hon fatt lira sig mer om religioner och trosuppfattningar som inte ar
sarskilt vanliga 1 vést, exempelvis religioner i Asien och afrikanska religioner. Josefin tror att det &r
viktigt att man som elev far kunskap om exempelvis buddismen och hinduismen just eftersom att:
’[...] vérlden blir mer och mer global [...] och man kommer triffa p4 manniskor som &r hinduer
eller buddhister och da ar det vl lika viktigt att kinna till lite om dem [...].” Josefin menar att
véirlden ser annorlunda ut idag i1 jamforelse med for ndgra ar sedan dd man i princip bara
interagerade med religioner i ndrheten av en sjdlv. Idag kan Josefin blicka tillbaka pa tiden som
varit och 1 ringa utstrackning virdera religionsundervisningen som bristféllig. Det enda hon gor sig

uttryck Over att sakna i religionsundervisningen tva &r efter gymnasieexamen dr en fordjupad
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kunskap inom de asiatiska religionerna och dairmed mindre fokus pa de abrahamitiska religionerna

med motiveringen att vérlden &r: ”’[...] mer globaliserad idag.”

Isabella berdttade under intervjun att undervisningsinnehéllet i religionskunskap 1 1 storsta
utstrackning priglades av kunskapsinhdmtning inom de abrahamitiska vérldsreligionerna;
judendom, islam och kristendom. Isabella minns att hon upplevde kursen vara: ”[...] ganska
oversiktlig [...]”, frimst da arbetet med de abrahamitiska religionerna upplevdes vara lite av en
upprepning fran hogstadiet. Arbetsomfinget med hinduism och buddism var dock i ett betydligt
mindre omfang, nagot Isabella upplevde vara trdkigt och bristfilligt. Om Isabella sjilv fick
bestimma skulle religionsundervisningen idag vara mer varierande sett till innehallet. Isabella
onskar exempelvis att arbetsmomentet om etik och moral skulle fa plats i undervisningen i samband
med de olika virldsreligionerna. 1 Ovrigt hade Isabella gédrna: [...] sett att man arbetade [...]
mycket med nutida hiandelser och moderna saker, dels d& det gor det hela mer intressant men ocksa
dad det kdnns véldigt nyttigt eftersom att vi dr vildigt méngkulturella och att det da oOkar

forstaelsen.”

Melvin ser tillbaka pé religionskunskapen med overvidgande positiva 6gon men kan idag finna en
del brister ndr det kommer till hans ldrares val av @mnesinnehéll i undervisningen. Melvin kan inte
minnas att han under sin gymnasietid fick nigon storre vetskap om religiosa konflikter, ndgot han
upplever vara bristfilligt. Aven den frinvarande kunskapen om kristendomen #r nigot Melvin idag
kan uppleva som en ofullkomlighet i religionsundervisningen: [...] kristendomen ar ju hogst
vésentlig och lite mer ingdende dér skulle ju inte skada ndgon faktiskt.” Vidare lyfter Melvin fram
nutidsartiklar som ett onskemal att implementera i undervisningen, ndgot Melvin anser att han fick

for lite av under sin gymnasietid.

6.2.2 Lararens undervisningsmetoder som bristfélliga

Klara minns att hon under sin gymnasietid girna hade sett att hennes ldrare ldmnat mer utrymme for
diskussioner 1 klassrummet: “Just religion kénns som ett &mne som kan leda till en del funderingar
och diskussioner [...] nir det kommer till etik och si, alltsd vad &r rétt och vad ar fel.” T ovrigt
onskar Klara att hennes liarare hade gett eleverna mojligheten att reflektera lite mer dver sin egen
syn och sitt egna forhallningssitt till livet och omvirlden. Att som gymnasieelev fa mojligheten och
tiden att reflektera Over sig sjdlv ar ndgot Klara foresprakar, frimst da det ger ett vidare perspektiv

pd framtiden. Néar det kommer till ldrarens sdtt att undervisa pd hade hon géirna sett att
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undervisningen var nagot mer varierande, exempelvis med mer studiebesok: “Jag tror att det ar bra
nir man kommer in 1 religionens vérld pé olika sétt. Jag hade dven uppskattat om ldraren kom med

manga egna exempel och erfarenheter ocksa, det gor ju undervisningen lite roligare ocksa.”

Efter ndgot ar av utveckling och vidare perspektiv pd sammanhanget kan Isabella uppleva att hon
fick ta del av mycket negativ fakta gillande religion i religionsundervisningen, i synnerhet genom
de artiklar hennes klass ofta fick ldsa. Istdllet onskar Isabella att de hade fatt 14sa och ta del av lite
mer positiva angeldgenheter: "Man kanske hade velat fa lite mer kunskap om hur det [religion] kan
forena oss ocksd.” Vidare minns Isabella att undervisningen om religion och terror var nagot
hdmmad och begridnsad, ndgot hon tror kan ha haft sin grund i situationen av en méngkulturell skola
dir hennes larare: [...] kanske maste vara lite mer forsiktig 1 undervisningen.” Vidare upplevde
Isabella religionsundervisningen vara nagot bristfdllig dd hon gérna hade sett att hennes ldrare hade
Oppnat upp for mycket diskussion, kombinerat med ldrarledd undervisning vid tavlan och
dokumentérer, nagon hon sjilv anser sig ha fatt ta del av 1 for liten utstrdckning under sin

gymnasietid.

Melvin minns hur han under sin gymnasietid kunde uppleva religionskunskapen som bristfillig,
frimst da han emellanat kunde 6nska mindre traditionell, ldrarledd undervisning och att han istéllet
fatt fortroendet for mer sjdlvstindigt arbete. Om Melvin sjdlv fick bestdimma skulle
religionsundervisningen framst praglas av sjdlvstindigt arbete dér eleverna stindigt ges friheten att
sjdlva vidlja amnesomrdden att fordjupa sig inom. Nér det kommer till religionslérarens sitt att
undervisa och tala pa uppskattar Melvin nér lararen delar med sig av egna erfarenheter och historier
som &r relevanta for omréadet: [...] en ldrare som bara citerar litteratur dr vél inte liksom den basta
[...].” Néigot Melvin didremot uppskattar och som han upplevde att han fick for lite av i
religionsundervisningen under sin gymnasietid dr nér ldraren knyter samman information frén
kurslitteraturen till egna erfarenheter: [...] skickliga larare dr bra pa att liksom binda ihop fakta
med egna erfarenheter som oftast dr komiska och som gor att eleverna blir intresserade och
engagerade och sa.” Ytterligare en undervisningsaspekt av dnskvird karaktir som lyftes fram under
intervjun var utrymmet for sjdlvstandigt arbete, ndgot han anser att han inte fick tillrackligt av under
sin gymnasietid och dédrav upplevde vara bristfalligt. Melvin ldgger en stor vikt vid det sjdlvstandigt
arbetet d& han menar att man som elev blir mer tillgénglig for ny kunskap dd det krdver mer av

eleven, bade nar det kommer till strukturering och att inta ett kritiskt forhallningssitt.
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7. Analys

I foljande kapitel kommer uppsatsens resultat att analyseras utifrdn de utbildningsfilosofiska
perspektiven som presenterades i uppsatsens femte kapitel, vilka anger hur lirares spektrum av
urval och innehdll dr inordnat i flera spianningsfélt av huruvida undervisningen ska syfta till att
forvalta en tradition, ett kulturarv, eller om den istillet ska syfta framét och ddrmed forbereda for
framtiden. Utbildningsfilosofierna perennialism, essentialism, progressivism och rekonstruktivism
kommer séledes att anvdndas som analysredskap for att belysa i vilken utstrdckning informanterna
upplever att religionsundervisningen har varit forberedande for ett liv i samhéllet efter avslutade
gymnasiestudier, samt for att visa pd informanternas uppfattning av religionsundervisningen som
betydelsefull och bristfillig. Kapitlet dr indelat i tre avsnitt: I avsnitt 7.1 gors en analys av
religionsundervisningen som betydelsefull, 1 avsnitt 7.2 gors en analys av religionsundervisningen
som bristfdllig och 1 kapitlets avslutande avsnitt 7.3 gors en sammanfattning av analysen for att

belysa uppsatsens tva forsta fragestillningar.

7.1 Analys av religionsundervisningen som betydelsefull

Att Klara upplevde undervisningen om hinduism och buddism som sérskild betydelsefull under sin
gymnasietid d& hon inte kunde minnas att det var ndgot som berdrdes i religionsundervisningen
under hennes skoltid pé hogstadiet, gar utifrdn den utbildningsfilosofiska kartan att koppla till en
uppskattning av den progressivistiska utbildningsfilosofin, detta d& man inom filosofin féresprékar
eleverfarenheter som kunskapsbakgrund. Aven om Klara inte explicit uttryckte att hennes lirare
utgick fran elevernas tidigare erfarenheter inom @mnet, kopplar jag emellertid erfarenheten till den

progressivistiska utbildningsfilosofin.

Klaras uppskattning av sin ldrares varierande undervisningsmetoder, vilka bland annat innefattade
lararledd undervisning framme vid whiteboard-tavlan, kunskapsinhdmtning frén ldrobocker och
situationer déd ldraren delade med sig av egna erfarenheter, kan utifrdn den utbildningsfilosofiska
kartan tolkas pd sa vis att Klara uppskattade en sammanblandning av de fyra utbildningsfilosofiska
perspektiven. Perennialism och essentialism dd hon uppskattade ldrarens traditionella sitt att
undervisa pa, och progressivism da Klara under intervjun forklarade sin beundran 6ver uppgiften
dér hon gavs mojligheten att utgd fran sig sjdlv och sina egna erfarenheter och synsitt i forhallande
till livsaskadning. Uppskattning av den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin blev sarskild
mirkbar da Klara gav uttryck for att uppskatta lararens utrymme for l16pande fragor, vilket ses som

en central aktivitet inom det rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin. Lararen som Klara hade 1
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religionsundervisningen gir dock emot den progressivistiska utbildningsfilosofin nagot da man
inom filosofin menar att eleven ska erbjudas erfarenhet direkt av samhillet och inte genom
andrahandserfarenhet sdsom ldrarens egna berédttelser. Klaras upplevelse av
religionsundervisningens innehdll och ldrarens undervisningsmetoder som betydelsefulla kan
saledes tolkas som en blandning av samtliga utbildningsfilosofier dir en samhéllsbevarande skola

moter en skola som ska vara medborgarforberedande.

Att Klara idag upplever att religionsundervisningen har gett henne kunskap om och forstaelse for
andra ménniskor, religioner och kulturer, och att hon dessutom har kunnat nyttja den kunskap som
inhdmtades 1 religionsundervisningen i sin nuvarande sysselséttning som juridikstudent, visar pa att
skolan 1 hog grad har gett henne kunskaper for framtiden. Klara uppgav under intervjun att hon 1
somliga sammanhang har kommit att behdva diskutera och reflektera kring religion i en réttsfriga
och att hon da upplevt att hon har kunnat anvdnda den kunskap som inhdmtades i
religionsundervisningen under hennes gymnasietid. Detta visar pa att den undervisning som Klara
fick ta del av under sin gymnasietid i stor utstrickning gar att koppla till den rekonstruktivistiska
utbildningsfilosofin, dtminstone nédr det kommer till aspekterna att kunna diskutera och reflektera

foreteelser utifran olika perspektiv.

Till skillnad frén Klara, kan i stort sett alla de aspekter som Josefin upplevde vara betydelsefulla i
religionsundervisningen under och efter sin gymnasietid forklaras utifrdn ett rekonstruktivistiskt
perspektiv, vilket syftar till att skolan ska fungera som medborgarforberedande.
Undervisningsinnehallet rérande etik och moral var det innehall som Josefin gav uttryck over att ha
upplevt som sérskilt betydelsefullt under sin gymnasietid. Detta d& den frambringade ett
utvecklande tinkande hos henne da hon i1 vardagliga situationer kunde komma pa sig sjilv att tinka
hur man bor bete sig i1 olika situationer. Ett utvecklande tidnkande &r centralt inom den
rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin da betoning ldggs pé att innehéllet ska utgora grunden for
framtida val och beslutsfattande, exempelvis genom att belysa olika sétt att betrakta ett skeende
eller en foreteelse pa. Vidare kan Josefins upplevelse av undervisningen om sekter som
betydelsefull dd den utvecklade ett kritiskt tinkande hos henne, tolkas som sérskilt utmérkande
inom den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin. Detta da ett kritiskt tinkande dr centralt inom
filosofin. Aven den progressivistiska utbildningsfilosofins forestillningar framkom nir Josefin
under intervjun uttryckte sin upplevelse av studiebesoken till en synagoga och en ortodox kyrka

som betydelsefulla. Detta d4 man inom den progressivistiska utbildningsfilosofin lyfter fram att
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eleverna ska fa direkta erfarenheter av naturen och samhillet, snarare dn fran andrahandskéllor. Att
Josefins ldrare under intervjun beskrivs som: [...] helt fantastisk [...]” d& han bland annat
undervisade utifran varierande undervisningsmetoder och forfaranden att examinera innehallet p4,
exempelvis genom paneldebatter, visar pa att Josefin fick ta del av och uppskattade en undervisning
som i hog grad grundade sig i den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin. Likasa kan Josefins
uppvisande av uppskattning till ldrarens forfarande att 6ppna upp for diskussioner och 1 stor
utstrackning tilldta eleverna att diskutera fritt hérledas till den rekonstruktivistiska
utbildningsfilosofin dér samtal och vérderingar av olika perspektiv ses som centrala aktiviteter.
Likaledes kan ldrarens selektion av paneldebatt som examinationsuppgift tolkas som en handling
med motivet att skapa en genuin demokrati 1 klassrummet dir allas roster blir horda, ndgot som

dven det gar att forbinda med den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin.

Att Josefin idag upplever att religionsundervisningen har varit betydelsefull for henne och: [...]
hjalpt mig [Josefin] i den politiska tiden, alltsé att navigera mellan massa asikter.” visar pa att den
religionsundervisning som hon fick ta del i stor utstrickning har varit inriktad pd kunskapens
mojligheter 1 andra sammanhang, det vill sdga en central utgangspunkt i den rekonstruktivistiska
utbildningsfilosofin. Vidare kan Josefins upplevelse av religionsundervisningen som betydelsefull
dd den har utvecklat ett kritiskt tinkande hos henne dven det kopplas till rekonstruktivism dér
undervisningen ska ta sin utgdngspunkt i tanken att eleverna ska ges mojligheten att kritiskt granska
det omgivande samhillet och dér skolan ska verka for kritisk fostran. Darutdver kan Josefins
uppfattning om religionsundervisningen som gynnsam i nuvarande juridikstudier, visa pa att
undervisningen har verkat for att bidra med kunskaper med framtidsmojligheter, vilket dven det
lyfts fram som en central tanke inom den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin. Josefin menar att
hon bland annat hade nytta av kunskaperna som inhdmtades under gymnasietiden nér hon ldste om

ritten till religion.

Precis likt Josefin, upplevde Isabella att innehédllet i religionsundervisningen blev synnerligen
betydelsefullt och intressant ndr hon fick erfara ny kunskap om sekter och andra mindre
trosuppfattningar, kunskaper hon inte hade sedan tidigare och som véckte en nyfikenhet hos henne
da hon gavs mojligheten att utveckla samhillsrelevant kunskap. Isabellas upplevelse av
undervisningen om sekter som betydelsefull kan saledes, precis likt Josefins, tolkas som
rekonstruktivistiskt, detta dd syftet inom den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin bland annat ar

att identifiera det som anses vara en angelidgenhet i samtidens samhélle. Likasd kan Isabellas
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upplevelse av det djupgéende arbetet, dér eleverna arbetade utifrn etiska stdllningstaganden, som
betydelsefullt, hirledas till den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin. Detta frimst da Isabella
menade att det gav henne mojligheten att liara sig mer dn det 6versiktliga. Vidare uttryckte Isabella
under intervjun att hon upplevde kunskapen om forbindelsen mellan konflikter och religion vara
sarskild betydelsefull for henne under gymnasietiden och dven idag, framst d4 hon upplevde att
kunskapen gav henne en mer djupgéende forstaelse for varfor terrorattacker och andra konflikter
kan uppsté i relation till religion. Kunskapen Isabella inhdmtade i undervisningen kunde sedan
anviandas och kopplas till: [...] verkligheten och nutiden [...].” Utifran ett utbildningsfilosofiskt
perspektiv kan Isabellas uppfattning av kunskapen om terror och religion som betydelsefull tolkas
som att undervisningen bidrog till kunskaper som av ldraren anségs vara viktiga och betydelsefulla 1
samtiden, nigot den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin fOresprakar. Likaledes kan den
rekonstruktivistiska visionen att arbete i skolan ska relateras till samhillsutvecklingens mél och
dartill aven utforska konfliktfyllda frdgor, kopplas till arbetet med religion och terror. Lirarens
varierande undervisningsmetoder gar utifrdn den utbildningsfilosofiska kartan att kopplas till bade
den essentialistiska och rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin; den essentialistiska da den
foresprakar en traditionell och individbaserad undervisning, och den rekonstruktivistiska dd den

foresprikar en undervisning diar samtidens problem och héndelser synliggors.

Under intervjun berittade Isabella om hur en vanlig lektion i religionskunskap kunde inledas med
individuell ldsning av en nutidsartikel for att vidare diskutera artikelns innehall i1 helklass. Detta var
nagot [sabella uppskattade da hon upplevde att hon kunde sétta tidigare inhdmtad fakta pd handelser
i samtiden. Isabella uppskattade sdledes en undervisningssituation dér ett essentialistiskt
forhallningssitt mynnade ut i en rekonstruktivistisk undervisningssituation. Arbete i mindre grupper
och undervisningssituationer dé Isabella gavs mojligheten att diskutera utifran egna erfarenheter var
nagot Isabella fann betydelsefullt i religionsundervisningen under sin gymnasietid. Detta gar att
satta 1 forbindelse till den progressivistiska utbildningsfilosofin dir den givna arbetsformen é&r
samverkan 1 grupp och dér eleverfarenheter anvinds som kunskapsbakgrund. Likasd kan Isabellas
uppfattning av dokumentir som betydelsefullt visa pd Isabellas avstindstagande fran den
perennialistiska utbildningsfilosofins tankar dér klassiska verk &r en central utgdngspunkt i

undervisningen, inte nutida héndelser.

Att Isabella ett och ett halv ar efter gymnasieexamen, precis likt Klara och Josefin, kan se tillbaka

pa religionsundervisningen som betydelsefull, bade nér det kommer till hennes forstaelse for: ™ [...]
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terror och sant [...].” men dven nir det kommer till vardagliga situationer da religionen spelar en
stor roll i sammanhanget, sdsom 1 politiken och pa nyheterna, visar pé att Isabella i stor utstrackning
fick ta del av en rekonstruktivistisk religionsundervisning under sin gymnasietid. Detta gér att
uttyda da innehallet i undervisningen i stor utstrdckning har haft framtidsmojligheter. Att Isabella
dessutom upplever att: ”[...] det som dr pa nyheterna dr ju vildigt 6versiktligt men har man sjilv
last det och speciellt ndr vi har pratat s& mycket om nutidsfragor s& vet man ju mycket dir om
bakomliggande faktorer och tidigare hidndelser och sant.” visar pd att Isabella har utvecklat ett
kritisk tdnkande genom religionsundervisningen, vilket dven det anses vara en central vision inom
den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin. Likasd kan Isabellas tankar om att det i dagens
samhdlle dr viktigare dn ndgonsin att ha kunskaper om religion: ”Speciellt om man tar i dagens
samhélle déar [...] Sverige ar véldigt mangkulturellt [...]”, utifrén den flerdimensionella
utbildningsfilosofiska kartan kopplas till rekonstruktivism dér syftet bland annat ligger i skolans

verksamhet att identifiera samtidens sociala och kulturella problem.

Att Melvin, precis likt Josefin och Isabella, fick: [...] vidare vyer pa hur ménniskor har det i olika
religioner och vad folk tror pd.” visar att religionsundervisningen som Melvin fick ta del av under
sin gymnasietid i stor utstrickning priaglades av centrala tankegangar inom de rekonstruktivistiska
och progressivistiska utbildningsfilosofierna. Detta d& kunskapen varit socialt och individuellt
framédtskridande. Vidare kan Melvins uppfattning av undervisningen om Ku Klux Klan och White
supremacy som betydelsefull forklaras utifrdn ett rekonstruktivistiskt perspektiv, frimst da han
under intervjun berédttade om en nyligen upplevd erfarenhet da han gick pa biograf och upplevde att
hans sedan tidigare inhdmtade kunskaper om religion medforde en fordjupad forstaelse for filmens
innehall och budskap. Att Melvin dessutom upplever att religionsundervisningen har bidragit till ett
mer kritiskt forhallningssétt hos honom da han idag upplever att han har fatt mer forstielse for att
allt som visas inte speglar verkligheten, gér att aterfora till centrala forestillningar inom den
rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin ddr en reflekterande undervisning, dér eleverna ges
mojligheten att kritiskt granska det omgivande samhillet, &r grundldggande. Melvins upplevelse av
upprepning och repetition som betydelsefullt kan 1 hog grad anknytas till en forestdllning om att
Melvin till viss del fick ta del av en progressivistisk religionsundervisning. Detta d& en ledande
forestillning inom utbildningsfilosofin &r att undervisningen ska ta utgdngspunkt i elevernas
tidigare erfarenheter. Melvin sig sdledes repetitionen som ndgot positivt da den nya kunskapen

kunde ses utifran nya perspektiv.
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Melvin gav under intervjun uttryck for att ha upplevt en varierande undervisning i
religionskunskapsdmnet under sin gymnasietid. Upplevelsen av religionsundervisningen som styrd
av ldraren och vad Melvin bendmner som “klassisk undervisning”, det vill sdga lararledd
undervisning vid whiteboardtavlan dér eleverna fick anteckna det som skrevs pa tavlan, kan precis
som 1 Klaras fall ses som en blandning av de perennialistiska och essentialistiska
utbildningsfilosofierna. Mest betydelsefullt upplevde Melvin dock situationer av sjédlvstyre och
situationer med utrymme for diskussion och samtal vara: ”Det var hogt i tak [...] och jag tycker det
ska vara sd.” Melvin fann ddrmed en sdrskild betydelsefullhet i situationer som limnade utrymme
for vad som inom de progressivistiska och rekonstruktivistiska utbildningsfilosofierna ar sérskilt
framstdende: eleven i centrum, elevaktiva arbetssitt och samtal som en central aktivitet. Likasa kan
Melvins uppfattning om lararnas utrymme for tolerans och dppenhet som betydelsefullt visa pé
Melvins uppskattning av bade ett rekonstruktivistiskt och progressivistiskt utbildningsfilosofiskt
forhallningssédtt 1 undervisningen. Lidrarens utrymme for sjilvstyre gér emellertid emot den
essentialistiska utbildningsfilosofins tankar d4 man inom filosofin istillet menar att lararen ska ta

initiativet i undervisningssituationen, inte eleven.

Att Melvin, tvd och ett halvt ar efter avslutade gymnasiestudier kan blicka tillbaka pa
religionsundervisningen som betydelsefull dd den har varit forberedande infor livet efter skolan,
visar pd att religionsundervisning i stor utstrdckning har haft starka drag frdn den
rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin. Vidare visar Melvins upplevelse av
religionsundervisningen som betydelsefull, d& den har genererat mer forstaelse for andra méanniskor,
pé att undervisningen i viss mén har tagit utgdngspunkt i ett reflekterande forhallningssitt. Detta
blev sarskilt tydligt ndr Melvin under intervjun yttrade: ’[...] ett stort problem idag ar ju att att man
inte riktigt forstar varfor den hir personen kan tro pa x liksom nér jag tror pa y, och jag tror [...] att

ha kunskaper om det [...] d& kan man ocksa forstd andra personer och det dr ju viktigt i alla mdten

[...]”

Precis likt Klara och Josefin, anser Melvin att de kunskaper som inhdmtades i
religionsundervisningen under gymnasietiden har varit betydelsefulla for honom i hans nuvarande
sysselséttning som juridikstudent. Melvin anser i synnerhet att kunskaperna var betydelsefulla nir
de laste om konstitutionell ratt. Melvin tror att hans tidigare inhdmtade kunskaper inom &mnet
religion sdledes har bidragit till en forforstielse inom grundlagen av religionsfrihet, vilket dven det

visar pa att Melvins inhdmtade kunskaper har haft framtidsmojligheter.
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7.2 Analys av religionsundervisningen som bristféllig

Att Klara idag kan uppleva en viss avsaknad i religionsundervisningen géllande kunskap om
relationen mellan konflikt och religion tyder pa att innehéllet i religionsundervisningen hade en viss
avsaknad av konfliktfyllda frdgor, ndgot som géar emot den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofins
forestillningar om utforskandet av konfliktfyllda frdgor. Klaras uttryck for avsaknad av kunskaper
om vilken roll religion spelar i olika sammanhang, exempelvis i olika konflikter, visar sdledes pa en
vilja att fi ta del av konfliktfyllda fragor, det vill sdga en situation dir skolan agerar utifrdn ett
rekonstruktivistiskt perspektiv. Klaras uppfattning av religionskunskapen som bristfillig med
hénseende till ldrarens begrinsade utrymme for diskussioner i klassrummet gir dven det att tolka
som att Klara uttrycker ett behov av ett rekonstruktivistiskt forhallningssétt dar samtalets betydelse 1

klassrummet betonas.

Under intervjun gav Klara dven uttryck for att ha upplevt religionsundervisningen som bristfallig d&
hon onskar att hennes klass hade getts mojligheten att reflektera lite mer 6ver sin egen syn och sitt
egna forhallningssétt till livet och omvérlden. Klara menar ndmligen att sddana aktiviteter och
uppgifter ger ett vidare perspektiv pd framtiden. Klara foresprdkar siledes dven en
undervisningssituation dér progressivistiska forestillningar lyfts fram. Likasd kan Klaras astundan
efter mer studiebesok i religionsundervisningen, och en undervisning dér lararen kommer med egna
exempel och erfarenheter, forstds som ett avstdndstagande fran den perennialistiska
utbildningsfilosofin dér utbildning och innehdll ska stddja sig i det vetenskapligt provande. Klara
gav sdledes ett uttryck for ett stort behov av de rekonstruktivistiska och progressivistiska

utbildningsfilosofierna i undervisningen.

Josefin uppgav under intervjun en dnskan om att fa ldra sig mer om religioner och trosuppfattningar
som inte &r sérskilt vanliga i vést under sin gymnasietid. Detta da hon tror att det &r viktigt att man
som elev fir kunskap om exempelvis buddismen och hinduismen just eftersom att: [...] virlden blir
mer och mer global [...] och man kommer triffa p4 minniskor som ar hinduer eller buddhister och
da ar det vil lika viktigt att kdnna till lite om dem [...].” Josefins upplevelse av
religionsundervisningen som bristfillig géllande ett avsaknat innehdll som hon anser vara av stor
vikt att ha idag, kan kopplas till en 6nskan om att fa ta del av ett innehall vilket ldraren anser vara
relevant i samtiden och dir kunskapens framtidsmgjligheter lyfts fram, nagot som forespriakas inom

den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin.
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Precis likt Josefin, gav Isabella under intervjun ett uttryck for en viss avsaknad i
religionsundervisningen, i synnerhet undervisning om hinduism och buddism. Istillet priglades
undervisningsinnehéllet 1 religionskunskap 1 1 storsta utstrdckning av kunskapsinhdmtning inom de
abrahamitiska religionerna; judendom, islam och kristendom. Isabella minns att hon upplevde
kursen vara: [...] ganska Oversiktlig [...]”, frimst da arbetet med de abrahamitiska religionerna
upplevdes vara lite av en upprepning frdn hdgstadiet. Isabellas upplevelse av
religionsundervisningen som bristfillig géillande en avsaknad av innehdll kan sédledes, i samma
utstrackning som Josefins, hirledas till en 6nskan om att fé ta del av ett innehall vilket ldraren anser
vara relevant 1 samtiden och déir kunskapens framtidsmgjligheter lyfts fram, nagot Isabella och
Josefin menar att de fick for lite av. Isabella trinar sdledes efter en undervisning med
rekonstruktivistiska forestéllningar. Istillet for att lata undervisningen om etik och moral ta allt for
stort utrymme 1 undervisningen menar Isabella att undervisningens innehall borde vara mer
overskridande, exempelvis genom att arbete med etik och moral i samband med de olika
virldsreligionerna. Aven detta kan hérledas till den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin dir ett
amnesoverskridande innehall foresprikas. Trots att etik, moral och virldsreligioner d&r omradden som
ska behandlas inom ett och samma undervisningsdmne, tolkas ett amnesoverskridande innehall dven
berora olika delomraden inom ett &mne. I 6vrigt hade Isabella gdrna [...] sett att man arbetade [...]
mycket med nutida hdandelser och moderna saker, dels da det gor det hela mer intressant men ocksé
dd det kdnns véldigt nyttigt eftersom att vi dr véldigt méngkulturella och att det da oOkar
forstaelsen.” vilket dven detta kan kopplas till ett rekonstruktivistiskt utbildningsfilosofiskt
forhallningssitt da ett av syftena med undervisningen inom filosofin dr att identifiera samtidens
sociala och kulturella problem. Likafullt kan Isabellas uttryck over att onska mer nutida och
moderna moment 1 undervisningen direkt sittas i motséttning till perennialism dir sidant som anses

vara viktigt i samtiden och sddant som uppfattas vara alderstypiskt, inte ska studeras.

Isabellas upplevelse av religionsundervisningen som bristféllig dd hon upplever att hon under sin
gymnasietid fick ta del av mycket negativ fakta géllande religion, och att hon istillet 6nskat att de
hade fatt ldsa och ta del av lite mer positiva angeldgenheter, dr svart att hirleda till ndgon specifik
utbildningsfilosofi. Hade Isabella diremot framstéllt situationen av “negativt framstillda artiklar” i
relation till diskussion och samtal, alternativt i relation till ldrarens eventuella syfte att ge eleverna
direkta erfarenheter av naturen och samhillet, hade ett rekonstruktivistiskt och progressivistiskt
forhallningssitt lyfts fram i sammanhanget. Vidare kan Isabellas avsaknad av en undervisning

innehdllande religion och terror, precis likt Klaras, relateras till att religionsundervisningen var
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bristfillig d& eleverna inte gavs utrymme att diskutera konfliktfyllda fragor, nagot som foresprakas
inom den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin. Isabellas uppfattning om
religionsundervisningen som bristféalligt gjorde sig vidare uttryck dd hon menade pa att hennes
larare inte Oppnade upp for diskussion i ndgon vidare utstrackning. Isabellas syn pa diskussion som
en viktig del av undervisningen visar dven det pd att hon foresprékar ett rekonstruktivistisk
forhallningssétt dir samtal ses som en central aktivitet i undervisningen for att visa pa elevernas
varierande forhallningssétt och perspektiv pa undervisningsinnehallet. Under intervjun uttryckte
dock Isabella dven en 6nskan om ldrarledd undervisning vid tavlan, kombinerat med samtal och
diskussioner som en del av religionsundervisningen, vilket kan séttas 1 forbindelse till tre av de fyra
utbildningsfilosofierna: perennialism, essentialism och rekonstruktivism. Isabella foresprékar

saledes en varierande undervisning.

Precis likt Klara och Isabella, sig Melvin avsaknaden av kunskap om religiosa konflikter som
bristfillig i religionsundervisningen under sin gymnasietid, ndgot han idag upplever vara negativt.
Melvin ger séledes dven han uttryck for att vilja ha ett undervisningsinnehdll av rekonstruktivistisk
karaktir, dir utrymme att diskutera konfliktfyllda foresprakas. Aven den franvarande kunskapen om
kristendomen &dr ndgot Melvin idag kan uppleva som en ofullkomlighet 1 religionsundervisningen:
”[...] kristendomen dr ju hogst vidsentlig och lite mer ingdende dér skulle ju inte skada nagon
faktiskt.” - wvilket 1 motsats till rekonstruktivism kan anslutas till den perennialistiska
utbildningsfilosofin dédr undervisningen ska syfta till att formedla ett kulturarv och diar man anser att
den minskliga utbildningen méste vara densamma for alla ménniskor i alla tider. Vidare kan
Melvins 6nskemdl om att implementera och lyfta fram mer nutidsartiklar i undervisningen kopplas
till rekonstruktivistiska forestdllningar dir ett av syftena med undervisningen &r att identifiera

samtidens sociala och kulturella problem.

Att Melvin minns hur han under sin gymnasietid emellanat kunde 6nska en mindre traditionell,
lararledd undervisning och hur han istéllet onskade att han hade fitt mer fortroende for sjdlvstindigt
arbete, visar pad en Onskan om att undervisningen skulle ha varit mindre priglad av de
perennialistiska och essentialistiska utbildningsfilosofiernas forestillningar dar individuellt, lararlett
arbete foresprakas. Melvin visade istillet en astundan efter en undervisning med progressivistiska
grundtankar dér elevaktiva arbetssitt ses som en central aktivitet i undervisningen. Melvins
astundan efter en ldrare som delar med sig av egna erfarenheter och historier som &r relevanta for

omradet: ”[...] en lidrare som bara citerar litteratur ar vél inte liksom den bésta [...]” visar emellertid
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dven pa ett avstandstagande frdn den progressivistiska utbildningsfilosofin d4& man inom
progressivism utgir frén fOrestdllningen att eleverna ska ges direkt erfarenhet av samhiéllet och

naturen istéillet for andrahandserfarenhet genom exempelvis lirarens beréttelser.

7.3 Sammanfattning av analys

Efter en djupgdende och noggrant genomford analys utifrdn de fyra utbildningsfilosofiska
perspektiven vilka bland annat anger hur ldrares spektrum av urval och innehdll &r inordnat i flera
spanningsfilt av huruvida undervisningen ska syfta till att forvalta en tradition, ett kulturarv, eller
om den istéllet ska syfta framdt och dirmed forbereda for framtiden, har framstdende samband

mellan informanterna identifierats.

Tendenser av samtliga utbildningsfilosofiska perspektiv framkom 1 informanternas berittelser om
deras upplevelse av religionsundervisningen under gymnasietiden. De perennialistiska och
essentialistiska utbildningsfilosoferna gjorde sig kénda 1 den undervisning som Klara och Isabella
fick ta del av 1 religionskunskapen. Sirskilt markbar var filosofin da deras larare 1 viss utstrickning
undervisade utifrdn en traditionell undervisningsmetod framme vid white-board tavlan och som i
Klaras fall - ddr fakta inhdmtades fran ldrobocker. Den progressivistiska utbildningsfilosofin skulle
under analysen, 1 likhet med de perennialistiska och essentialistiska, dock visa sig vara relativt
franvarande 1 informanternas upplevelser av religionsundervisningen som betydelsefull.
Progressivism gick dock att identifiera i somliga situationer. En situation dé ett progressivistiskt
forhdllningssitt framkom var da Klaras klass fick uppdraget att skriva en uppgift utifran deras egen
livsaskadning. Vidare framkom &ven ett progressivistiska utbildningsfilosofin d& Josefin berittade
om ett studiebesok som hon tillsammans med sin klass fick erfara, och situationen da Melvins ldrare
delade med sig av egna erfarenheter. Analysen visar att den undervisning som informanterna har
gett sig uttryck for att ha tagit del av i religionskunskapen under deras gymnasietid, 1 ringa
utstrackning har varit priglad av de perennialistiska, essentialistiska och progressivistiska
utbildningsfilosofierna. Detta visar sédledes att informanterna endast i ringa utstrickning fick
uppleva en skola, ett undervisningsimne och en ldrare med fOrestdllningen att upprétthdlla en

samhéllsbevarande skola med en 1 princip obefintlig avsikt att verka som framtidsférberedande.

Istdllet visar analysen att informanterna i stor utstrickning har fatt ta del av en undervisning dér
lararna 1 hog grad har anammat undervisningsmetoder och tillvdgagéngssétt, och wvalt

undervisningsinnehdll som direkt gar att koppla till den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin.
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Exempel pa sddana situationer dr konfliktfyllda fragor, arbeten med och utifrdn samtida héndelser,
diskussioner, samtal och arbeten med diverse sekter. Detta innebér sdledes att informanterna i stor
omfattning fick uppleva en skola, ett undervisningsdmne och en ldrare med forestdllningen att
uppritthélla en skola som medborgarforberedande for eleverna, detta genom reflekterande
diskussioner, samtal och innehéllsdverskridande uppgifter dédr informanterna gavs mdojligheten att

utveckla ett kritiskt tinkande och dar konfliktfyllda fragor och samtidsrelevanta @mnen lyftes fram.

Utifran genomford analys gar det likaledes att utldsa och synliggéra samband mellan
informanternas upplevelser av religionsundervisningen som betydelsefull och déartill &dven
bristféllig. Samtliga informanter menar att ldrarnas undervisningsmetoder och val av innehall i
religionsundervisningen under deras gymnasietid var sdrskilt betydelsefullt d& arbeten, uppgifter
och foreldsningar om sekter mojliggjordes. Informanterna fann arbeten om olika sekter sérskilt
betydelsefulla da det utvecklade ett kritiskt och reflekterande tdnkande hos dem. Ytterligare
undervisningsinnehdll och undervisningsmetoder som utifrdn analysen gér att utldsa som sarskilt
betydelsefulla dr undervisning om hinduism och buddism, arbeten om samtida frdgor och hindelser,
undervisning och arbeten om etik och moral, studiebesdk, innehallsdverskridande uppgifter, arbeten
om konfliktfyllda frigor, beskddning av dokumentérer, undervisning da utrymme for diskussion och
samtal ldmnades av ldraren, undervisning och uppgifter med bakgrund i elevernas erfarenheter,
monologisk undervisning, undervisning ddr ldraren delar med sig av egen livserfarenhet,
paneldebatter och gruppdiskussioner. Informanterna fann nyss ndmnda aspekter vara sarskilt
betydelsefulla di de, forutom att utveckla ett kritiskt och reflekterande synsétt dven bidrog till en
vidare forstielse av ménniskors skilda syn pa och forhallningssitt till omvérlden. Informanternas
upplevelser av religionsundervisningen som betydelsefulla gar saledes 1 vid utstrdckning att sitta i
relation till den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin vilken majoriteten av ovan nidmnda

aspekter gér att kopplas till.

Det undervisningsinnehdll och de undervisningsmetoder som informanterna gav sig uttryck éver att
uppleva som bristfilliga i religionsundervisningen under gymnasietiden och efter avslutade studier,
gér efter genomford analys framfor allt att koppla till de perennialistiska och essentialistiska
utbildningsfilosofierna. Detta visar sig bland annat 1 Klaras upplevelse da hon idag kan 6nska att
undervisningen hade varit mer praglad av diskussioner och samtal, studiebesok och dir reflektioner
kring konfliktfyllda fragor hade mgjliggjorts, aktiviteter som inte anses vara centrala inom varken

den perennialistiska eller essentialistiska utbildningsfilosofin. Istéllet visar Klaras upplevelse av
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religionsundervisningen som bristfdllig pa en 6nskan efter aktiviteter som &r mer centrala inom de
progressivistiska och rekonstruktivistiska utbildningsfilosofierna. Likasd kan Josefins upplevelse av
religionsundervisningen som bristfdllig hérledas till en oOnskan om ett rekonstruktivistiskt
forhéllningssatt till undervisningen. Detta d4 hon idag anser att undervisningen inte speglade och
tog sin grund i samtida hindelser och foreteelser. Aven Isabellas och Melvins uppfattningar om
religionsundervisningen som bristfallig gér att koppla till en situation didr de Onskar att
undervisningsinnehéllet och lirarens val av undervisningsmetod hade varit mer priglad av och
grundat sig i den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin. Deras uppfattning av undervisningen
som bristfdllig, exempelvis genom en Onskan av mer frdgor som é&r relevanta for samtiden,
innehéllsoverskridande undervisning, konfliktfyllda frdgor, kritiskt tinkande och diskussion, visar
ndmligen att de bada hade en &stundan efter en religionsundervisning med utgéngspunkt i de

rekonstruktivistiska och progressivistiska utbildningsfilosofierna.

Noterbart i kontexten ar séledes att de aspekter av undervisningsinnehall och undervisningsmetoder
som informanterna upplevde vara bristféilliga 1 religionskunskapen under och efter avslutade
gymnasiestudier, 1 stor utstrickning gar att hirleda till en avsaknad och en astundan efter de
rekonstruktivistiska och progressivistiska utbildningsfilosofierna 1 undervisningen. Trots att
samtliga informanter upplever att religionsundervisningen i stor utstrickning har wvarit
framtidsforberedande, visar resultatet att det fortfarande finns vissa bristfilligheter 1
religionsundervisningen nir det kommer till vad undervisningen ska innehélla och hur en
religionsldrare ska arbeta for att uppnd en situation dir eleverna upplever en fullstindig grad av
forberedelse infor framtiden och dér undervisningens innehéll och ldrarens undervisningsmetoder 1
stor utstrackning uppfattas som betydelsefulla. Detta dr ndgot som kommer att diskuteras 1 foljande

kapitel dar uppsatsens tredje fragestéllning besvaras.
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8. Diskussion och slutsats

I foregdende kapitel analyserades fyra tidigare gymnasieelevers upplevelser av
religionsundervisningen i gymnasieskolan som betydelsefulla och bristfilliga med avseende till
undervisningens innehdll och undervisningsmetoder. Detta gjordes utifrdn en flerdimensionell
utbildningsfilosofisk karta med syfte att synliggora i vilken utstrickning informanterna upplever att
religionsundervisningen har varit forberedande for ett liv i samhéllet efter avslutade
gymnasiestudier. D& analysen visade ett tillstdnd dér religionsundervisningen i hdg grad har varit
forberedande for informanterna infor deras framtida liv efter avsluta gymnasiestudier, och da
analysen &dven visade péd vilket undervisningsinnehdll och vilka undervisningsmetoder
informanterna upplever vara betydelsefulla och bristfilliga, kommer i foljande kapitel uppsatsens
tredje och sista fragestillning att diskuteras. For att Oppna upp for mojligheten att diskutera och
besvara uppsatsens tredje fragestdllning kommer sédldes informanternas upplevelser av
religionsundervisningen som betydelsefull och bristfillig att anvéndas i relation till analysens
uppvisande av 1 vilken utstrickning informanterna upplever att religionsundervisningen i den
svenska gymnasieskolan har varit forberedande for ett liv i samhillet efter avslutade
gymnasiestudier. Diskussionen kommer vidare att sittas i relation till tidigare forskning med
avsikten att visa pd huruvida foreliggande uppsats resultat stimmer Overens, alternativt skiljer sig

at, fran tidigare forskning inom omradet.

Som blivande gymnasieldrare i dmnet religionskunskap star jag infor en situation och ett, vad
Englund (1997) anser vara, spidnningsfélt av huruvida undervisningen ska syfta till att forvalta en
tradition, ett kulturarv, eller om den istillet ska syfta framat och ddrmed forbereda eleverna for
framtiden.”® D4 uppsatsens resultat och analys visar pd att tidigare gymnasieelever i stor
utstrdckning upplever att religionsundervisningen har varit forberedande for ett liv efter avslutade
gymnasiestudier, finner jag ingen anledning i att inte undersdka vilka aspekter av innehdll och
undervisningsmetoder som informanterna under intervjuerna uppgav som betydelsefulla och
bristfilliga. Genom att studera det innehdll och de metoder som informanterna upplevde vara
bristfilliga kan jag som blivande ldrare dven bilda mig en uppfattning om vilket innehdll och vilka
metoder som inte uppskattas 1 undervisningen. Detta for att vidare tilldgna mig informationen och

omvandla den till ndgot betydelsefullt.

8 Englund 1997: 134.
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Déa uppsatsens analys visar pa att det innehdll och de undervisningsmetoder som informanterna
upplevde vara sirskilt betydelsefulla i religionsundervisningen i hdg grad gér att hérleda till den
rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin och 1 viss utstrickning dven till den progressivistiska
utbildningsfilosofin, finner jag det sédrskilt angeldget att i framtida undervisningssituationer ta
utgangspunkt i den rekonstruktivistiska utbildningsfilosofin, dock &ven med inslag av de Ovriga
filosofierna. Det undervisningsinnehéll som informanterna upplevde vara sdrskilt betydelsefullt 1
religionsundervisningen var konfliktfyllda frdgor, arbeten med och utifrdn samtida hindelser,
diskussioner, samtal och arbeten med diverse sekter. Detta innebér sdledes att informanterna i stor
omfattning upplevde flera centrala aktiviteter inom den rekonstruktivistiska filosofin som
betydelsefulla. Likasa kan informanternas upplevelse av religionsundervisningen som bristfillig ses
som en stor tillgang i min framtida yrkesprofession som religionsldrare i gymnasieskolan. Detta da
resultatet visar att det innehdll och de undervisningsmetoder som informanterna fann bristfilliga 1
stor utstrickning visar pa en avsaknad av de rekonstruktivistiska och progressivistiska
utbildningsfilosofiernas centrala forestillningar. Som blivande ldrare finner jag darfor det
synnerligen relevant och adekvat att i undervisningen, i omfattande utstrackning, utgd fran centrala
tankar, aktiviteter och forhallningssitt inom rekonstruktivism och progressivism. Detta innebar att
undervisningen 1 hog grad bor kinnetecknas av att eleverna ska ges mojligheten att identifiera
samtida kulturella och sociala problem, att undervisningen ska bedrivas genom storre projekt- och
temaarbeten dir eleverna ges mdjligheten att arbeta aktivt och att undervisningens fokus i stor
utstrdckning ska ligga pd framtiden. Likasd innebdr detta att problembaserade
undervisningsmetoder bor sdttas i fokus i undervisningen, att samhéllet och dess tillhdrande
fordndringar bor uppmirksammas och utgora det centrala i undervisningen, att konfliktfyllda fragor
ska lyftas fram for att mojliggora ett kritiskt tinkande hos eleverna, samt att undervisningen i stor
utstrackning tar sin utgdngspunkt i1 eleverna erfarenheter. Vidare innebdr detta dven att
undervisningen bor priglas av varierande arbetsformer dir bade grupparbeten och individuellt
arbete mojliggdérs 1 klassrummet. Likasd bor undervisningen préiglas av dmnes- och
innehéllsoverskridande arbeten dédr samtal, diskussion, reflektion och problemlGsning ses som
centrala aktiviteter. D4 majoriteten av informanterna dven gav uttryck for att uppfatta en varierande

undervisning som betydelsefull kan dven detta anammas och omsittas i praktik.

I relation till tidigare forskning inom religionsdidaktiken, vilken presenterades i uppsatsen tredje
kapitel, uppvisar foreliggande uppsats relativt stora likheter med tidigare forskning inom omrédet.

Precis likt det som foreliggande uppsats har uppvisat, menar bland annat Kittelmann Flensner att
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konfliktfyllda fragor och ett synliggérande av olika stdndpunkter &r helt nodvéindiga i en demokrati
och dérmed 1 skolans medborgarutbildande uppdrag. Likasé kan paralleller dras mellan foreliggande
uppsats och de forskningsarbeten som presenterades i1 uppsatsens forskningsoversikt da
diskussioner, provade och utforskande samtal och undervisningssituationer som utmynnar i ett
kritiskt tinkande lyfts fram som betydelsefulla och nédvéndiga aktiviteter 1 undervisningen. Detta
bland annat for att minska risken att demokratisk utbildning och framtidsskridande undervisning
ska komma att behdva ta egen plats i utbildningen. Likaledes gar det att visa pd samband mellan
foreliggande uppsats resultat och skolinspektionens granskning av religionskunskapen ar 2012. 1
bada undersdkningarna har ett behov av innehallsoverskridande undervisning och en undervisning
som tar sin utgdngspunkt i elevernas egna erfarenheter och intressen identifierats. Inte desto mindre
har foreliggande uppsats varit betydelsefull i sammanhanget av religionsdidaktik och undervisning
som en forberedelse for framtiden da den, precis likt det Thornberg och Oguz menar ar viktigt for
blivande och verksamma ldrare att ha kunskaper om, ndmligen varierande utbildningsfilosofiska

forhallningssatt och perspektiv till undervisning.

Till skillnad fran tidigare forskning inom omréadet har foreliggande uppsats tagit sin utgdngspunkt i
tidigare gymnasieelevers syn pd och uppfattning av religionsundervisningen i gymnasieskolan,
nagot som dessutom har bidragit till en vetskap gillande vilket undervisningsinnehdll och vilka
undervisningsmetoder som anses vara betydelsefulla och bristfilliga i religionsundervisningen.
Intressant hade dock varit att i en vidare och mer omfattande undersdkning undersoka 1 vilken
utstrackning foreliggande uppsats resultat gar att géra mer generaliserbart, forslagsvis genom ett
storre och mer varierande urval av informanter. I foreliggande uppsats urval av informanter visade
sig tre av fyra studera juridik pa universitetsniva. Detta kan mojligen ha kommit att ha en viss
paverkan pa uppsatsens resultat av vad som anses ha varit betydelsefullt och bristfalligt i
religionsundervisningen under gymnasietiden. Likasd kan situationen av tre juridikstudenter ha
kommit att uppvisa en nagot ensidig bild av religionskunskapen som forberedande for ett liv i
samhéllet efter avslutade studier, 1 synnerhet betrdffande 1 vilken utstrickning
religionsundervisningen har varit betydelsefull for informanterna i deras nuvarande sysselséttningar.
Med forankring i nyss ndimnda resonemang hade siledes ett mer varierat urval kunnat uppvisa ett
mer generaliserbart resultat. Den hir uppsatsen har sdlunda i grunden enbart speglat en liten, men

inte desto mindre betydelsefull, del av verkligheten.
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10. Bilagor

10.1 Bilaga 1. Missivbrev

Hej! Jag vill borja med att tacka dig for att du valt att stdlla upp som intervjuperson i min

forskningsstudie som ska utmynna i en C-uppsats i religionsvetenskap hostterminen 2018.

Intervjutillfillet kommer att dga rum inom loppet av ett par veckor och jag ténkte att det kunde vara
till hjélp, bade for din skull men &ven for egen del, att skicka ett forberedelseutskick som ger en
kortfattad beskrivning av vad intervjun kommer att innehalla for typ av frdgor. Syftet med min
uppsats dr undersoka 1 vilken utstrickning d&mnet religionskunskap i1 den svenska gymnasieskolan
lyckas verkstilla uppgiften att formedla kunskaper och forbereda eleverna for att arbeta och verka 1
sambhdllet efter avslutade studier. Jag vill dérfor undersdka hur du upplevde religionsundervisningen
under din skoltid, men dven hur du har upplevt innehallet i religionsundervisningen efter avslutade
gymnasiestudier. Jag kommer séledes stilla fraigor som berdr bade din gymnasietid men dven hur du
idag, nédgra ar efter avslutade gymnasiestudier, upplever att religionsundervisningen har varit
betydelsefull, alternativt bristféllig for dig. Infor intervjutillféllet far du gidrna fundera lite 6ver hur
den religionsundervisning som du fick ta del av under gymnasietiden sag ut, men dven hur du anser
att religionskunskapen har paverkat dig idag. Dina personuppgifter kommer att hanteras
konfidentiellt och det kommer dérfor inte vara mojligt for ndgon utomstaende att identifiera dig som

individ 1 uppsatsresultatet.

Har du nagra fragor eller funderingar infor intervjutillfallet far du garna hora av dig till mig.

Vinliga hédlsningar, Hannah Brandin
hanbral4@student.hh.se




10.2 Bilaga 2. Intervjufrigor

Bakgrundsfragor
- Alder:

- Gymnasieutbildning (program):
- Studentar:
- Laste du religionskunskap 1 & 2 enligt Igy 11 under din gymnasiala tid?

- Nuvarande sysselséttning:

Uppfattning av religionskunskapen under gymnasietiden
- Skulle du vilja borja med att berdtta lite om det du kommer ihag av religionsundervisningen
under din gymnasietid?

- Upplevde du religionsundervisningen vara betydelsefull for dig under din gymnasiala tid?

Om ja, varfor? Om nej, varfor inte?

- Vilket eller vilka undervisningsinnehdll upplevde du vara sérskilt bra i religionsundervisningen

under din tid i gymnasiet?

- Upplevde du under din gymnasietid att innehallet i religionsundervisningen var bristfallig?

Om ja, pé vilka sétt?

- Anser du att din religionslédrares sétt att undervisa pa och val av undervisningsinnehdll, eller
andra faktorer likt klasskamrater, pdverkade dig under din gymnasietid?

Om ja, pa vilka sétt? Om nej, varfor inte?

Uppfattning av religionsimnet efter studenten

- Anser du att religionskunskap 1 & 2 borde vara obligatoriskt att ldsa for samtliga elever inom
samtliga program i gymnasieskolan?

Om ja, varfor? Om nej, varfor inte?

- Hur anser du att religionsdmnet i gymnasieskolan ska se ut och innehdlla idag nér det kommer till

lararens val av undervisningsinnehéll och tillvigagangssétt?



- Upplever du att innehallet i religionsundervisningen under din gymnasietid har varit
betydelsefullt for dig efter studenten, exempelvis i arbetslivet, under fortsatta studier eller i andra
sammanhang?

Om ja, varfor? Om nej, varfor inte?

- Upplever du nu i efterhand, efter avslutade gymnasiestudier, att innehdllet i1
religionsundervisningen var bristfallig?

Om ja, pa vilka satt?

- I vilka sammanhang uppfattar du kunskaper om religion vara sérskilt betydelsefulla?

- I vilken utstrickning anser du att skolan har paverkat din nuvarande syn pa religion?

Avslutande fraga

- Har du ndgot mer att tilldga?
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