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En viktig grundstrategi for ménniskors livsldnga spridkutveckling
ar lasforstaelsen. Modern teknik, 1 form av IKT-verktyg, ska
anvindas som ett redskap for att kunna kommunicera, producera
och ldra inom skolans alla &mnen. Forskning visar hur IKT-
baserad undervisning som utféors med stor varsamhet och
eftertanke kan leda till ett meningsfullt ldrande och att elevers
lasforstaelsekunskaper Okar. Syftet med den hér studien ar att
undersoka ldrares uppfattningar och forhallningssitt till IKT 1
svenskundervisningen, med fokus pé ldsforstaelse. Studien har en
kvalitativ ansats och empirin utgdérs av intervjuer och
observationer med 8 verksamma ldrare pa en skola med uttalad
IKT-profil. Resultatet innefattar en rad olika anledningar som
visar sig pdverka ldrares fOrhallningssitt till ldrplattan 1
lasforstaelseundervisningen. Exempel pa sddana ar pedagogisk
medvetenhet, engagemang, rddsla, kompetensutveckling och
variation. Studiens slutsats visar hur ldrares pedagogiska
medvetenhet forenat med kunskap paverkar deras arbete kring en
IKT-baserad lasforstdelseundervisning. Vidare forskning kring
IKT i relation till kunskapsinldrning kridvs for att larare ska fa
ytterligare kunskap kring hur de kan arbeta med IKT-verktyg for
att frimja elevernas lasforstaelsekunskaper.



Forord

Idag anvinds olika digitala verktyg for att underlétta vardagen, ur olika perspektiv. Att inte
nyttja dessa medel i undervisningen for att pa sa vis ge eleverna mojligheter att verka och
leva i samhillet pa ett framgangsrikt sétt kdnns for oss oundvikligt. Lasforstaelse ér ett
omrdde som beror alla elever genom hela skolgangen och ér en viktig kunskap for att kunna
forsta och tolka texter i olika sammanhang. Var nyfikenhet till hur vi, som framtida lérare,
ska kunna undervisa elever pd ett framgangsrikt sitt genom olika IKT-verktyg &r det som
ligger till grund for vart examensarbete. Tillsammans har vi bidragit till empirin, analyserat,
diskuterat och bearbetat fram vért examensarbete.

Vi vill rikta ett varmt tack till vara handledare, Bo Nurmi och Ing-Marie Svantesson, som
hjélpt oss genom arbetets gdng med bade végledning och konkreta tips for att fora arbetet
framédt. Ett stort tack tilldgnas de ldrare som stillt upp och bidragit till insamlandet av vér
empiri, utan er ingen studie. Vi vill d&ven dgna ett stort tack till var handledningsgrupp som
bidragit med ménga givande samtal, kontinuerlig feedback och peppande ord som har hjilpt
oss hélla rétt kurs arbetet igenom. Till sist, ett stort tack till varandra for att vi har héllit ldgan
uppe och tillsammans arbetat fram detta arbete i med och motgéngar. Ensam é&r inte starkast!

Lisa Folmanis och Annie Tovstedt

31 maj 2017
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1. Inledning

Mainniskan utvecklar spraket genom hela livet och en viktig grundstrategi dr lasforstaelsen,
som del i1 spréakutvecklingen (Skolverket, 2016a). Precis som Gibbons (2013) papekar ar det
viktigt att den som ldser kan forsta och tolka texten, oavsett &mne och innehdll. Inom &mnet
svenska i Ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Lgr 11
(Skolverket, 2016a) beskrivs hur elever ska arbeta med olika ldsstrategier for att kunna forsta
och tolka olika texter. Elever ldr pa olika sétt och det dr viktigt att som larare kunna erbjuda
olika metoder av undervisning (Dahlgren, 2006). I Lgr 11 (Skolverket, 2016a) finns dven
beskrivet hur varje elev efter avslutad grundskola ska kunna anvinda sig av modern teknik
som ett redskap for att soka kunskap, kommunicera, producera och lira inom skolans alla
dmnen. IKT, informations- och kommunikationsteknologi, ar ett begrepp som inte
uttryckligen stdr i Lgr 11, men kan motsvara det liroplanen benimner modern teknik, sdsom
datorer, larplattor och interaktiva tavlor.

Omraden som berors inom IKT-anvdndandet ar interaktion och kommunikation, vilka dven ar
faktorer som berdrs i en kunskapsoverforing for lirande (SOU 2015:28). En viktig del i
dagens kunskapssamhille dr att skapa undervisning som dr meningsfull for eleverna (SOU
2015:28). Tekniken kan ses som en faktor och metod vilken héjer elevernas motivation och
intresse till att lara, ndgot som Lind6 (2002) beskriver. Samtidigt som hon menar att barn blir
viktiga producenter istdllet for konsumenter, av sitt ldrande, da de anvénder sig av diverse
IKT-verktyg. Séljé (2009) ér av en annan mening dd han hivdar att IKT inte per automatik
genererar en kunskapsutveckling for eleverna. Vidare beskriver han hur komplex
kunskapsbildningen blir nir eleverna sjélva far producera och vérdera sitt lirande och att de
formas av erfarenheter som ser annorlunda ut &n de som tidigare varit dominanta, daribland
laskulturen (Siljo6, 2009).

I PIRLS, Progress in International Reading Literacy Study, unders6kning visar det sig att
svenska elevers lasforstaelse har forsdmrats, vilket kan vara en foljd av minskat intresse och
engagemang for ldsning (Skolverket, 2012). PISAs, Programme for International Student
Assessment, senaste métningar visar ddremot pa en Okad lasforstdelse, dock &r okningen
marginell (Skolverket, 2016b). Flertalet forskare hdvdar att ett ldsintresse ar av stor vikt for
elevers ldsforméga (ibid). Anvindandet av olika medier och litteratur kan vara orsaken till
samre lasforstéelse (Skolverket, 2016¢). Forskare pekar pd vikten av att som ldrare dra nytta
av elevernas medievanor i ldsundervisningen for att nda en kunskapsutveckling (ibid).
Gillande anvindandet av IKT-verktyg i undervisningen ligger Sverige langt ner pa listan
jamfort med andra ldnder (Organisation for Economic Co-operation and Development, 2015).
Samtidigt ar Sverige ett land som har kommit langt gédllande IT och IKT (SOU 2015:28). Att
inte nyttja detta och utbilda elever till att pa ett framgéngsrikt sétt verka och fungera i1 vért
samhille, genom olika IKT-verktyg, kan ses som ofornuftigt och en viktig aspekt i larares
planering av en meningsfull undervisning. Liberg (2006) forklarar hur anvindandet av IKT-
verktyg (s& som datorer, ldrplattor och internet) i undervisningen maste ske med stor
varsamhet och eftertanke. Vidare menar Liberg (2006) att det finns en rad olika hjdlpmedel
att tillga, men att det inte handlar om vilka man véljer utan hur man viljer att anvéinda dem.

Hur olika medier och tekniker anvénds i undervisningen samt utifran vilka riktlinjer, kan ses
som nagot otydliga. Det &r huvudmannen, tillsammans med lararna, som ansvarar for att IKT
anvénds i1 undervisningen for att mota vad kursplanen sdger. Forskning visar att intresset for
teknik kan ses som en faktor till hur den faktiska anvindningen ser ut (SOU 2008:109).



Skolinspektionen genomforde 2011/2012 en granskning av hur IT/IKT anvinds skolorna
(Lund, 2012). Resultatet visade hur majoriteten av de granskade skolorna saknade en tydlig
pedagogisk tanke i anvdndandet av IKT. Kompetensutveckling efterfragades av ldrare, da de
uttryckte en avsaknad av pedagogisk kunskap 1 hur verktygen kan anvéndas och
implementeras i undervisningen (ibid).

1.1 Problemomrade

Styrdokumenten uttrycker hur elever ska anvinda och behédrska modern teknik, IKT, for att
utveckla kunskap inom skolans alla @mnen, diribland ldsforstdelse som en del i
svenskundervisningen. Samtidigt visar PIRLS undersokning pa bristfillig 14sforstaelse. Flera
forskare menar att IKT-anvindandet &r ett framgingsrikt arbetssitt for att nd en god
lasforstelseutveckling (Skolverket, 2016¢c). Andra forskare menar dock att en siddan
anvindning inte direkt leder till en utveckling inom lasforstéelsen (Séljo, 2009). Forskning
visar dven hur ldrare uttrycker en problematik i att skapa och genomféra en pedagogisk
undervisning innehallande IKT-verktyg (Lund, 2012).

1.2 Syfte

Studiens syfte dr att undersoka ldrares uppfattningar och forhallningssitt i praktiken géllande
IKT i lasforstaelseundervisningen inom svenskundervisningen.

1.2.1 Forskningsfragor
Studiens fragestéllningar ar foljande:
* Hur anvénder ldrare larplattan i 14sforstaelseundervisningen?

» Vad uttrycker larare paverkar deras arbete med larplattor i
lasforstdelseundervisningen?



2. Bakgrund

Bakgrunden har till uppgift att bringa klarhet och ge inblick i vad tidigare forskning, relevant
litteratur och ramverk uttrycker kring studiens problemformulering och syfte. De olika
delarna berdrs 1 kombination for att pa ett nyanserat sitt ge en bred grund for studiens syfte.
Hir behandlas dven centrala begrepp for studien, s& som IKT och lasforstdelse. De teman
som berdrs i kombination &r; IKT och Ldsforstaelse i skolan, Kompetens och Forutsdttningar,
IKT och Samhdllet och Sociokulturellt perspektiv. Inledningsvis framfors vad forskning och
ramverk sdger angdende IKT-verktyg 1 undervisningen och hur elevers
lasforstaelseutveckling kan paverkas av olika faktorer. Vidare redogors for ldrares
forutséttningar och kompetens inom IKT 1 undervisningen. Dédrefter gors en inblick i hur
samhillet paverkar och formar skolans arbete med IKT-verktyg. Avslutningsvis redogors for
hur anvéndandet av IKT-verktyg kan ses som ett kulturellt redskap genom det sociokulturella
perspektivet.

2.1 Centrala begrepp

Under detta avsnitt presenteras begreppen /KT och Ldsforstdelse, vilka anvidnds frekvent 1
studien.

2.1.1 IKT

IKT, IT eller digital kompetens. Det finns flera begrepp och forklaringar som berér begreppet
IKT. I den hér studien har begreppet IKT valts och definierats utefter Ericsons (2013)
definition. Samtidigt som begreppet ér svardefinierat bendmner Ericson IKT som ndgot som
avser dels de konkreta verktygen, t.ex. dator och larplatta, men dven data, informationen som
finns 1 de faktiska verktygen (ibid). Anvéndandet av IKT har pa senare &r dndrat fokus, frdn
ett teknikperspektiv till en mer pedagogisk anvindning av IKT (Trageton, 2014).

2.1.2 Lasforstaelse

Lasforstaelse dr en formaga som innebdr att forsta, anvénda, reflektera 6ver och engagera sig
1 ldsningen, for att forstd olika texters innehdll samt utveckla sina mal och kunskaper
(Skolverket, 2016b; Organisation for Economic Co-operation and Development, 2009). For
att utveckla sin lasforstaelse underlittas processen av att uppgiften bland annat &r intressant,
meningsfull och att eleven sjélv ser syftet med uppgiften (Liberg, 2001). Eckeskog (2015)
framfor hur den viktigaste uppgiften larare har gidllande elevernas ldsutveckling é&r
utmaningen att de ska forstd det ldsta i undervisningen. Reichenberg (2014) bekriftar att
lasforstaelseundervisning dr en av skolans viktigaste uppgifter. For att forsta det lasta krévs
att eleverna har med sig en forforstdelse in i texten (Gibbons, 2013). Det dr darfor viktigt att
lisningen innefattas av och utgar frin ett innehdll som ar bekant for eleverna och att de
behdrskar spriket i det ldsta mediet och att ldraren skapar forutsittningar for detta (ibid).
Komplexiteten 1 formagan att utveckla sin lasforstaelse ar saledes stor. Reichenberg (2014)
menar att det dr genom lésforstdelsen som eleverna tar till sig kunskaper i andra dmnen.

2.2 IKT och Lasforstaelse i skolan

Flera studier och forskare visar hur IKT anvinds i skolan pé olika sétt och vilka bade for- och
nackdelar anvindandet kan fa pa elevers kunskapsutveckling géllande framst lasforstéelse
(Folmanis & Tovstedt, 2016). Karlsson och Sandqvist (2014) framfor hur Sverige ér ett land



dar IKT har en central roll, vilket visar sig i undervisningen dér flera skolor och ldrare
anvinder sig av olika digitala verktyg i undervisningen. Genom deras argumenterande
litteraturstudie, vilken innefattar tidigare forskning kring IKT-anvindning hos svenska
ungdomar, framkommer hur anvidndandet av IKT-verktyg &r det som péverkar elevernas
kunskapsutveckling och inte sjélva tekniken i1 sig (ibid). Samtidigt som Karlsson och
Sandqvist (2014) hédvdar att anvdndandet av IKT-verktyg &r ndgot som pdaverkar
undervisningen menar Svensson (2013) genom sin studie hur ldrarnas avsaknad av erfarenhet
inom IKT-anvéndning paverkar kunskapsutvecklingen. Svenssons (2013) resultat bygger pa
intervjuer av tva ldrare efter genomford observerad undervisning, innefattande hoglésning
med en smartboard som stdd. Fokus var att skapa meningsfullhet hos fjdrdeklassens 24 elever
genom IKT-verktyget, men dir undervisningen misslyckades.

Genlott och Gronlund (2013) presenterar ett kvasiexperiment innefattande svenska elever i
arskurs 1. I studien delades eleverna in i tvd testgrupper, diar 41 elever deltog och tva
kontrollgrupper, dir 46 elever deltog. Den forstndmnda undervisades genom iWTR,
Integrated Write to Learn, vilket innebir att eleverna utvecklar sin ldsning genom skrivning
med hjdlp av ett digitalt liromedel. Den sistndmnda gruppen undervisades genom
“traditionell” undervisning, vilket innebér papper och penna. Vad som kom att undersdkas
var huruvida en metod for 14s- och skrivutveckling, iWTR, eventuellt skulle bidra till att
bland annat 6ka lasforstdelsen hos eleverna i testgrupperna. Resultatet visar att eleverna i
testgrupperna presterade betydligt béttre 1 1dsforstaelsetester én eleverna i kontrollgrupperna.
Genlott och Gronlund (2013) beskriver att resultatet kan bero pa att testgruppens
undervisning innefattade en kombination av IKT-anvéndande och ett socialt samspel mellan
eleverna.

En annan faktor som kan ha betydelse for elevers ldsforstaelse dr hur de angriper texten
beroende av dess utformning. Textnavigering och formatet pa den ldsta texten har visat sig
spela roll for elevers ldsforméga. En empirisk studie har genomfOrts dér 72 norska
hogstadieelever testades genom att jimfora deras lasforstaelse efter att de ldst en text pa
papper eller skdrmar (Mangen, Walgermo & Brennick, 2013). En slumpmaéssig uppdelning
skedde mellan eleverna dér hélften fick ldsa pa papper och den andra hélften pa skdrmar.
Resultatet visar att eleverna som lédste pa papper hade en hogre ldsforstaelse dn de elever som
laste pa skdrmar. Forskarna beskriver att resultatet dr en foljd av att eleverna anvénder olika
strategier ndr de navigerar i texten beroende pa dess utformning (ibid).

Andra studier visar hur IKT som pedagogiskt verktyg kan bidra till 6kad lésforstielse och
motivation hos eleverna. Filth, Gustafson, Tjus och Svensson (2014) har genomfort en
semistrukturerad intervjustudie dér 18 undervisande ldrare deltog. Lérarna ingick i en tidigare
genomford interventionsstudie dér datorbaserad ldstrédning for 130 elever i arskurs 2 var i
fokus. Syftet var, bland annat, att undersdka hur en IKT-baserad undervisning kan utveckla
elevers ldsforstielse utifran ett sociokulturellt perspektiv. Studiens resultat visar hur bade
eleverna och ldrarna 1 studien kidnde en Okad motivation vid en datorbaserad
lasforstaelsetrining och att det var den direkta feedbacken fran datorn som ségs som den
bidragande orsaken till detta (Falth et al., 2014).

Sammanfattningsvis visar forskning att IKT har en central roll i den svenska skolan dar
lasforstaelsen kan utvecklas genom olika IKT-verktyg pa ett framgingsrikt sétt. Samtidigt
visar dven forskning hur olika ldsstrategier och tillvigagangssitt vid ldsning kan paverka
elevernas lasforstdelseutveckling, bland annat genom vilket format texten lases. Séljo (2009)
menar att elevernas sitt att angripa en text beror pd dess form och sammanhang och att
eleverna orienterar sig i texterna genom olika strategier. IKT-verktyg kan bidra till



motivation, bdde for ldrare och elever, genom den direkta feedback som den ger mdjlighet
till.

2.3 Kompetens och forutsattningar

Sheridan och Samuelsson Pramling (2003) uttrycker 1 en artikel som beror ldrarutbildningen
och lararkompetens 1 Sverige, hur IKT kan ses som en faktor till lirande, men att det inte
finns ndgon sjdlvklar koppling mellan IKT-anvidndning och sjélva ldrandet. Artikelns syfte
var att diskutera hur ldrares utbildning och lararkompetens paverkar elevernas forméga att
laira genom IKT-verktyg. I artikeln bendmns inga specifika ldrare, utan ldrare verksamma i
Sverige berors generellt. Forskarna menar samtidigt att genom ldrares kompetens och
erfarenhet kring IKT kan ett ldrande innefattande IKT-verktyg ske. For att anvdndandet ska
bli effektivt sd krdvs tid och anstrdngning av ldrarna (ibid).

I skollagen (SFS 2010:800) kap 2 § 34 star det att huvudmannen, rektorn, ska skapa
forutséttningar for att personalen i1 skolenheterna ska fa kompetensutveckling. Paragrafen
som foljer, § 35, patalar dven att det &r i rektorns uppgift att se till att lokaler och utrustning
finns efter behov for att utbildningen ska na sitt syfte (ibid). Stuart, Mills och Remus (2009)
har genomfort en undersdkande studie dédr 64 rektorer, fran Nya Zeeland deltagit for att ge
svar pd vilken inverkan de har pd IKT-anvindning i skolan. Forskarna har tittat pa
skolledarnas instéllning till IKT utifrdn bland annat hur ofta de anvénder sig av IKT-verktyg
och tillgdngen till dem pa skolorna. Resultatet visar att en hdg IKT-anvindning och
instéllning till verktygen bland ldrarna, pdverkades av en hog teknisk kompetens bland
rektorerna, samtidigt som de med mindre kunskap och erfarenhet inte visade sig vara
motiverade att padverka anvindandet i undervisningen (Stuart et al., 2009).

Player-Koro (2012) har utfort ytterligare en studie som berdr fOrutséttningar for IKT-
anvindning. I en kvantitativ studie har hon undersokt vilka vanliga faktorer som kan vara av
betydelse for lirares anvidndning av IKT i undervisningen. Studiens empiri bygger pa 210
besvarade enkiter frdn svenska ldrare som alla anvinde sig av IKT i sin undervisning.
Studiens resultat visar att flera sammanhéngande faktorer kring ldrarnas arbetssitt med IKT
paverkade deras anvéndning. Dessa faktorer var bland annat graden av anvéndning, men dven
instillning (Player-Koro, 2012). Player-Koro (2012) kommer dven fram till att en specifik
positiv erfarenhet som upplevts tillsammans med eleverna och kollegorna verkar underlitta
en kvalitativ utformning av IKT-undervisning for ldrarna.

En annan rapport genomford av Balanskat, Blamire, och Kefala (2006) foresprakar en
verksamhet dir ldrarna blir erbjudna en kontinuerlig och strukturerad kompetensutveckling
for att genom den utveckla sin undervisning innefattande IKT-verktyg. Rapporten dr en
sammanstéllning av 17 studier genomforda i Europa. Studierna berdr hur larare arbetar med
IKT i undervisningen. I kompetensutvecklingen menar de att ldrarnas motivation och
sjalvfortroende gillande anvindning hdjs samt att ldrarna vdgar experimentera mer med den
moderna tekniken (ibid). Forskningsrapporten visar dven hur kvaliteten och kvantiteten pa
kompetensutvecklingen spelar stor roll for ldrarnas kompetensutveckling.

Moss, Jewitt, Levadic, Armstrong, Cardini och Castle (2007) resultat liknar foregaende
ndmnda gillande behovet av kompetensutveckling. Forskarnas resultat visar dven vikten av
att lararna ges utrymme att diskutera dilemman de uppméirksammat i undervisningen med
varandra. Detta for att 6ka den pedagogiska medvetenheten kring anvindandet av verktygen.
Moss et al. (2007) har utfort en studie for att utviardera effektiviteten av interaktiva
whiteboards 1 gymnasieundervisningen i London. Studien utférdes genom olika metoder



déribland fallstudier och statistisk analys av elevresultat, &ven undersokning av tillgénglighet
och anvdndning undersoktes for att komma fram till resultatet. Ytterligare resultat Moss et al.
(2007) redogor for dr hur ldrarnas anviandning berodde pé vilken kunskap de har sen tidigare.
Ju hogre kunskap desto ldttare att hitta nya végar att anpassa IKT-verktyget till
undervisningen och férena dem med den pedagogiska medvetenheten i undervisningen.

Mishra och Koehler (2006) har utfort en longitudinell studie pa fem é&r, dér de har format ett
ramverk for att se till ldrares kompetensutveckling inom teknologin genom pedagogisk
medvetenhet. Ramverket ér inte framtaget for en specifik grupp ldrare, utan for att kunna se
till hur IKT-verktyg kan anvindas pé ett medvetet sétt i undervisningen. Deras undersdkning
visar att larare med hjdlp av en 6kad medvetenhet kan behandla verktygen med en storre
didaktisk eftertanke i undervisningen (Mishra & Koehler, 2006). Mishra och Koehler (2006)
kommer dven fram till vikten av att ldrare far reflektera dver sin komplexa kunskap, sdsom
den digitala komplexiteten, dir ett erfarenhetsutbyte mellan kollegor kan leda till en
fordjupad kunskap.

Higgins (2010) presenterar en studie som visar hur ny teknik i skolan krdver tid for
pedagogisk omformning och mdjlighet for ldrare och elever att kunna péverka
implementeringen. Studien innefattas delvis av 68 intervjuer med ldrare som deltagit i ett
projekt 1 England dir interaktiva whiteboards introducerats som en form av IKT-verktyg.
Fokus for studien var att se till implementeringen av interaktiva whiteboards, som en form av
tekniskt verktyg, och hur det effektiviserade ldrarnas undervisning och elevernas kunskaper
inom svenska och matematik. Lararna i studien uttryckte en positiv instdllning till verktyget,
men att de samtidigt papekade vikten av stottning vid implementering av nya verktyg.

Forskning visar hur bdde ldrares och rektorers forhallningssitt och kompetens paverkar
anvindandet av IKT-verktyg. Det finns dven framtagna ramverk som visar pd hur ldrares
pedagogiska medvetenhet blir synlig i ett arbete med IKT-verktyg. Kompetensutveckling
inom och tid till implementering av olika IKT-verktyg framtrdder som betydelsefulla
forutséttningar for lararna, for att de ska kunna anvédnda IKT-verktyg pé ett kvalitativt sétt i
undervisningen.

2.4 IKT och samhallet

Som tidigare ndmnts 1 Karlsson och Sandqvists (2014) studie, kan undervisningen spegla
samhillets utveckling av IKT, dia den anvénds frekvent pd vissa skolor. Diremot visar
Organisation for Economic Co-operation and Development (2015) att IKT-anvéndningen
mellan skolor varierar. Inkdpen av tekniken till skolor har trots variation av anvindning 6kat
de senaste é&ren, vilket bekriftas i Skolverkets (2013) sammanstdllning géllande IT-
anvidndning och IT-kompetens. Det som é&ven blir tydligt i Skolverkets (2013)
sammanstéllning dr den stora skillnaden pé utrustning av verktyg mellan skolor i landet. Som
tidigare ndmnt har Sverige kommit langt 1 digitaliseringen, men trots datortdtheten inte dr i
framkant nér det kommer till att nyttja IKT 1 undervisningen (SOU 2014:13).

Det svenska sambhdllet blir allt mer digitaliserat (SOU 2015:28), siledes kan ovanstdende
information inge en oro. Precis som Lgr 11 (Skolverket, 2016a) skriver ska elever forberedas
i skolan infor sin kommande roll i samhillet som medborgare. Det innebér att ta plats pa
arbetsmarknaden didr de med stor sannolikhet kommer behdva behidrska den radande
digitaliseringen. Det blir allt viktigare att ldrare tar sig an uppgiften att undervisa elever med
hjélp av de aktuella IKT-verktygen. Carlgren och Marton (2000) och Jedeskog (2000)
beskriver information- och kommunikationsteknologin och menar att den inte kommer att ta



over ldrarens roll som kunskapsformedlare. Daremot bor lararen se IKT som ett sitt att vidga
elevers kunskaper och 6ka forutsittningarna till ett lirande (ibid). Dagens samhille och skola
bekriftar ovanstdende litteratur, d4 IKT inte tagit Over ldrarens roll trots de &r som gatt sen
litteraturen skrevs.

2.5 Sociokulturellt perspektiv och IKT

Lim och Hangs (2003) studie undersoker IKTns integration i undervisningen ur ett
sociokulturellt och pedagogiskt forhallningssétt. Resultatet som presenteras ar utifran en
pilotstudie genomford pd en grundskola i Singapore. Resultatet bygger pd 15 observationer
av undervisning innefattande IKT och 8 intervjuer med verksamma ldrare. Genom intervjuer
och observationer framkommer det hur IKTns mdjliga vég till larande kan vara beroende av
miljon och situationen verktygen anvinds i (Lim & Hang, 2003). Utifran studien drar
forskarna en slutsats om att det inte finns nagot verktyg som i sig dr bra eller daligt.
Effektiviteten av lirandet, menar forskarna, kommer inte frn verktyget i sig, utan det handlar
om de aktiviteter som utfors med hjélp av verktyget i samspel (ibid).

Det sociokulturella perspektivet dr nadgot som flera forskare tar sin utgdngspunkt i nir de
redogér for olika former av undervisning, som genererar ett meningsfullt ldrande for
eleverna. Perspektivet visar sig ligga till grund for olika undervisningsmetoder dér
meningsskapande bygger pd eleverna som utgdngspunkt och dir den faktiska mottagaren
spelar en viktig roll (Genlott & Gronlund, 2013; Svensson, 2013). En koppling till det
sociokulturella perspektivet kan dven goras med IKT-verktyg som kulturella redskap. Séljo
(2015) framfor Vygotskijs definition av kulturella redskap, vilket dr en kombination av
fysiska och mentala resurser. Fysiska redskap dr sddant som hjdlper oss méinniskor att utfora
ett arbete som vi inte kan gora enbart med var egen kropp, exempelvis en hammare. Mentala
resurser menar Vygotskij dr sinnets verktyg och hjélper oss att mediera, forstd och formedla,
vérlden for oss sjdlva och andra. Ett kulturellt redskap nimns som en artefakt genom vilken
ménniskan approprierar, tar till sig kunskap (ibid). IKT-verktyget i sig dr inte en artefakt,
men dé den tas in i undervisningssyfte gors den till artefakt och saledes édven till ett kulturellt
redskap. Séljo (2014) forklarar hur vi genom olika fysiska kulturella redskap samlar véra
erfarenheter som vi sedan anvédnder for olika syften. Vidare menar Siljo (2014) hur
ménniskan skapar olika kulturella ssmmanhang mellan varandra dér vi anvénder och skapar
olika verktyg for att forstd den vérld vi lever i. Larplattan kan ses som ett kulturellt redskap
nir den anvinds 1 undervisningen.

2.6 Sammanfattning

Sammanfattningsvis har fyra omriden identifierats utifran den tidigare forskningen for vidare
arbete i den hir studien. Omradena &r: Instdllning, Kunskap, Forutsdttning och Undervisning.
Omradet [Instillning @r utifrdn vad den tidigare forskningen tar upp géllande ldrares
forhallningssdtt och erfarenhet kring IKT-verktyg. Kunskap ses utifrdn vilken
kompetensutveckling skolan erbjuder ldrarna, men gér dven in 1 omradet Forutsdttning, vilket
kopplas till det kollegiala arbete ldrarna erbjuds péd sin arbetsplats. Omrddet géllande
Undervisning utkristalliseras utifrdn ldsstrategier och undervisningsmetoder samt vilka
textformat som pd olika sitt kan nyttjas i ldsforstaelseundervisningen.



3. Metod

I foljande avsnitt redogors for den hir empiriska studiens utformning och vilka metoder som
anvénts. Genom en kvalitativ ansats har studiens syfte och forskningsfrigor, kring vad larare
uttrycker péverkar deras sitt att genomfora ldsforstdelseundervisning och hur de genomfor
laforstaelseundervisning innehallande IKT-verktyg, besvarats. Inledningsvis beskrivs vilken
vetenskapsteoretisk ansats som valts for studien.

3.1 Vetenskapsteoretisk ansats - Etnografi

For att tolka ett fenomen eller en foreteelse i olika studier eller sammanhang utgar den
forskande frdn ndgon form av teori. Den hidr studien inspireras av ett etnografiskt
forhallningssitt, vilken kan beskrivas som en form av filtstudie eller deltagande observation
ddr dven intervjuer utgér en del av studiens empiri (Kullberg, 2014). Valet av
forskningsmetodik grundar sig i det undersdkande arbetssattet for att forsoka besvara studiens
syfte och fragestéllningar dd vi vill undersoka larares forhéllningssatt och uttryck kring IKT i
lasforstaelseundervisningen. Bryman (2011) patalar att en etnografisk studie utford i ett
examensarbete dven kan bendmnas for en mikro-etnografi, dd det inte dr en fullskalig
etnografisk studie.

Kullberg (2014) framfor att etnografen har en god teoriférankring infor arbetet, dir teorin
bidrar till studiens analys av materialet som berdrs 1 resultatet, som en form av
analysinstrument. Det dr viktigt att veta utifrdn vilka perspektiv man ska observera/analysera
ndgot. Kullberg (2014) beskriver hur den etnografiska forskaren har ett reflexivt
forhallningssitt. Detta innebér att forskaren inte enbart reflekterar dver empirin, utan dven
den verklighet som forskningen genomfors i. Elvstrand, Hogberg och Nordvall (2015) hiavdar
att studier genomforda med inspiration av etnografin ger en sa rik bild av sammanhanget som
studerats som mojligt, vilket vi i storsta utstrackning har forsokt ge genom studiens analys.

Som etnograf beskriver Kullberg (2014) hur det finns olika punkter eller omraden att forhalla
sig till, s& som; kunskap, verkligheten och ménniskan. Synen pé kunskap sker i relation till
larandet da dessa dr starkt sammankopplade. Det dr genom empirin kunskap om omvérlden
blir synlig for ménniskan, bade explicit och implicit (Kullberg, 2014). Explicit dr den synliga
kunskapen, som forskaren kan uppleva och tolka. Implicit &r den dolda kunskapen, da
forskaren gér pa djupet av det upplevda. Bade den explicita och den implicita kunskapen blir
synlig i uppfattningar och anvénds for tolkning (ibid). Vad det giller verkligheten ar
etnografen intresserad av hur informanterna uppfattar och agerar i den observerade miljon.
Mainniskosynen inom etnografi bygger pa att minniskan beskrivs som fri och har mgjligheten
att paverka sin omvirld. Etnografen vill forstd manniskans uttryck och handlingar. Kullberg
(2014) beskriver det etnografiska arbetet utifrdn tre stora delar: Férberedelse for filtet,
Genomforande av filtarbete och Avslutande arbete med avslutande analys. Utifrdn dessa
redogors nedan for studiens datainsamling, urval, etiska dvervdganden och databearbetning.

3.2 Insamling av tidigare forskning

For att skapa en teoretisk grund infor en kvalitativ studie krdvs relevant tidigare forskning.
Det hidr gors for att forskaren ska skapa sig en god uppfattning och kunskap kring omrédet.
Insamling av tidigare forskning inleddes med att utga frin tidigare examensarbete (Folmanis
& Tovstedt, 2016) som berdr ett liknande omrade. En del forskning kom att vara av intresse,
samtidigt som en del inte berérde den hér studiens syfte. Som en foljd av detta fick



bakgrundsteorin kompletteras med ytterligare relevant forskning for omradet. Insamlingen av
ny data tog form genom sporadiska sokningar och ldsning av tidigare arbeten och
avhandlingar med liknande syfte, dir ett flertal kdllor kom att vara av intresse for den hér
studiens syfte.

3.3 Datainsamling genom intervjuer och observationer

Inledningsvis i insamlingen tillfrdgades och informerades huvudmannen personligen, pa den
utvalda skolan, om studiens syfte och omfattning. Val av undersékningsplats och informanter
berdrs vidare under urval. For att fi tillgdng till den milj6 och dess verksamma lérare
anvindes en sd kallad Oppen etnografi, vilket Bryman (2011) beskriver underléttar
forskningen. Oppen etnografi innebir att forskaren har en dppen roll och berittar om studiens
syfte och tillvigagangssitt for informanterna, vilket utférdes genom personliga méten infor
datainsamlingens foljande faser.

Fo6ljande steg i datainsamlingen utgjordes av utformningen av intervjuer, som Kullberg
(2014) beskriver bor karaktdriseras av samtal dér dialogen dr viktig. Esaiasson (2012) menar
pa vikten av att ha korta fragor, i sin intervjuguide, dir svaren ges stort utrymme for att skapa
en givande dialog. Med dialogen i fokus var det av vikt att inte stélla ytliga fragor som endast
kunde besvaras med ja eller nej, d& det inte skulle svara mot studiens syfte. Frdgorna som
utformades ar siledes Oppna vilket &r typiskt for djupinterjuver (Kullberg, 2014; Esaiasson,
2012). Utgangspunkterna i frdgorna skapades vid insamlandet av tidigare forskning. Genom
den tidigare forskningen kom fyra omraden av intresse: Instdllning, Kunskap, Forutsdttning
och Undervisning. Vid utformningen av frdgorna togs dessa omrdden frdn den tidigare
forskningen i beaktan till vad den hér studiens syfte och forskningsfragor var &mnade att
svara pa, vilket resulterade i intervjuguidens frdgor. Till intervjuguiden (se bilaga A) och
fragorna anvédndes uppfoljningsfragor, vilket Esaiasson (2012) menar ger svaren mer nyans.
En sddan frdga var exempelvis: Hur har kompetensutvecklingen hjdlpt dig i din
undervisning? Pa vilket sétt da?

Infor intervjuerna testades fragorna pa négra lararstudenter, for att se vilka mojliga svar de
kunde resultera i och om omformulering krivdes. Kullberg (2014) bendmner metoden for
pilotintervjuer, vilket hon menar hjilper forskaren besvara studiens syfte. Varfor frigorna
besvarades av ldrarstudenter och inte av ldrare, var pa grund av att vi enbart ville se till
fragornas utformning och hur de uppfattades av nigon som har kunskap inom &mnet.
Lararstudenter valdes dven for att tillgdngen till deras tankar och &sikter var littillgédngliga for
oss som forskare i1 forhdllande till ldrare. Syftet med pilotintervjuerna var att se om frdgorna
skulle kunna besvara studiens syfte och forskningsfrdgor. Momentet gav insikt i att en del
fragor fungerade, medan andra behdvde justeras och de tidigare ndmnda omrddena
omarbetades for att svara mot studiens syfte pa ett tydligare sitt. Omarbetningen presenteras
vidare under databearbetning i form av teman och kategorier.

Direfter utfordes studiens intervjuer i informanternas verksamhetsmiljo och de varade ca 30
minuter vardera. Intervjuerna genomfordes med béda forskarna nédrvarande. Totalt utférdes
sju intervjuer ddr en utav dessa genomfordes med tvd ldrare nirvarande som en foljd av
tillgénglighet och onskemal fran en ldrare. Dokumentation av intervjuerna skedde med hjélp
av ljudupptagning. Bjerndal (200) menar att dokumentation genom ljudupptagning erbjuder
en konservation av information och ger en detaljerad bild av empirin. Insamlingsmetoden
kom att spela stor roll vid senare analysarbete.



Data samlades dven in genom deltagande observationer under fyra olika lektionstillfallen,
med fyra olika ldrare, innefattande svenskundervisning. Alvesson och Skdldberg (2008)
beskriver de deltagande observationerna som en form av metodteknik som kidnnetecknar en
etnografisk studie. Vid observationerna anvdndes ett observationsprotokoll for
dokumentation (Tabell 1). Protokollet innehdll observationsteman och det i liknelse med vad
Kullberg (2014) menar kring att allt inte krdver observation, utan vissa delar kan véljas ut.
Aven Lalander (2011) beskriver vikten av att begriinsa sig i sina observationer, frimst vid
denna typ av studie dér tiden &r knapp. De fyra observationsteman visas i protokollet nedan.

Observationstema Vad Reflektion
sker?

HUR ANVANDER LARAREN IKT-VERKTYGET NAR HEN PRESENTERAR
UNDERVISNINGEN/UPPGIFTEN FOR ELEVERNA

HUR SYNLIGGOR LARAREN LASFORSTAELSEN FOR ELEVERNA I ARBETET
MED LARPLATTA?

HUR VISAR SIG LARARENS KOMPETENS INOM VERKTYGET?

PA VILKET SATT LATER LARAREN ELEVERNA ANVANDA IKT-
VERKTYGET?

OVRIGT

Tabell 1. De utvalda teman i observationsprotokollet baserades pa tidigare forskning och
intervjufragorna som togs fram i studien i1 forhéllande till syfte och forskningsfragor.
Observationsprotokollet innehéller dven en del for 6vriga hindelser och reflektioner for att ge
utrymme till dvriga, for studien, intressanta delar.

Observationerna utfordes i ca 20-40 minuter vid fyra olika lektionstillfdllen, sammanlagt
utfordes observationerna i ca 1 timme och 50 minuter. De 14ga antalet observationer var en
foljd av tillgénglighet till relevant undervisning. I datainsamlingen intogs en passiv roll av
oss forskare, vilket Bjerndal (2005) bendmner observation av forsta ordningen. 1
observationsrollen var huvuduppgiften att enbart observera, for att ha fullt fokus pa det som
skulle observeras (ibid). Det medvetna metodvalet togs med koppling till studiens syfte och
det faktum att allt som skedde i klassrummet inte var av intresse for studien. Som
observatorer intogs en diskret placering i klassrummet varifran observationerna skedde.

3.4 Urval

Den utvalda skolan dér huvudmannen och informanterna ér verksamma har en uttryckt profil
och onskan om ett aktivt och medvetet forhdllningssatt till IKT-verktyg. Skolan var ddrmed
av intresse for studiens syfte, vilket Kullberg (2014) menar ar av vikt i en etnografisk
forskningsansats, da informanterna arbetar aktivt med IKT-verktyg och har séledes en viss
kunskap om det vi 6nskade undersoka. Infor studien skickades ett informationsmail till en sa
kallad nyckelinformant, som Bryman (2011) beskriver kan vara av vikt att ha i en etnografisk
studie. Valet av nyckelinformant baseras pa tidigare kontakt i andra forskningssammanhang.
Nyckelinformanten fungerade som var kontaktperson pa den valda skolan.

Atta lirare frin den utvalda skolan kom att utgéra informanterna i studien och valdes utifrén
ett bekvimlighetsurval, som baserades pa vilka som var pa plats och tillgdngliga da skolan
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besoktes. Besoket pa skolan genomfordes tre veckor innan intervjuerna. Denna form av urval
beskriver Bryman (2011) som typiskt for en etnografisk studie och menar att forskaren
intervjuar och observerar de individer som finns tillgdngliga i den utvalda miljon. Eriksson-
Zetterquist och Ahrne (2011) hdvdar att ett urval mellan sex och atta informanter ur en
specifik grupp ger ett nyanserat underlag vid intervjuer, vilket identifierades i informanternas
svar. Antalet informanter och observationstillfdllen &r anpassade utefter studiens omfattning
och tillgdng av informanter och deras undervisning. Samtliga informanter blev inte
observerade som en foljd av brist pd tillgédnglighet och svérigheter i att observera
undervisning som berdrde studiens syfte.

Samtliga informanter som deltog i studien har erfarenhet av IKT-arbete sedan minst fyra ar
tillbaka, utom en. Skolan, som i den hir studien kommer att bendmnas Solskolan, dar
informanterna dr verksamma inledde en satsning inom IKT/Léarplatta &r 2013. Satsningen
innebar att varje elev mellan drskurs 1 och 6 fick tillgdng till varsin ldrplatta i
undervisningen. Informanterna som deltagit i studien har olika utbildningsbakgrund som
stracker sig frén tidigareldrare 1 rskurs 1-7 1 alla &mnen, till en utbildning med tva eller tre
dmnen som grund. Gemensamt for alla ldrare dr att de har utbildning och undervisar i &mnet
svenska. Informanternas yrkesverksamma ar som ldrare varierar mellan 11 till 39 ar.

Nedan foljer en tabell (Tabell 2) kring studiens informanter for att ge en dverblick av studiens
urval. De fiktiva namnen anvinds resultatdelen. Under referensnummer star [ for Intervju och
O for Observation.

Referens- Fiktivt Utbildning Examensar | Verksam pé Nuvarande érskurs och
nummer namn Solskolan sedan &r | undervisande &mnen
I1 Sara 1-7 (Sv, SO, Eng) | 2003 2010 ak 5 Sv/So/Eng
12 & O1 Petra 1-7 (Sv, So) 1999 2014 ak 3 Alla &mnen
13 Julia 1-6 (Sv, Ma) 2000 1998 ak 2 Alla &mnen
14 Annika 1-6 (Sv, Ma, Eng, | 2006 2008 ak 2 Alla 4mnen
So, No)
15 Kerstin 1-6 (Sv, Ma, Eng, | 1978 1985 ak 3 Sv/So/Eng
So, No)
16 & 02 Tina 1-6 (Sv, So) 2006 2007 ak 4 Alla &mnen
17 & O3 Eva F-6 (Sv, Ma, 1997 1997 ak 1 Alla 4mnen
Eng, So, No)
18 & O4 Maja 1-6 (Sv, Ma) 1997 2016 ak 1 Alla amnen
Tabell 2.

3.5 Etiska 6vervaganden

Vid olika former av forskning som berdr individer finns det ett flertal etiska dvervdganden att
forhalla sig till for att skydda de ménniskor/organisationer som deltar. I den hér studien har
Vetenskapsradets forskningsetiska principer foljts. Principerna har till uppgift att fungera som
riktlinjer i1 forhéllandet mellan forskaren och undersokningspersonerna samt belyser
forskarens ansvar i forskningssammanhang (Vetenskapsradet, 2002). Eftersom att det enbart
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var ldrarna som intervjuades och utgjorde fokus under observationerna informerades enbart
dem kring studiens syfte. Eleverna blev informerade vid observationstillfillet om
forskningsdeltagandet och att fokus var pé lararen och ddrmed blev inte deras vardnadshavare
informerade.

Principerna delas in i fyra huvudkrav. Informationskravet ar ett krav som beror forskarens
skyldighet att informera berdrda individer om studiens syfte och att deras deltagande é&r
frivilligt (Vetenskapsradet, 2002). I den hér studiens urvalsfas tilldelades de berdrda ett
informationsbrev innefattande studiens syfte och omfattning (se bilaga B). Deltagarna
informerades d@ven muntligt kring studien. I informationsbrevet fanns dven en samtyckesdel
vilken kan &verforas till Samtyckeskravet. Ett samtycke ska alltid finnas, d& de deltagande har
en aktiv roll i forskningen, vilket de har da de utgér studiens empiri (Vetenskapsradet, 2002).
Samtyckeskravet innebir dven att den deltagande ndr som helst under studiens géng har rétt
att avbryta sitt deltagande oberoende av anledning (ibid).

Ytterligare ett etiskt krav dr Konfidentialitetskravet. Detta krav innebér att alla deltagande
parter i en forskning ska behandlas med storsta mojliga konfidentialitet och uppgifter som
kan vara kidnsliga for individerna ska under inga omstidndigheter vara tillgdngliga for
utomstiende (Vetenskapsradet, 2002). Informanterna och urvalsplatsen i den hir studien har
tilldelats fiktiva namn for att skydda deras identitet och mdter pd sé& vis
Konfidentialitetskravet. De fiktiva namnen anvindes 1 savdl bearbetningsdelen som
resultatpresentationen. Den fjidrde principen handlar om att det insamlade materialet och
resultatet 1 studien inte far nyttjas i ndgot annat sammanhang. Detta bendmns Nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2002) och har foljts i denna studie pa sé vis att ingen spridning av empiri
har skett. Empirin har forvarats s att ingen obehdrig kunnat ta del av materialet och efter
studiens genomforande har allt material forstorts.

3.6 Databearbetning och analys av intervjuer och observationer

Bearbetning av empirin inleddes med att lyssna pd ljudupptagningen frin intervjuerna.
Foljande steg var att transkribera materialet frdn ljudupptagningen. Bryman (2011) menar att
det inte alltid ar relevant att transkribera allt material, dd ljudinspelningens alla delar kanske
inte dr anvandbara. Det hdr togs 1 beaktan vid transkribering genom att diverse uttryck, sdsom
skratt och konjunktioner inte transkriberades. Transkriberingen var ett omfattande arbete som
mdjliggjorde fortsatt analysarbete, d& informanternas formuleringar och uttryck bevaras samt
synliggjordes i text. Efter transkribering av ljudupptagningarna ldstes materialet igenom.

I en etnografisk studie beskriver Kullberg (2014) att det &r empirin som anvénds for analys
och skapandet av teorier. I studiens bearbetning dr det empirin som har fort analysen framat.
Vidare analysarbete tog form genom skapande av teman i transkriberingen med hjilp av
fargkodning. Under intervjuerna, transkriberingen och genomlédsningen av empirin
uppméarksammades delar som dterkom hos informanterna. Det transkriberade materialet gav
mdjlighet till en uppfattning av det empiriska materialet och teman identifierades kring vad
larare uttryckte paverkade deras forhallningssétt till ldrplattan utifrdn studiens syfte och
forskningsfragor. Teman som &dterkom var: egna erfarenheter och intresse, tillgénglighet,
mdjlighet till individualisering, kompetensutveckling och kollegialt arbete i olika former.

De olika teman utkristalliserades och anvdndes som grund for skapandet av kategorier som
senare kom att anvéndas 1 resultatpresentationen till en borjan. I denna bearbetningsfas
anvindes en form av tema- och kategoritabell (se bilaga C) for att pa ett tydligt sétt
strukturera empirins innehdll. Utformandet av teman och kategorier omarbetades flera gdnger
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med syftet att svara mot studiens forskningsfragor. Omarbetningen kom av att de olika
kategorierna gick in 1 varandra och for att fokusera pad innehdllet krdvdes saledes

omarbetning. Analysen har sdledes skett l0pande genom arbetets gang. De fardigstillda
teman blev: Anledningar till anvindandet av ldrplattan i ldsforstaelseundervisningen och
Forhdllningssdtt till anvindandet av ldrplattan i ldsforstaelseundervisningen. Kategorierna
under dessa teman resulterade i; Medvetenhet, Engagemang, Rddsla, Kompetensutveckling
samt Variationer av anvindning och Variationer av innehall (se bilaga C).

Relevanta citat utefter fargkodningens teman plockades ut ur transkriptionerna for vidare
analysarbete. Citaten placerades i1 en kategoritabell (se bilaga D), baserad pa tema och
kategoritabellen, for att tydliggdéra innehéllet ytterligare. De valda citaten som kom att
anvéndas 1 resultatdelen representera helheten av vad som framkom under intervjuerna. Bade
citatbearbetning och kategorisering skedde parallellt under hela analysprocessen. Det var inte
enbart intressant att se till hur manga som sagt nigonting, utan informanternas uttryckta
likheter och skillnader som svarade mot studiens syfte och fragestéllning togs dven i beaktan
och fordes in i kategoritabellen.

Observationerna bearbetades efter att de dgt rum genom ldsning av de anteckningar som
tagits. Eftersom intervjuerna genomfordes och bearbetades (till viss del) innan
observationerna genomfordes fanns redan en viss identifiering av olika kategorier, vilka dven
anviandes i bearbetningen av observationerna. Analysen har saledes skett l10pande genom
arbetets gang, nagot som Kullberg (2014) bendmner som en fortlopande analys. Lalander
(2011) beskriver denna form av analysarbete som karakteristiskt for en etnografisk studie dér
forskaren allt eftersom far en storre forstdelse for sammanhanget och knyter an till olika
teoretiska omraden. Detta var ndgot som 1 studien blev extra tydligt genom observationerna i
forhéllande till intervjuerna.

De lektionstillfdllen som observerades bekréftade informanternas uttryck i intervjuerna, men
det uppkom dven skillnader mellan uttalanden och forhéllningssatt. Anteckningar frin
observationerna fordes in i1 en liknande kategoritabell som anvédndes for intervjuerna (se
bilaga E). Det observerade materialet krdvde darfor ingen fargkodning, utan fordes in i
kategoritabellen utefter de likheter och skillnader som uppmirksammats och dérefter valdes
relevanta och representativa delar ut som anvéndes i resultatpresentationen.

I valda delar av analysarbetet anvindes vissa sociokulturella begrepp for att pa ett
meningsfullt sitt redogdra for empirin i resultatet. Dessa begrepp dr mediering, kulturella
redskap, stottning och appropriering.

4. Resultat och analys av empiri

Resultatet har tagit form genom bearbetning, analys och tematisering/kategorisering av
studiens insamlade empiri. Kvalitativa studier likt den hér baseras 1 hog grad av tolkning,
vilket framkommer i analysen. Nedanstdende rubriker: Anledningar till anvindandet av
ldrplattan i ldsforstdelseundervisningen och Ldrares forhdllningssdtt till ldrplattan i
ldsforstaelseundervisningen samt underrubriker dr framtagna for att svara mot studiens syfte
och forskningsfragor kring vad som pdverkar ldrares anvindning av IKT-verktyg i
svenskundervisningen och hur de anvénder ldrplattan 1 ldsforstaelseundervisningen. I
resultatet kommer empiri, som pd olika sdtt svarar mot studiens syfte, presenteras i
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forhallande till varandra genom analys. Avslutande gors en sammanfattning dar uttryckta och
observerade delar fran vardera avsnitt skrivs fram.

4.1 Anledningar till anvandandet av larplattan i
lasforstaelseundervisningen

Bland lérarna framkommer flera olika anledningar som visar sig vara av betydelse for dem 1
anvindandet av larplattan i lasforstadelseundervisningen. Resultatet presenteras under foljande
rubriker: Pedagogisk medvetenhet, Engagemang genom nyfikenhet, Rddsla - okunskap,
tidsbrist och teknikstrul och Kompetensutveckling - kollegialt arbete.

4.1.1 Pedagogisk medvetenhet

Léararna fick under intervjuerna svara pd fragan kring hur deras kunskaper inom IKT och
lasforstaelse pédverkar deras sétt att planera och arbeta med ldsforstaelseundervisning
innefattande IKT-verktyg. I empirin framkommer en form av pedagogisk medvetenhet som
anledning, vilken visar sig paverka ldrarnas anvindande av ldrplattan i undervisningen, pa
olika sitt.

... det dr ju inte bara att sldnga fram ett program och tro att det &r ndgonting
utan du méste ju veta, du maste hela tiden veta vad du gor...varfor gor jag
det hér, vad &r det for syfte med detta? (Eva)

Vanligt forekommande bland ldrarna &r ett uttryckt ansvar vid planering och i undervisning,
ndgot som Eva uttrycker nédr hon far svara pa frdgan kring hur hennes kunskaper paverkar
undervisningen. Maja har ett liknande svar ddr hon beskriver att ju mer kunskap och desto
mer példst hon &r, paverkar hennes sitt att planera. Eva, precis som Maja, uttrycker ett ansvar
som tyder pd en pedagogisk medvetenhet som synliggdrs genom hur de uttrycker ett
medvetet syfte kring anvidndandet av larplattan 1 undervisningen och att detta syfte kraver
kunskap. Detta kan forklaras genom hur ldrarna har en didaktisk tanke kring undervisningens
alla delar, vilket leder till en pedagogisk medvetenhet. Den pedagogiska medvetenheten
synliggors dven nir lararna intar ett kritiskt forhéllningssitt genom att de granskar de metoder
och material som de anvénder i undervisningen.

For att det dr ju inte allting som dr bra som &r digitalt precis som det dr med
laromedel ocksé sé att man behdver vara kritisk dven nér det giller detta.
(Sara)

Saras svar tyder pé ett kritiskt forhéllningssatt och en stéindig strdvan att ha ett syfte med all
form av undervisning och det ndgot som @ven blir synligt i empirin genom hur Eva beskriver
en form av krav pé ett kritiskt forhallningssitt till, bland annat, larplattan. Lérarna framstéller
inte larplattan 1 sig som ett pedagogiskt verktyg utan endast som en form av material. Nér
lirarna beskriver hur de forhdller sig till lérplattan pa ett medvetet sdtt i
lasforstaelseundervisningen med ett specifikt syfte overgér den till att bli ett kulturellt
redskap. Det &r syftet och den pedagogiska medvetenheten ldrarna har med IKT-
undervisningen som resulterar i ett meningsfullt ldrande. I empirin blir detta synligt nér flera
av ldrarna, Eva, Maja och Sara, beskriver hur de medvetet arbetar med larplattan i
undervisningen.

Det framkommer dven genom intervjuerna och observationerna hur en ldrares, Tina, uttryckta
pedagogiska medvetenhet inte synliggors i lasforstaesleundervisningen. Nér Tina fir svara pé
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fragan kring vilka fordelar hon ser med anvindningen av IKT-verktyg i ldsundervisningen
framkommer en positivitet och medvetenhet, vilket synliggors i foljande citat:

jag tycker att det &r ett jattebra verktyg ndr man ska ldra sig att ldsa, om man
behover ha olika input for att kunna koda av, typ bilder ljud och text d&..sa
jag tycker det har varit jéttebra till det..sé jag dr vildigt positiv till ipads.
(Tina)

Tinas uttalande tyder pd en pedagogisk medvetenhet genom hur hon uttrycker att larplattan
erbjuder fler olika textvirldar for eleverna. I observationen av samma ldrare blir inte
positiviteten och medvetenheten lika synlig. Eleverna anvénder sig av ett fysiskt, icke digitalt
liromedel, i1 lasforstdelseundervisningen. Tina ldser texten hogt for eleverna som enbart sitter
passiva och lyssnar. Sedan far eleverna klistra in meningar i en bok (liromedlet Zickzack) till
teman i en faktatext. Trots Tinas uttryckta positivitet till larplattan i ldsningen, visar den hér
observationen hur arbetet organiseras utan verktyget i lasforstdelseundervisningen. Tinas
uttryck och forhallningssitt stimmer séledes inte dverens. Tinas agerande kan tolkas genom
hur en form av kunskapsbrist pdverkar hennes agerande i att hantera ldrplattan som redskap 1
lasforstaelseundervisningen. For att forstd Tinas agerande pa ett annat sétt dr en mojlig
tolkning att hon gor anpassningar i ldsforstaelseundervisningen for klassen da hon viljer att
inte anvinda sig av ldrplattan, som en foljd av att eleverna inte behérskar verktyget, vilket
tyder pa en pedagogisk medvetenhet. Anledningen till anpassningen kan ses i relation till
Kerstins uttalande om hur hon uttrycker att alla elever inte behérskar larplattan som ett
undervisningsverktyg, da de enbart ser larplattan som ett ndje och ett redskap. Detta uttrycker
Kerstin nér hon fir svara pa fragan kring vilka negativa delar hon ser med IKT-anvéndningen
1 lasforstdelseundervisningen.

4.1.2 Engagemang genom nyfikenhet

Engagemang dr dven ndgot som flertalet av lararna menar &r en anledning till anvéindandet av
larplattan 1 ldsforstaelseundervisningen. Detta framkommer i ldrarnas svar kring vad som
paverkar deras utformning av en sddan undervisning innefattande IKT-verktyg. Léararna
uttrycker en nyfikenhet till att arbeta med larplattan i undervisningen.

...men man &r ju lite engagerad och vill gora ett bra jobb eller s, sa blir
man ju bade nyfiken nér andra jobbar med det och s vill man sitta sig in i
de hir grejerna (Maja)

Maja uttrycker sin nyfikenhet och att den genererar engagemang i att hitta flera former av
lasforstaelseundervisning dér ldrplattan &r i fokus. Hon beskriver hur hennes nyfikenhet
bidrar till engagemang och att den kommer genom inspiration frn andra ldrare som anvander
sig av lirplattan i lisforstielseundervisningen. Aven Tina uttrycker en nyfikenhet infor ett
arbete med IKT i ldsforstaelseundervisningen dér hon utgér fran sig sjalv och hennes intresse.
Intresset kopplar hon till hur samhillet ser ut och utvecklas och hon uttrycker att det &r av
vikt att skolan f6ljer den samhéllsutveckling som sker vad det galler IKT.

Engagemang som en f0ljd av nyfikenhet blir dven synligt i observationen av Petras
lasforstaelseundervisning. Dir observerades hur ldraren liter eleverna anvinda ldrplattan i
undervisningen pé olika sdtt. I undervisningsmomentet 14ter Petra eleverna jobba aktivt med
larplattan genom hela lektionen. Eleverna blir informerade att ladda ner ett dokument fran
Onenote for att folja med i instruktionerna om en faktatext kring Astrid Lindgren.
Instruktionen visas dven via kanonen. Vidare far eleverna arbeta med lérplattan som avslutas
med en redovisning i appen Popplet som &r en app for att skapa en form av mind-map. Petras
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lasforstaelseundervisning erbjuder eleverna flera olika uppgifter innefattande lirplattan och
tyder pd ett engagemang som en foljd av hennes nyfikenhet infor ett IKT-baserat arbete.
Engagemanget kommer dven fram i intervjun dér hon beskriver hur hennes nyfikenhet driver
henne i att utveckla elevernas lasforstdelse genom lérplattan. Hennes engagemang forklarar
hon bygger pa att hon vill hitta och utveckla flera former av lasforstaelseundervisning dir
larplattan innefattas.

4.1.3 Radsla - okunskap, tidsbrist och teknikstrul

Ytterligare en orsak till vad som pdverkar ldrarna i deras anvdndning av ldrplattan
framkommer 1 empirin genom hur nagra av ldrarna uttrycker en viss rddsla och forsiktighet
infor en IKT-baserad ldsforstdelseundervisning. Dessa uttryck blir synliga ndr ldrarna fér
svara pa vilka nackdelar eller hinder de ser IKT-anvindandet kan medfora i
lasforstaelseundervisningen. Néigra av ldrarna uttrycker en form av riddsla som svar pa fragan,
likt hur de flesta andra ménniskor visar en liknande riddsla nér de far i uppgift att arbeta eller
utfora ndgot som de inte har ndgon tidigare kunskap kring.

..s& att det dr ju att man dr lite rddd for de tekniska sakerna /.../ja sd jag tror
det tekniska tycker jag dr de storsta hindren, annars sa finns det inga hinder
egentligen (Kerstin)

Fran borjan var man ju jitterddd att man (eleverna) skulle sitta mycket med
det, men det gér man ju inte for man gor ju annat ocksa...(Tina)

Kerstin och Tina uttrycker tva typer av rddslor. Kerstins rddsla baseras pa teknikstrul och
Tinas handlar mer om vad hon trodde lirplattan skulle generera i nér det giller ergonomiska
problem di eleverna sitter med striackta nackar ndr de arbetar med larplattan. Tina beskriver
dven hur elever som inte arbetar med ldrplattan utan istillet exempelvis ldser i en fysisk bok,
sitter 1 en liknande stdllning. Hennes konstaterande beskriver hon har lett till en minskad
rddsla. En tolkning av rddslan for IKT-anvdndningen dr sannolikt att ldrarna kdnner sig
utsatta och obekvdma nér de blir tilldelade nagonting som de saknar erfarenheter och kunskap
om. Nir larplattan som ldromedel, introducerades for ldrarna (2013) var deras pedagogiska
kunskap kring verktyget nést intill obefintlig, vilket Petra berittar under intervjun. Lirarnas
reaktion mot ldromedlet var séledes befogad, men samtidigt menar Petra att den delvis har
forsvunnit genom frekvent arbete med larplattan.

Maja uttrycker en viss rddsla som en reaktion pd hennes okunskap kring IKT i
lasforstaelseundervisningen inledande i intervjun. Vid observation av hennes undervisning
synliggjordes en form av bekréftelse kring denna okunskap. Maja later eleverna arbeta med
appen Qnoddarna. En elev stoter pa svérigheter och Maja kan efter en stund hjélpa eleven
vidare i appen. Vid samma tillfdlle bryter hon lektionen och forklarar tillvagagangssittet som
precis blivit identifierat av bade henne och flera av eleverna. I situationen har inte Maja
tillrdcklig kunskap kring appens innehall och arbetssétt. Kunskapen far hon genom ett
samspel med eleverna.

...for det tar ju extremt mycket tid och sitta sig in i det, men du vinner ju s&
mycket pa det i langden och sen...(Maja)

Tiden 4r likt okunskap kring tekniken och teknikstrul en annan anledning som Maja ndmner
paverkar hennes ridsla till att arbeta med IKT-verktyg i ldsforstaelseundervisningen. Majas
svar visar hur rédsla och tidsbrist 4r sammankopplat. Petra och Sara uttrycker andra former
av tidsbrist. Petra uttrycker hur det tar mycket tid att lira sig ndgot nytt. Sara beskriver hur tid
ofta fOrsvinner i samband med att tekniken inte fungerar, bidde infor och under
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undervisningen. Tidsbristen ses som en negativ aspekt nér ldrarna inte alltid ser nagon
vinning i att anta nya utmaningar i lararyrket. Dock uttrycker Maja hur det positiva dvervager
tidsbristen. Ett sétt att tolka empirin ar hur tiden som en betydande resurs krivs for att
motverka ridslan infoér anvandning av olika IKT-verktyg i undervisningen.

4.1.4 Kompetensutveckling - kollegialt arbete

Lararna fick svara pa i vilken utstrickning de tagit del av kompetensutveckling och hur den
paverkar deras undervisning innefattande IKT-verktyg. Samtliga ldrare uttrycker att de tagit
del av nagon form av kompetensutveckling inom IKT. Alla ldrarna har deltagit i en form av
inspirationsmdssa. Dir uttrycker, bland andra Petra hur ldrarna fatt ga runt pd olika
sméafdreldsningar dir olika appar testats och visats bland évriga IKT-verktyg. Aven olika
former av foreldsningar géllande IKT beskriver samtliga ldrare, utom Maja, att de tagit del av
genom skolan. Det framkommer att samtliga av de intervjuade ldrarna anser att det kollegiala
arbetet dr en stor del av kompetensutvecklingen.

det dr ju bra med de hér tillfdllen ndr man sitter tillsammans. Sen kidnner vi
nog alla att de hir storforeldsningar vi har behover foljas upp med arbete pé
den lilla skolan och att det &r jatteviktigt att det ges tid till det och det gor
det inte alltid. (Sara)

Sara framhéller fordelarna med kompetensutveckling i form av foreldsningar, samtidigt som
hon menar att det uppfoljande arbetet pa skolan dr minst lika viktigt. Precis som Sara,
uttrycker dven Annika och Julia hur foreldsningar kan inspirera och att det dr tillsammans
med kollegorna som kunskapen befédsts och implementeras i undervisningen. Empirin tyder
pa hur ett larande 1 samspel sker dd ldrarna emellan far utveckla sin kunskap tillsammans.
Detta ldrande kan ske bdde genom att kollegorna medierar kunskap till varandra, men dven
genom hur ldrplattan medierar kunskap till ldrarna nér de praktiskt fir anvidnda och utforska
redskapet i det kollegiala larandet. Tina papekar det kollegiala l4randet i foljande citat:

sen tycker jag att vi dr duktiga hér pa Solskolan att dela med oss, tipsar &
s&dar..vi har ju haft kvillar nédr vi har gjort, eller eftermiddagar nér vi har
vara PK-moéten 4 sdddr och jag tycker vi dr duktiga pé det och jag forsoker
nér jag hittar & sadér sa forsoker jag ju smitta av mig till mina kollegor & sé.
(Tina)

Béde Tina och Sara uttrycker hur de anser att deras skola och ledning 4r bra pa att delge
varandra kunskap i1 form av tips och idéer kring anvdndandet av IKT-verktyg.
Kunskapsutbyte sker bdde i uttalade moten, men dven vid spontana méten. Utifrdn empirin
blir det tydligt hur lararna vérdesétter det kollegiala samspelet och larandet for att utveckla
deras kompetens kring IKT-anvéndning i undervisningen. Genom att diskutera tillsammans
med andra kan ldrarna utveckla sin planering, undervisning och &terkoppling. En vidare
tolkning av ldrarnas tankar kring kompetensutveckling &r att tid som ldggs pa den utan
kollegialt efterarbete 4r mindre anvéndbart.

Flera av ldrarna uttrycker, som ovan ndmnt, en upplevelse av att de delar med sig och
inspirerar varandra i arbetet med larplattorna. Samtidigt uttrycker Annika och Julia hur tid
inte alltid finns i énskad utstrickning. Aven Petra delar deras uppfattningar kring tidsbristen
och berittar att tiden fanns mer i borjan av implementeringen av lérplattan, men att den har
minskat de senaste aren.
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Nej det ar val ganska déligt med tid. /.../ for forsta ret jag jobbade hér s&
var det manga bitar av konferenstiden som var sahér att man ger apptips och
man visar hur man jobbar med det, men det har lite dalat. Sant ar virdefullt.
(Petra)

En mojlig tolkning av Annika, Julia och Petras uttalande ar att skolledningen ligger bakom
det bristande kollegiala arbetet, da de inte ger mdjlighet for ldrarna att utveckla ett ldrande i
samspel. Empirin tyder dven pé en strdvan mot att arbeta utvecklande med IKT-verktyg da
lararna uttrycker en vilja och efterfrigan till ytterligare kollegiala samtal. Petra anvinder ord
som vérdefullt och Sara uttrycker en gemensam Onskan om mer tid for kollegiala samtal i
deras svar kring kompetensutveckling inom IKT.

4.1.5 Sammanfattning

Eva, Maja, Sara, Tina och Kerstin uttrycker alla hur deras kunskaper inom IKT och
lasforstaelse bidrar till en pedagogisk medvetenhet genom ansvarsfull planering utifrdn didaktiska
strategier och saledes har de alltid ett syfte med undervisningen. Den pedagogiska medvetenheten innebér att ha
ett kritiskt forhallningssitt, men dven att kunna erbjuda eleverna variation i undervisningen, vilket kan ses
som bidragande anledning till hur deras anvindning av ldrplattan ser ut i
lasforstdelseundervisningen. Eva och Maja uttalar en medveten pedagogisk tanke och vikten
av ett bakomliggande syfte framkommer i deras svar kring hur de ansvarsfullt planerar sin
undervisning utifrdn didaktiska strategier. Samtidigt som en pedagogisk medvetenhet
uttrycks paverkar ldrarnas anvindning av ldrplattan, visar dven Maja och Tina hur deras
engagemang dr ndgot som de drivs av i sin IKT-undervisning dér ldsforstdelse dr i fokus.
Petras engagemang kan tyda pa en nyfikenhet som blir synlig i samband med hennes
lasforstaelseundervisning innefattande ldrplattan déar eleverna erbjuds en variation i
undervisningen.

Ytterligare en anledning till vad lararna uttrycker péverkar deras arbete med ldrplattan i
lasforstaelseundervisningen dr rddsla som tar sin form pd olika sdtt. Tina visar och Maja
beskriver hur en bristande kunskap infor ldrplattans anvindning har pédverkat deras
forhallningssitt till den i ldsforstaelseundervisningen. Maja och Petra uttrycker dven hur en
riddsla fods utifrén tidsbrist till att sdtta sig in 1 verktyget for att det ska kunna anvéndas pa ett
kvalitativt sétt. En tredje orsak till rddsla yttrar Kerstin och Sara genom svarigheter i att
hantera olika komplikationer som uppkommer pd grund av teknikstrul.

Kompetensutveckling ser samtliga av ldrarna som betydelsefullt for att kunna anvénda IKT-
verktyg pa ett framgingsrikt satt 1 ldsforstaelseundervisningen. Gemensamt for ldrarna &r att
de tagit del av inspirationsméssor och foreldsningar, vilket de uttrycker som virdefullt for
deras anvindning av IKT-verktyg i ldsforstdelseundervisningen. Det kollegiala ldrandet
framhévs av Sara, Annika, Julia och Petra, som minst lika viktigt, men dér tiden prioriteras
inte av skolledning till de samtal som efterfragas. Ytterligare resultat som synliggors ar hur
lirarna inspirerar varandra genom att delge sin kunskap till varandra kring nya
undervisningssitt innefattande IKT-verktyg lasforstaelseundervisningen.

4.2 Larares forhallningssatt till larplattan i lasforstaelseundervisningen

I f6ljande avsnitt fortsétter en redogorelse for vad ldrare uttrycker paverkar deras anvidndning
av larplattan och hur de faktiskt forhdller sig till den 1 ldsforstaelseundervisningen.
Nedanstéende resultat redovisas likt ovanstdende avsnitt med underrubriker: Variationer av
anvdindandet med ldrplattan i ldsforstdelseundervisning och Variationer av innehdllet i
ldrplattan.
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4.2.1 Variationer av anvandandet med larplattan i lasforstdelseundervisning

Lararna fick svara pd fradgan kring hur de anvédnder och organiserar sin undervisning
innefattande ldsforstaelse utifran larplattan som IKT-verktyg. I empirin blir det synligt hur
lararna anvénder lérplattan i olika utstrickning i ldsfOrstaelseundervisningen. Petra nyttjar
verktyget som ett komplett liromedel medan Julia och Annika ser det mer som ett
komplement till “traditionell” ldsundervisning, vilket synliggors i citaten nedan:

Ja det dr s mycket man kan gora. /.../ ja det ar verkligen ett komplett
laromedel for allt. Allti ett. (Petra)

J:...vi vet ju att det dr vissa som jobbar mer med det och inte har ldrobdcker
alls d&. och jag ser den som ett komplement.
A: Jag ser den ocksé som ett komplement. (Julia och Annika)

Petras uttryckta forhallningssétt stimmer 6verens med hur hon faktiskt anvénder larplattan i
sin lasforstaelseundervisning. Hon patalar verktygets mojligheter och bredd. I observationen
av hennes ldsforstaelseundervisning blir detta synligt, dd hon liter eleverna arbeta med
larplattan i stor utstrackning och pa olika sétt dér de forst bade far instruktioner och far ldsa
med hjélp av ldrplattan. Vidare fir eleverna arbeta bdde med att skapa bild och text for att
synliggora sin ldsforstaelse. Petras forhallningssitt till anvindandet av lérplattan tyder péd en
rik kunskap som hon besitter gillande hur hon kan anvdnda ldrplattan som ett komplett
liromedel och pé ett varierat sitt. Petras undervisning kan bero pd en hog kunskap kring IKT-
verktyget, i detta fall ldrplattan. Hennes kunskap kan generera i att hon utvecklar sin
undervisning och ser mojligheter att arbeta pa olika sétt for att nd en god utveckling i
elevernas ldsforstielse.

Maja forhaller sig till larplattan som ett komplement till “traditionell” undervisning, vilket
hon uttrycker genom hur hon vill erbjuda eleverna en varierad lasforstdelseundervisning dir
bade “traditionell” undervisning och larplattan anvénds. I sin ldsforstaelseundervisning utgar
hon frén en genomgéing dér eleverna sitter passiva och lyssnar. Hon anvinder inga IKT-
verktyg. Hennes undervisning berdr bokstavsinldrning och en ny bokstav presenteras for
eleverna. Efter genomgangen fér eleverna arbeta med appen QOnoddarna for att befdsta
kunskap kring bokstaven J. I appen fér eleverna bade, lyssna, forma och 16sa uppgifter dér
allt handlar om bokstaven J. En mojlig forklaring av skillnaden mellan Petra och Majas
undervisning dr graden av kunskap de har kring larplattan.

En annan form av  forhdllningssitt géllande hur ldrplattan anvinds i1
lasforstaelseundervisningen uttrycker Kerstin dér hon beskriver hur och till vem de hon véljer
att erbjuda larplattan. Kerstin menar att om eleverna inte hanterar verktygen i undervisningen
pa ett kvalitativt sdtt och hon inte besitter en tillracklig kunskap, for att anvinda redskapet
kvalitativt, leder det till ett alternativt arbetssitt for vissa elever. Ett alternativt arbete
uttrycker hon i form av analoga verktyg. Kerstins uttalande kan tolkas som en form av
individualisering i undervisningen dir medvetna val och stillningstaganden krévs.

Aven i Evas lisforstaelseundervisning blir det synligt hur Iirplattan anviinds pa ett varierat
satt. Lisforstaelsearbetet inleds av Eva genom en dialog mellan henne och eleverna kring
dmnet vitsippor. Efter en stund tar hon hjdlp av larplattan genom en kanon for att visa
eleverna bade bilder och text om vitsippan. Eva ldser texten fran kanonen tillsammans med
eleverna. Eleverna fér senare skriva en faktatext pé larplattan i appen Skolstil och anvinda sig
av talsyntes. Arbete utfors i par. Undervisningen sker véxelvis utan och med larplattan nagot
som Eva dven har uttryckt nér hon fick svara pa fradgan kring hur hon forhéller till IKT-
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anvindandet 1 lasforstaelseundervisningen. Hon uttrycker hur hon anser att larplattan inte ska
vara det enda verktyget utan att andra redskap med fordel ska nyttjas i undervisningen.

4.2.2 Variation av anvandandet av innehallet i larplattan

Variationer av anviandandet dar larplattan inkluderas ror inte enbart hur den anvdnds utan
dven hur innehéllet i den behandlas. Detta blir synligt i ldrarnas uttryck och forhallningssatt
kring vilka fordelar de ser med lédrplattan i ldsforstaelseundervisningen och hur den kan
hjélpa eleverna i deras ldsforstaelseutveckling. I empirin blir detta synligt genom hur bland
andra Eva och Sara beskriver hur de arbetar med funktionen talsyntes i olika appar, som en
form av ldromedel. Talsyntes dr en funktion dir texten som visas pd skdrmen markeras
samtidigt som den ldses upp. Funktionen erbjuder eleverna flera olika textvirldar, i form av
bade ljud och bild pi olika sitt. Aven Petra och Maja pétalar sirskilt talsyntesen som ett av
larplattans frémsta hjélpmedel, vilken underldttar for eleverna att ta sig an och skapa en
forstaelse i texter. Talsyntesens fordelar blir tydliga i f6ljande citat:

Vad det giller svenskundervisningen overlag sa &r ju en utav de stora
vinningarna dverhuvudtaget vilket program du &n har &r ju att du har
talsyntesen att du hor ljudet och inte enbart laser det sjélv och du far
feedback hela tiden pd ljudet, vilket &r jdttebra...(Eva)

Och i den klassen hade vi flera elever som hade svért med lasforstaelse /.../
och jag tycker att vi sdg en jéttepositiv effekt av detta. Dels att de pa ett
enkelt sitt kunde lyssna pa bocker (Sara)

Sara framhédver dven hur elever som har lds- och skrivsvarigheter gynnas av de mdjligheter
som lérplattan erbjuder, s som talsyntes dir eleverna kan lyssna och ldsa samtidigt. Saledes
tyder empirin pé att en sammankoppling mellan tva sinnen, se och lyssna, kan underldtta for
de elever som har svérigheter i sin 14sinldrning. En tolkning av empirin visar att lararna l4ter
eleverna samspela med ldrplattan nér de ldser texter och att den séledes ger eleverna en direkt
stottning som ldraren inte alltid hinner med. Bade Petra och Maja uttrycker hur talsyntesen
erbjuder eleverna denna stottning, dd de sjélva upplever att de inte alltid hinner med att hjélpa
alla aktivt 1 lasforstaelseundervisningen. Maja forklarar hur hon ofta &r sjdlv i klassrummet
och inte har mdjlighet att hjilpa alla hela tiden.

...Lds och forsta, den appen och jag gor lasforstaelsefragor och sé enkelt far
de svara ja, nej eller dra rétt bild. (Petra)

Lds och forsta och Popplet ér appar som Petra anvénder, vilka erbjuder olika former av
lasforstaelseundervisning. Petra uttrycker hur appen Lds och forsta ér en form av ett enkelt
och smidigt laromedel dér eleverna genom att svara pé fragor far utveckla sin lasforstaelse.
Popplet &r en app som synliggdrs i observationerna och fungerar likt en mindmap. I Petras
lasforstdelseundervisning far eleverna i mindre grupper anvinda sig av Popplet. 1 appen
skrivs stddord ned som sedan anvéinds for att synliggéra deras ldsforstdelse i en mindre
redovisning. Eleverna far mojlighet att visa sin forstaelse av den ldsta texten genom att
anvinda sig av dess innehdll for att skapa en forstéelse 1 exempelvis Popplet och svara pa
fragor i appen Lds och forsta. En mojlig tolkning av anvidndningen av appen Popplet ér att
lararen vill synliggdra forstdelsen for eleverna och att de sedan med hjdlp av appen kan
formedla sin forstéelse vidare.
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Allt 1 1asforstaelsen, bara materialet OQnoddarna vi har, att de far
instruktionen i text och upplést. (Petra)

QOnoddarna dr en app som elevernas larplatta innehaller och bland andra Petra och Annika
anvénder sig av appen i sin svenskundervisning. De uttrycker hur de bland annat nyttjar olika
ovningar for ldsforstaelse i appen. Qnoddarna ér ett liromedel innefattande stora delar av de
yngre elevernas svenskundervisning, s& som bokstavsinldrning och ldsforstaelse. I Majas
lasforstaelseundervisning far eleverna arbeta med appen och da anvénda sig av horlurar for
att lyssna samtidigt som de ldser orden som finns pé skirmen. Eleverna far direkt feedback
ifall de har gjort ritt eller fel och arbetar aktivt i olika uppgifter. Innehallet i appen medieras
genom lédrplattan och de olika uttryck som ldrplattan erbjuder, vilket ger mojlighet for
kunskapsinldrning hos eleverna.

4.2.3 Sammanfattning

Petra anvénder larplattan som ett komplett liromedel i sin ldsforstaelseundervisning. Julia,
Annika och Maja anvénder sig av larplattan mer som ett komplement till 6vrig undervisning.
Evas lasforstdelseundervisning visar pa ett vixelvis anvindande med och utan léarplattan.
Léararnas forhdllningssatt skiljer sig at och kopplingar kan goras mellan lararnas uttalade
forhallningssitt och hur de faktiskt anvénder sig av larplattan i lasforstaelseundervisningen.
Dessa kopplingar tyder pd en bekréftelse did ord och handling dverrensstimmer. Flera av
lararnas déribland Petra och Kerstins forhallningssétt till larplattan tyder pa olika grad av
kunskap, men dven hur formagan att individualisera undervisningen utifran elevernas
kunskapsniva paverkas av lararnas kunskap.

Olika funktioner och appar 1 larplattan blir synliga i empirin genom hur Eva, Sara, Petra och
Maja uttrycker och forhaller sig till dem i lasforstdelseundervisningen. Talsyntes &r en
funktion som Eva, Sara, Petra och Maja framhdver som en utav verktygets frimsta funktioner
vid lasforstdelseundervisning. Funktionen uttrycker de har hjdlpt och hjélper flera elever i
deras lasforstaelseutveckling, bdde for de elever som har vissa svérigheter men dven for de
som inte har det. Popplet, Lds och forstd och Onoddarna ar appar som bland andra, Petra,
Annika och Maja ndmner och anvidnder pa ett fordelaktigt sdtt i samband med
lasforstdelseundervisning. Apparna ger eleverna en direkt aterkoppling pa vad de gjort och
bade Petra och Maja uttrycker hur detta hjélper dem da de sjdlva upplever att de inte alltid
finns dér for alla elever hela tiden. Apparna utgér en form av stttningsstruktur som eleverna
kan anvénda sig av 1 sin l4sforstdelseutveckling.

Resultatet tyder sammanfattningsvis pa att en lirare som kan nyttja lérplattans olika kvalitéer
kan finna olika undervisningsmetoder for att aktivera eleverna i lasforstdelseundervisningen.
Négot som dven visar sig 1 resultatet 4r samspelet mellan eleverna som anvénder larplattan
och hur det skapar en form av stottningssituation.

5. Diskussion

I foljande del diskuteras och virderas studiens resultat och metodval genom ett kritiskt
forhallningssitt, vilket skrivs fram 1 tvd underrubriker: Resultatdiskussion och
Metoddiskussion. 1 resultatdiskussionen redogdrs for studiens huvudsakliga resultat, vilket
presenteras och diskuteras i relation till studiens syfte och vad tidigare relevant forskning
visar. Ddrefter fors en metoddiskussion diar studiens metodval och tillvigagangssatt
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diskuteras. Hér berors olika faktorer som kan ha péverkat studiens tillforlitlighet utifran olika
aspekter.

5.1 Resultatdiskussion

I det hdr avsnittet fors en diskussion kring studiens resultat i relation till syfte och
fragestéllningar, som &r att undersdka vad som paverkar ldrare i deras arbete med ldrplattor
och hur de genomfor IKT-baserad ldsforstdelseundervisning. Empirins resultat analyseras
nedan i forhallande till tidigare forskning och egna reflektioner.

5.1.1 Anledningar till anvandandet av larplattan i lasforstaelseundervsiningen

Sheeridan och Samuelsson Pramlings (2003) resultat visar att lirare miste ha en tydlig
pedagogisk medvetenhet nir det kommer till planering av ldromedel, da undervisningen
staindigt ska ha ett medvetet syfte. I vir studies resultat blir det synligt hur tvda av
informanterna uttryckte en pedagogisk medvetenhet nér de beskriver hur ett tydligt syfte &r
viktigt och att kunskap inom IKT och ldsforstaelse dr en del som péverkar detta. Resultatet
visar pd en pedagogisk medvetenhet som kan tyda pa ett kritiskt forhallningssitt, vilket en
larare patalar ndr hon beskriver vilka anledningar som pédverkar hennes anvindande av
larplattan 1 lasforstdelseundervisningen. Instdllning visar sig vara en bidragande faktor till
anvindning av IKT-verktyg i undervisningen, vilket Player-Koro (2012) redogér for i sitt
resultat och som dven framkommer i denna studies resultat. Det vill séga ldrarens instdllning,
i form av ett kritiskt forhallningssitt till larplattan och ldsforstielse dr nidgot som dven det
paverkar den pedagogiska medvetenheten.

I en av observationerna anvénder ldraren inte ldrplattan 6verhuvudtaget, vilket star i kontrast
till det hennes svar i intervjun. Dér uttrycker hon en positivet och medvetenhet kring
larplattan genom hur den erbjuder flera olika textvérldar for eleverna som gynnar deras
lasforstaelse. Kontrasten mellan hennes uttryckta instéllning och faktiska forhallningssatt
skiljer sig drastiskt. Detta resultat kan ses i relation till Player-Koros (2012) resultat som visar
att instéllning paverkar undervisningen men hér blir det motsédgelsefullt. Skillnaden kan bero
pa en eventuell kunskapsbrist i att anvinda ldrplattan pa ett kvalitativt sétt i1
lasforstaelseundervisningen eller att larplattan inte kom till sin rdtt vid det observerade
tillfallet och att ett medvetet val att inte anvdnda larplattan togs. Lérarens uttryck och
forhédllningssitt kan sittas i relation till Moss et al. (2007) resultat genom att lirarens kunskap
inom tekniken och i undervisningssyfte har visat sig pdverka hennes arbetssitt.

Flera av studiens informanter uttrycker olika former av rédsla som anledningar till hur de
forhaller sig till larplattan i lasforstdelseundervisningen. Riddslan kommer till uttryck genom
bland annat tiden det tar att sétta sig in i larplattan for att kunna anvidnda den pa ett
pedagogiskt och medvetet sitt. Informanternas uttalande i studien kring tiden pdminner om
bade Higgins (2010) och Sheridan och Samuelsson Pramlings (2003) resultat som visar att
det tar mycket tid, anstringning och erfarenhet for att implementera ett redskap i
undervisningen. Vi stiller oss fragande till mdngden av tid som krévs for att en kvalitativ
implementering av ett digitalt laromedel ska ske, vilket bade forskarna redovisar och lararna i
studien beskriver. Samtidigt &r vi vdl medvetna om den stéindiga tidsbristen inom ldraryrket.
Dirmed kan den bristande tiden ses som problematiskt vid implementering av nya redskap
och kan saledes sittas i relation till studiens resultat, samtidigt som resultatet delvis pekar pa
den vinst som Overvager tidsaspekten som en informant uttrycker.
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Samtidigt som tiden visar sig vara en bidragande orsak till den rddsla som beskrivs infor en
IKT-baserad  ldsforstadelseundervisning,  framkommer dven 1  resultatet  hur
kompetensutveckling krivs for att lararna ska kunna nyttja olika IKT-verktyg pa ett
kvalitativt satt. Balanskat et al. (2006) redovisar i sin rapport hur ldrare foresprakar en
kontinuerlig och strukturerad kompetensutveckling. I resultatet framkommer hur samtliga
intervjuade ldrare har deltagit i kompetensutveckling for att utveckla sin IKT-anvdndning.
Informanterna uttrycker en dnskan om att kompetensutvecklingen ska ske i1 anslutning till ett
kollegialt arbete dér kunskaperna ytterligare befédsts och att tid behover avsittas for detta,
vilket gar i linje med Balanskats et al. (2006) resultat. Resultatet tyder pa att
kompetensutvecklingen i sig inte rdcker till for att ldrarna ska kénna sig bekvdma i
anvidndandet av larplattan 1 klassrummet. Kompetensutvecklingen behdver sdledes
kompletteras med ett efterfoljande kollegialt arbete, ndgot som kan ses i liknelse till Moss et
al. (2007) resultat dir de belyser ett kollegialt arbete 1 samband med kompetensutveckling.

Flera av ldrarna i den hér studien uttrycker hur tiden for det kollegiala arbetet inte ges fran
ledning 1 tillrdckligt stor utstrickning. Pa Solskolan har en omfattande satsning genomforts
for att implementera ldrplattan. Darmed ser vi det som maérkligt att en uttalad avsaknad av
kompetensutveckling med efterfoljande kollegialt arbete finns bland ldrarna. Studiens resultat
kan stillas 1 relation till hur rektorn pa skolan eventuellt inte har samma kunskap och
instdllning till IKT-anvéndandet som ldrarna har, vilket Stuarts et al. (2009) resultat visar
paverkar hur anvdndningen och arbetet med IKT ser ut pa en skola.

5.1.2 Variation i anvandning och innehall

Den uttryckta satsningen p@ Solskolan synliggdrs vid intervjuerna och observationerna
genom hur informanterna uttrycker ett aktivt och medvetet arbete med larplattan i
lasforstaelseundervisningen. Studiens resultat gédllande anvéndningen av lédrplattan i
lasforstaelseundervisningen kan séttas i relation till Karlsson och Sandqvists (2014) resultat
som visar att vissa skolor anvander sig av IKT frekvent i undervisningen. Daremot synliggors
1 den hir studien hur arbetet skiljer sig at fran klassrum till klassrum, trots den uttalade
satsningen pé skolan. Skillnaden finns sdledes inte enbart mellan skolor utan d&ven mellan hur
lirare pad samma skola nyttjar IKT-verktyg i olika utstrickning. En del av studiens
informanter uttrycker mdjligheter med att anvinda ldrplattan i1 ldsforstadelseundervisningen
som ett komplett och enkelt liromedel for eleverna, medan andra ser den som ett komplement
1 undervisningen. Varfor empirin skiljer sig &t kan tdnkas bero pé lararnas kunskaper 1 arbetet
med IKT, vilket flera forskares resultat visar pdverkar elevernas kunskapsutveckling i
undervisningen genom 1 vilken utstrackning de far mojlighet att arbeta med IKT-verktyg
(Svensson, 2013; Sheridan & Samuelsson Pramling, 2003; Mishra & Koehler, 2006; Moss et
al., 2007).

Variationer i anvindandet av larplattan som informanterna uttrycker och visar, kan dven ses i
relation till Mangens et al. (2013) resultat som visar att olika strategier for lasning ar viktiga
for eleverna vid orientering av olika texter. Lérarna i den hér studien uttrycker sig om hur
talsyntes erbjuder eleverna olika strategier att ta sig an en text och bjuder in till fler
textvérldar. Mangens et al. (2013) resultat visar hur eleverna som ldste pa papper hade en
storre lasforstaelse dn de elever som ldsta pa skidrmar. I den hir studien har vi inte fokuserat
pa elevernas resultat 1 ldsforstdelse, utan pd hur ldrarna erbjuder eleverna en
lasforstdelseundervisning innefattande IKT. Att bearbeta en text med hjilp av talsyntes ger,
som precis ndmnt, eleverna strategier att navigera i texter pa olika sitt. Det kan déarfor
innebéra att Mangens et al. (2013) negativa resultat om datorbaserad ldsning i jimforelse med
lisning pa papper beror pa vad eleverna dr vana vid. Elever som undervisas med larplattan
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som ldsverktyg kan ses som vana anvindare av talsyntes i sin l4sning, vilket eleverna i den
hér studien kan ségas vara utifrdn studiens resultat. Samtidigt som de elever som arbetar
analogt navigerar sig i text pa papper vilket genererar i att de finner sina strategier pa andra
satt.

Ett annat resultat som visar att IKT som pedagogiskt verktyg kan péverka elevernas
lasforstielse pé ett positivt sitt presenterar Genlott och Gronlund (2013) dir elever som blivit
undervisade genom iWTR visade pa hogre lasforstaelse dn de elever som blivit undervisade
genom “traditionell” undervisning. Den hér studiens resultat kan séttas i relation till Genlott
och Gronlunds (2013) studie genom hur ldrarna ldter eleverna arbeta med larplattan och dess
innehall pd ett medvetet sitt. Larplattans innehall beskrivs av ldrarna pa ett varierat sétt, men
dér likheter med Genlott och Gronlunds (2013) resultat kan ses, d& eleverna far arbeta med
specifika appar for att pd sa vis utveckla sin lisforstdelse. Lérarna uttrycker dven en
positivitet kring arbetet med ldrplattan 1 lasforstdelseundervisningen som leder till
kunskapsutveckling for eleverna.

Balanskats et al. (2006) resultat visar att om verktyget inte nyttjas utifrdn dess fulla potential
beskrivs det som ett nederlag for undervisningen. Resultatet kan kopplas till hur vissa
informanter uttrycker och visar att de endast arbetar med lérplattan pa ett kompletterande sétt.
Genom Balanskats et al. (2006) och den hir studiens resultat reflekterar vi over varfor inte
fler av ldrarna anvinder larplattan pd ett mer kopplet sitt dir verktyget skulle anvéindas mer
kvalitativt. Vad informanterna uttrycker i den hér studien ndr det géller variationer av
anvindandet med ldrplattan tyder dock pa hur det ser larplattan som ett pedagogiskt verktyg,
ndgot som kan sittas 1 relation till Lim och Hangs (2003) resultat genom att det inte &r
verktyget 1 sig som leder till kunskapsutveckling. Det ar istéllet larares medvetna didaktiska
val som pédverkar hur redskapet anvénds kvalitativt i ldsforstaelseundervisningen (ibid).

5.2 Metoddiskussion

Studiens genomforande innefattar en rad olika forfaranden och omstédndigheter som har
paverkat studiens tillforlitlighet. En sddan dr tidsomfinget for studien. Om studien
genomforts under en lidngre tidsperiod hade béde fler observationer och intervjuer kunnat
utforas, vilket foljaktligen paverkat studiens resultat och i sin tur dverfoérbarheten. Precis som
Kullberg (2014) menar har vi trots det laga antalet observationstillfillen och antalet
undersokningspersoner bidragit till teorianknytning vilket blivit synligt frimst i studiens
resultatdiskussion. I den hér studien har, som tidigare ndmnts, enbart ldrare fran en skola
utgjort empirin. Skolan har en uttalad profil mot att arbeta utvecklande och nyanserat med
IKT-verktyg och framst larplattan, vilket var av intresse for oss. Informanterna kan varit
styrda av dels skolans profil, men &ven av varandra. Precis som informanterna ar larplattan i
den hér studien det enda verktyg som varit i fokus som faktiskt verktyg och det dr enbart
innehallet i larplattorna pa den observerade skolan som resultatet bygger pd. Resultatet ér
saledes inte Overforbart pd andra skolor eller for andra IKT-verktyg.

Intervjuerna skedde med oss bdda forskare ndrvarande, vilket kan paverka studiens resultat
negativt pa sa vis att informanten kan ha ként sig utsatt i situationen. Didremot patalade vi
infor intervjun att vi var ute efter att ha ett trevligt samtal och att informanten nir som helst
kunde be att fa fragan upplést igen eller be om en fortydling av frigan samt passa om hen inte
kinde sig bekvdm 1 att svara pé en specifik fraga. En av oss forskare &r vélbekant med skolan
och de informanter som deltagit i studien, vilket ocksa kan ha péverkat studiens empiri och
resultat och ses som ett etiskt dilemma. Insamlingen kan ha paverkats pa si vis att
informanterna var bekvidma med en av oss nirvarande under intervjuer och observationer
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samt att detta i sin tur kan ha paverkat deras uttalande och agerande pa nagot sitt.
Informanterna kan ha besvarat frigor och agerat i undervisning utifrdn hur de tror att vi “vill”
att de ska svara och inte utefter deras naturliga agerande. Detta paminner om vad Bryman
(2011) menar kan intréffa dd informanterna i studien kan leta antydningar hos forskaren om
hur de véntas agera.

Vad som kan ses som en nackdel, utifrdn en etnografisk ansats, dr graden av erfarenhet som
deltagande observatorer. Traning i denna form av observationer dr nagot Kullberg (2014) ser
som viktigt och samtidigt ndgot som inte har genomforts i samband med studien. Detta i sin
tur kan ha paverkat vr analys av det observerade och vart handlande i bade intervjuerna och
observationerna. Vad som &dven skiljer den hér studien frdn en etnografisk ansats &r att
observationerna ér fédrre dn intervjuerna. Vi dr medvetna om den laga graden av observationer
samtidigt som vi i forhdllande till Brymans (2011) ord om att intervjuerna kan vara fler dn
observationerna i en etnografisk studie. Samtidigt patalar Bryman (2011) att en studie likt
den hir inte kdnnetecknar det som é&r typiskt for etnografin, ddrmed kan det ses som en
negativ del 1 studien. Negativ sdledes att observationer utférda pé alla ldrare givit en bredare
inblick 1 hur ldrares forhallningssitt till larplattan i1 lasforstdelseundervisningen sett ut i
relation till den uttryckta paverkan i deras anvindning.

Intervjuerna spelades in genom ljudupptagning for att kunna lyssna péd inspelning flera
ginger, vilket Bryman (2011) menar ger studien en dkad tillforlitlighet, da forskaren kan
forbattra minnet kontinuerligt. Vid observationerna anvéndes inte denna form av
dokumentation, vilket eventuellt kan ha paverkat studien negativt d& vi genom
anteckningarna inte hade mgjlighet att dokumentera allt kring ldrarnas arbete med IKT-
verktygen. Trots detta ansag vi att en bred bild av hur ldrarna forholl sig verktygen gavs och
antecknades. De citat och observationer som behandlats i studiens resultatbearbetning och
analys dr en del som kan ha péverkat studiens tillforlitlighet. Eftersom att midngden empiri
blev stor togs ett medvetet val, i bearbetningen, att inte anvdnda all empiri i studien. Detta ar
dock nagot som kan ha paverkat studiens resultat och tillforlitlighet pa sd vis att vissa
relevanta delar av transkriberingen och observationsanteckningarna inte berdrts. Didremot har
transkriberingen och observationsanteckningarna genomgatts flera ganger for att se till allt
informanterna sagt och gjort. De citat som tagits ut till kategoritabellen var dterkommande i
flera av samtalen och under observationerna, vilket synliggors i tabellerna (se bilaga D och
E).

Analysen har genomforts med hjélp av fargkodning och tematisering samt kategorisering for
vidare analys och tolkning av citaten. Kullberg (2014) patalar vikten av att du som forskare 1
etnografiska studier méste se skillnaden mellan det du faktiskt ser och vad du tdnker om det.
Det dr sedan analysen och tolkningarna av datamaterialet som generar i studiens resultat
(ibid). Analysen vi gjort kan ha gétt utanfor informantens sjalvforstéelse, vilket Kvale och
Brinkmann (2014) forklarar att forskaren gor vid tolkning for att kritiskt kunna vidga
informantens forstdelseram. I studien kan detta innebdra bade en lag respektive hog grad av
tillforlitlighet, dd analysen dr genomfOrd utefter var kompetens gillande analysarbete.
Diremot har analysen och tolkningarna satts i relation till vad forskning sidger gillande &mnet
och saledes kan tillforlitligheten 6ka. Studiens resultat har sdledes inte pdverkats, eftersom
analysen forts vidare till diskussion genom reflektioner i forhdllande till andra studier och
besvarat studiens forskningsfrdgor. Kvalitativa studier, likt denna, berdér de informanter och
den skola som studien dr utférd pd och paverkas av den milj6 som finns ddr. Om empirin
analyserats genom ett annat tillvigagangssatt och utifrin ett annat syfte eller med flera eller
andra informanter/platser hade resultatet sett annorlunda ut.
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6. Slutsats och implikationer

I resultatet for studien redogors for vad ldrare uttrycker paverkar deras arbete med larplattan i
lasforstdelseundervisningen och dven hur de forhaller sig till den i undervisningen. Slutsatsen
av resultatet visar flera olika anledningar till ldrares arbete med IKT-verktyg i
lasforstaelseundervisningen. Pedagogisk medvetenhet och kunskap forenade dr anledningar
som studiens resultat grundar sig i och visar sig pdverka ldrares uttryckta och faktiska
anvindning med ldrplattan i ldsforstaelseundervisningen. Ddrmed ser ldrares anvindning
olika ut 1 undervisningen. Lérares forhdllningssétt till larplattan stdimmer oftast dverens med
hur de uttrycker att de anvidnder den, men resultatet visar dven pé skillnad mellan uttryck och
forhallningssitt.

Resultatet tyder pa att larplattan som IKT-verktyg i lasforstdelseundervisningen har mycket
att erbjuda. Det &dr beroende pa pedagogisk medvetenhet och kunskap som lérplattans roll i
larares undervisning blir synlig. Innehdllet som ldrplattan erbjuder dr just flera olika
textvirldar med bland annat ldsforstaelse i fokus. Léarplattan i sig dr endast ett redskap och det
ar beroende av hur ldrare véljer att anvéinda det didaktiskt som den kan generera kunskap for
eleverna. Vi anser att studiens resultat dr av relevans da det har bidragit till egna ldrdomar
kring vad som paverkar ldrare i deras arbete med IKT-verktyg, framst larplattan, i
lasforstaelseundervisningen och hur ett sddant arbete kan se ut. Resultatet kan dven bidra till
kunskap for andra intresserade inom omrddet. Vad det giller tidigare forskning inom
omrédet, frimst IKT-verktyg och dess inverkan pa elevernas kunskapsutveckling, ser vi att
vidare forskning krévs for att utveckla elevernas kunskaper inom lasforstaelse och for att
larare ska fa kunskap i1 hur de kan nyttja verktygen pa bista sitt for att utveckla elevernas
lasforstéelse.

7. Studiens utvecklingsmojligheter

For vidare studier hade det varit intressant att se till ytterligare larares tankar kring omradet,
bade pa den berdrda skolan, men dven pé en liknande skola med samma uttrycka profil. En
jamforelse mellan olika skolor och lirare skulle kunna bidra till fler resonemang och resultat
kring hur ett arbete med IKT-verktyg kan bidra till en 6kad ldsforstaelse hos eleverna. En
annan intressant tanke som uppkommit under studiens gang ér elevernas del i sammanhanget.
I den hir studien har vi utgatt fran ldrarnas tankar och uppfattningar, men att underséka hur
olika IKT-verktyg faktiskt paverkar eller inte paverkar elevernas lasforstdelsekunskaper hade
varit intressant for att svara mot den delade mening som finns med IKT-anvéndandet. En
studie som miter elevernas kunskaper inom lasforstaelse over tid hade varit intressant och
minst sagt lockande. Ytterligare jimforelse mellan “traditionell” undervisning och en IKT-
baserad undervisning utifrdn ett kunskapsperspektiv kan ses som dnnu en
utvecklingsmojlighet i relation till studien.
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Bilaga A

Intervjuguide

Bakgrund Personlig: Alder, utbildningsbakgrund, antal verksamma &r i lararyrket.
1) Vilka erfarenheter har du av elevers lasforstaelseutveckling nar de anvander digitala verktyg i
undervisningen?

2) Kan du/Vilka fordelar du ser med anvandningen av IKT i lasundervisningen? — nackdelar? - Skulle
du kunna ndmna nagot satt du anser att IKT-verktyg kan hjalpa eleverna i laslarandet? ex. App?

3) Pa vilket/vilka satt anser du att dina kunskaper inom IKT och lasférstaelse skulle kunna paverka
ditt satt att anvanda IKT i undervisningen? Vad tror du det beror pa? ex. intresse?

4) Vad tanker du att IKT-verktyg ar bra for? Nar tanker du att IKT verktyg ar hjalpsamma? Nar

tanker du att IKT-anvandning i undervisningen kan vara negativ?

5) Har du deltagit i nagon kompetensutveckling inom IKT? P& vems initiativ? Hur tror du att
kompetensutveckling har paverkat ditt satt att arbeta med IKT i undervisningen?

6) Hur skulle du beskriva att IKT-arbetet ser ut i din skola? Skillnad/likheter mellan kollegor?
“Expertgrupp”?

7) Vilka méjliga hinder/utmaningar kan du se att det finns med anvandning av IKT i
undervisningen? - Vad géller IKT-utrustning och innehall i undervisningen. - Kan du ta hjalp av kolleger?

8) Hur anvander du IKT-verktyg i lasundervisningen? Hur organiserar du som larare? Hur arbetar
eleverna?

9) Vad tror du ligger bakom ditt satt att tanka kring IKT i svenskundervisningen?

Sammanfatta gemensamt och fraga om eventuella tillagg — nagot mer du vill tillagga i intervjun?



Bilaga B
Informationsbrev

Solskolan samarbetar med Hogskolan 1 Halmstad. Vi, Lisa Folmanis och Annie Tovstedt, ldser
var sista termin pd ldrarutbildningen och genomfor nu vart avlsutandeexamensarbete.
Arbetet berOr hur larare arbetar med digitala verktyg i svenskundervisningen.

Syftet med arbetet dr att undersoka hur ldrare planerar och genomfor IKT-baserad undervisning.
Studien bygger pa kvalitativa intervjuer och eventuella observationer av undervisning diar du
som ldrare ar 1 fokus. Darfor efterfragar vi din medverkan, d& du kan bistd studien med viktig
information och kunskap. Intervjuerna berdknas vara i cirka 30 minuter och innehélla fragor
angdende ditt forhdllningssétt till digitala verktyg. Eventuella observationer kommer ske under
ett lektionstillfalle.

Dokumentationen kommer ske genom ljudupptagning och observationsprotokoll. Empirin
kommer att behandlas etiskt korrekt enligt Vetenskapsrapdets etiska principer, vilket bland
annat innebdr att empirin enbart behandlas av oss som forskare samt att materialet kommer
forstoras efter arbetets slut. I examensarbetet kommer informanterna avidentifieras och
fingerade namn kommer att anvindas sé att resultatet inte kan kopplas till enskilda individer.

Ditt deltagande 1 studien é&r frivilligt och du har rétt att ndr som helst avbryta ditt deltagande. Vid
fragor far du gédrna hora av dig till oss pa foljande kontaktuppgifter:

Tack pa forhand! /Lisa Folmanis och Annie Tovstedt

Ja, jag godkédnner mitt deltagande i studien och tilldter att materialet anvénds i studien.

Nej, jag godkédnner inte mitt deltagande 1 studien.

Underskrift:

Datum;




Bilaga C
Tema och kategoritabell

Kategori 1 Kategori 2 Kategori 3 Kategori 4
Tema 1: * Medvetenhet * Engagemang * Réidsla * Kompetensutveckling
Anledningar till anvindandet av |- Pedagogisk och - Nyfikenhet - Teknisk - Foreldsningar & workshops
15 . didaktisk tanke okunskap kring - Kollegialtarbete/
arplattan 1 .
lisforstacl dervisni -Syfte verktyget ldrande
asftorstaelseundervisningen _ Tidsbrist

Tema 2:

Forhéllningssitt till anvandandet
av larplattan 1
lasforstaelseundervisningen

* Variation av
anvdndningen

- Komplett
- Komplement

* Variation av innehallet

- Textvdrldar
-Anvdndningsomraden
- Appar




Bilaga D

Utdrag ur kategoritabell — intervjuer

Kategori

Citat

Medvetenhet
Pedagogisk och didaktisk tanke,
syfte

det dr ju inte bara att slinga fram ett program och tro att det dr nagonting utan du mdste ju vet, du
mdste hela tiden veta vad du gér..varfor gor jag det hdr, vad dr det for syfte med detta? (Eva)

Engagemang Sd det gdller ju att hitta en balans och verkligen ha tiden att underséka vad det dr som dr bra och viktigt

nyfikenhet ocksd. For att det dr ju inte allting som dr bra som dr digitalt precis som det dr med ldromedel ocksd sa
att man behover vara kritisk dven ndr det giller detta. (Sara)

Engagemang ja assd...det gor det ju, det blir ju mer lustfyllt...ndr du kan anvinda ldrplattan och ju mer du kan och ju

nyfikenhet mer pdldst du dr..som jag sdger, vilka appar som dr bra och vilka som ger nagot, ju mer far du eleverna
motiverade att jobba. (Maja)

Engagemang Jja, att man tittar...det vill ju till att vara kritisk ocksd, det dr ju inte bara for att det dr IKT sd behover

nyfikenhet det ju inte vara bra...(Eva)

Engagemang men man dr ju lite engagerad och vill gora ett bra jobb eller sd, sa blir man ju bade nyfiken nér andra

nyfikenhet jobbar med det och sa vill man sdtta sig in i de hdr grejerna (Maja)

Kompetensutveckling och
kollegialt arbete

Missor, foreldsningar, avsaknad av
uppfoljning

ja..de har det vil varit, men inte sd att jag kommer ihdg, tyvdrr dr det ju manga sddana ddr
(foreldsningar) som man ’sitter av tiden” eller ja, man lyssnar och, men man skulle behova komma
tillbaka och jobba med det direkt. (Kerstin)

Kompetensutveckling och
kollegialt arbete

Missor, foreldsningar, avsaknad av
uppfoljning, kollegiala samtal.

I: Nej det dr vdil ganska daligt med tid. /.../ Det hade behévts mer gemensamt och jag tror det efterfrdgas
hdr egentligen for forsta dret jag jobbade hdr sa var det mdnga bitar av konferenstiden som var sahdr
att man ger apptips och man visar hur man jobbar med det, men det har lite dalat. Sant dr virdefullt.
(Petra)




Kompetensutveckling och
kollegialt arbete

Missor, foreldsningar, avsaknad av
uppfoljning, kollegiala samtal.

sa det dr vdl det vi har onskat just i fortbildningssyfte att gdarna ett inspirationstillfdlle och sen dnda att
vi fdr sitta ned i arbetslagen och verkligen jobba fram ndgonting konkret som vi kan arbeta vidare med.
(Sara)

Kompetensutveckling och
kollegialt arbete

Missor, foreldsningar, avsaknad av
uppfoljning, kollegiala samtal.

J: Vi sitter ju egentligen alla eftermiddagar tillsammans efter att barnen har gatt. Detta dr ju vdran tid.
Det dr kanske mdnga andra som anvinder den till att sitta och rdtta eller gér annat. men vi sitter och

planerar och sen har vi den andra tiden till.. sa sa har vi valt att ldgga det for att vi ska kunna diskutera.
(Julia)

Kompetensutveckling och
kollegialt arbete

Missor, foreldsningar, avsaknad av
uppfoljning, kollegiala samtal.

Det bdista dr ju om man for en bra foreldsning att man far prova sen att man kan diskutera och att man
kan, aa jag gjorde si eller ja att man kan..for det finns manga ganger vi har gatt pa foreldsningar, man
har suttit och fatt nagot bra, sen har man aldrig haft tid till att jobba med det..eller jobba in det eller sd..
(Tina)

Kompetensutveckling och
kollegialt arbete

Missor, foreldsningar, avsaknad av
uppfoljning, kollegiala samtal.

det dr ju bra med de hdr tillfillen ndr man sitter tillsammans. Sen kdnner vi nog alla att de hdr
storforeldsningar vi har behover foljas upp med arbete pd den lilla skolan och att det dr jdtteviktigt att
det ges tid till det och det gor det inte alltid. (Sara)




BILAGA E

Utdrag ur kategoritabell - observationer

Kategori Observation

Pedagogisk Allt arbete sker pa ldrplattan och ska avslutas i en redovisning med en mindmap i appen Popplet. (Observation Petra)

medvetenhet

Engagemang Eleverna tar upp sina ldrplattor och blir informerade att ta ner ett dokument fran OneNote for att folja med i

nyfikenhet instruktionerna om texten Astrid Lindgren, som dven visas via kanonen. Allt arbete sker pa ldrplattan och ska avslutas i en
redovisning med en mindmap i appen Popplet. (Observation Petra)

Rédsla Flera elever sditter i sina horlurar i ldrplattan och sdtter igdng inldsningstjdnsten, men far inte ndgot ljud i horlurarna. De

ber ldraren om hjdlp och hon sdtter pd ljudet som eleverna haft av. (Observation Petra)

Variation av
anviandning

Ldrplattan dr med i undervisningen fran borjan till slut. Komplett (Observation Petra)

Variation av
anviandning

Ldrplattan dr med i undervisningen vid en uppgift. (Observation Maja)

Variation av
anviandning

Eleverna har ldromedlet Zickzack de arbetar med. De ska klistra in meningar till teman i en faktatext. (Observation Tina)

Variation av
anviandning

Arbetet inleds med genomgdng pa “traditionellt vis”. Eleverna dr passiva. Efter en stund tar ldraren hjdilp av ldrplattan
genom en kanon. Ldraren visar text och liser tillsammans med eleverna. Eleverna far senare skriva faktatext pad
ldrplattan i applikationen Skolstil och anvinda sig av talsyntes. Arbete utfors i par. (Observation Eva)

Variation av
anviandning

Arbetet inleds med presentation av uppgiften genom en kanon kopplad till ldrplattan. Eleverna fdar instruktioner bdde
muntligt och i ldrplattan. Arbetet gdr vidare forst genom enskilt arbete, ddrefter arbetar de i mindre grupper ddr Ipad dr
ldromedlet. (Observation Petra)

Variation av
anviandning

Ldraren ldser en faktatext fran ett papper hogt. Eleverna lyssnar. Léiraren stdiller frdagor utifrdn texten. Nagra fd elever
svarar. Texten dr tagen frdn en arbetsbok som heter ZickZack. (Observation Tina)

Variation av

Eleverna har horlurar pd sig och arbetar med j-ljudet. Eleverna utfor arbete enskilt i applikationen Qnoddarna, dir de




innehall

Variation av

formar, ldser och lyssnar till ord och uppgifter innefattande j-ljudet. (Observation Maja)

innehall

Efter enskild ldsning fick eleverna sitta i mindre grupper och tillsammans skapa en form av mindmap i applikationen

Popplet. I mindmapen skrevs stodord ner frdan den ldsta texten. Stodorden anvindes sedan for att redovisa det ldista for
varandra i klassen (Observation Petra)
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