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"En barndom utan bocker,
det vore ingen barndom. Det
vore att vara utestangd fran

det fortrollade landet, dar

man kan hdmta den

sdllsammaste av all glddje”

(Lindgren, 2007, s 48).
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Abstrakt

| dagens samhdlle &r det betydelsefullt att kunna ldsa och skriva och l&sutveckling &r ett
diskuterat @&mne. Dock har undersokningar pa senare tid uppmarksammat att svenska barns
lasforstaelse forsamrats. Syftet med denna studie var att genom en kvalitativ undersokning
skapa en forstaelse for vilken syn pedagoger pa forskolor i och utanfér det kommunala
projektet Lasa Tillsammans har pa sitt arbete med hoglasning och samtal kring bocker. Vidare
avsags att med stod av kompletterande kvantitativa enkéatfragor kring hoglasningsvanor i
hemmen, skapa en uppfattning om hur ofta foraldrar samtalar med sina barn kring bockers
innehdll och sprak. Tillsammans kunde sedan resultatet av den kvalitativa och den
kvantitativa undersokningen séttas i relation till tidigare forskning och anvédndas for att
diskutera barns lasutvecklingsmojligheter. Vi har i denna studie utgatt fran en hermeneutisk
ansats och ett induktivt angreppssatt. | litteraturgenomgangen presenteras studiens centrala
begrepp: lasforstaelse, implementering, miljo, aktorer och styrning. Resultatet visar att det
finns ett tydligt engagemang vad galler hoglasning hos de pedagoger som deltar i projektet
Lasa Tillsammans. Dessa pedagoger arbetar utifran de omraden som forskningen beskriver
som viktiga for lasutvecklingen. De pedagoger som inte deltar i projektet beskriver sitt arbete
pa ett likartat vis. Ungefar samma grundlaggande delar behandlas, men arbetet &r inte lika
strukturerat och utvecklat. Studien visar dven att det finns barn som aldrig far mojlighet att
samtala kring bocker med sina foraldrar. Sammanfattningsvis kan ségas att projekt liknande
Lasa Tillsammans kan bidra med stod i det arbete med lasutveckling som genomfors pa
forskolor, samt att ett behov av stdd kring hoglasningsaktiviteter kan finnas i forskolebarns
hemmiljo. Darmed har slutsatsen att det finns relevans att fortsatta implementeringen av

projektet Lasa Tillsammans eller liknande projekt pa fler forskolor kunnat faststallas.

Nyckelord: forskola, hoglasning, lasutveckling, samtal, sprakutveckling
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1. Inledning

| detta kapitel presenteras det i skrivande stund pagaende projektet Lasa Tillsammans och
omradet hoglasning och lasforstaelse som en del av barns lasutveckling. Utifran
problembakgrunden formuleras studiens syfte, vilket slutligen mynnar ut i en fragestallning.

Lasaren far aven en kort begreppsdefinition och en redogorelse for studiens avgransningar.

1.1 Problembakgrund

Vérlden idag bestar till stor del av ett lasande och skrivande samhélle. Under en enda dag
moter manniskan text och bilder vid ett flertal tillfallen, sakerligen fler an hon egentligen
reflekterar Over. For att pa ett enkelt satt klara av vardagen blir det alltsd betydelsefullt att
kunna lasa och framforallt att kunna skapa en forstaelse for det lasta. Utan forstaelse kan vi
lasa hur langt och hur bra som helst utan att i nagot syfte kunna nyttja det som just lasts.
Lasforstaelse skapas i sin tur genom samtal kring det lasta, vilket kan utveckla bland annat
ordkunskap och ordforstaelse (Myrberg, 2003, s. 6). Undersokningar har pa senare tid
uppmarksammat en nedatgaende trend vad géller barns lasforstaelse i Sverige (OECD, 2001,
s. 53; OECD, 2013, s. 5). Samtidigt har andelen hoglésning i de svenska hemmen minskat
(Lasrorelsen, 2013).

For att vanda den nedatgaende trenden ar det troligt att bade barns foraldrar och pedagoger i
forskolan ar betydelsefulla personer (Edwards, 2008, s. 26, 29). Enligt Skolverket ar det ocksa
sa att forskolan ska vara ett komplement till hemmet (Skolverket, 2010, s. 13). Om det &r sa
att foraldrar inte, eller endast i liten utstrackning laser for och samtalar om bdcker med sina
barn, finns en brist i barnets maojlighet till utveckling av lasforstaelse. Det kan ocksa vara sa
att denna mojlighet aven, eller till viss del, saknas i forskolans verksamhet. Om sa ar fallet
skulle det kunna finnas barn som varken far stod hemifran eller fran sin forskola, vilket skulle
kunna paverka dessa barns majlighet till god lasforstaelse. En svag lasforstaelse kan sedan
paverka barnets las- och skrivutveckling och svarigheter med att lasa och skriva kan i sin tur

paverka barnet genom hela livet da vi lever i ett lasande och skrivande samhalle.

Under varen 2013 tog en fdrskola i en svensk kommun kontakt med narliggande

resurscentrum, Punkten®, d& de var bekymrade 6ver hur lite foraldrarna till barnen pa

1 Punkten &r ett fingerat namn



forskolan laste for sina barn. Den namnda forskolans rop pa hjalp ledde till att
specialpedagoger och logopeder pa Punkten tillsammans med biblioteken pa berord ort
startade upp ett projekt, Lasa Tillsammans?, med malet att 6ka hoglasningen i hemmen och att
fortbilda pedagoger i forskolan. Detta ska i sin tur forhoppningsvis kunna bidra till en god

sprakutveckling och darmed god lasférmaga hos de barn som deltar i projektet.

1.3 Syfte

Syftet med denna studie ar att genom en kvalitativ undersokning skapa forstaelse for vilken
syn pedagoger pa forskolor i och utanfor projektet Lasa Tillsammans har pa sitt arbete med
hdglasning och samtal kring bdcker. Vidare avses att med stod av kompletterande kvantitativa
enkatfragor kartlagga hoglasningsvanor i hemmen och skapa en uppfattning om hur ofta
foraldrar samtalar med sina barn kring bockers innehall och sprak. Tillsammans ska sedan
resultatet av den kvalitativa och den kvantitativa undersékningen séttas i relation till tidigare

forskning och anvandas for att diskutera barns lasutvecklingsmajligheter.

1.4 Fragestallning

Utifran studiens syfte har foljande fragor tagits fram:

= Hur arbetar forskolor, som deltar respektive inte deltar i héglasningsprojektet Lésa
Tillsammans, med hoglasning och samtal kring bocker?

» Hur ofta samtalar foraldrar med sina barn om bockers innehall och sprak?

1.5 Projekt Lasa Tillsammans

Projektet Lasa Tillsammans bygger pa flera olika moment. Pedagoger pa férskolorna som
deltar i projektet traffas i en studiecirkel for att fa information och inspiration fran Punkten
och ortens storsta bibliotek, Huvudbiblioteket.® Pedagogerna far konkreta exempel p& hur de
kan arbeta med bdcker, hoglasning och samtal om det lasta. Pedagogerna far dven praktiskt
genomfora olika moment, dels under pagaende traffar och dels pa respektive forskola mellan
traffarna. Foraldrarna till barnen pa deltagande avdelningar har blivit inbjudna till
foraldramote for att fa information om vikten av att ldsa och att samtala om det lasta
tillsammans med sina barn. Aven pa foraldramatena har Punkten och Huvudbiblioteket eller

2 Lasa Tillsammans ar ett fingerat namn
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annat narliggande bibliotek statt for informationen. Medverkande bibliotekarie har valt ut
lampliga bocker som sedan med inlevelse presenterats for foréldrarna, antingen genom en kort
beskrivning eller genom ett upplast stycke. Pa varje forskola har ett minibibliotek skapats av
de presenterade bockerna och ytterligare utokats med andra bocker, sa att foraldrar och barn
kan lana vid lamning eller hamtning. Foraldrar som deltar i Lasa Tillsammans har i samband
med starten av projektet fatt fylla i en enkét kring sina héglasningsvanor. Anledningen till
detta ar att en jamforelse sedan ska kunna goras mellan hur héglasningsvanorna sag ut innan
respektive ser ut efter projektet. Denna enkét &r till storsta del utformad av Punkten och
Huvudbiblioteket, men dven vi har deltagit i arbetet med att fardigstalla fragorna. | denna
studie kommer utvalda delar av enkéten att bearbetas och séttas i relation till studiens mer
omfattande undersokning kring hur pedagoger pa forskolor i den aktuella kommunen arbetar

med hoglasning och bocker.

1.6 Begreppsdefinition

| foljande text behandlas de ovan namnda begreppen "bokens innehall" och "bokens sprak".
Med bokens innehall menas i denna studie de handelser, situationer och karaktarer som
skildras i boken. Med bokens sprak menas istallet medvetenhet kring exempelvis bokstaver,

ord, meningar och texters uppbyggnad.

1.7 Avgransningar

Da bocker och lasning kommer pa tal ligger det ocksa nara till hands att ta upp begreppet
"literacy". Literacy ar ett svardefinierat begrepp, men enligt Fast (2010, s. 38-39) ar lasning,
skrivning, verbalt tal, sprakkunskap och tolkning av bilder och symboler komponenter i det
vida begreppet. Jonsson (2010, s. 93-94) tillagger att literacy ocksa ar nagot socialt, ett utbyte
av erfarenheter. Liberg (2010, s. 18) namner talsprak och skriftsprak som beroende av
varandra och menar att det ena fungerar som st6d for det andras utveckling. Vi & medvetna
om att det finns betydelsefulla kopplingar mellan lasutveckling och skrivutveckling, men
valjer att avgransa denna studie till att endast galla lasningen och da framst hoglasning,
eftersom projektet Lasa Tillsammans ar inriktat just mot hdglasning. Viktigt att podngtera ar
att vi inte vill forringa vérdet av att arbeta med skrivutveckling i forskolan. Det &r i forskolan

som grunden for det senare skrivandet 1aggs.



Forskolans verksamhet styrs av skollagen och l&roplanen for forskolan och darfor kan det
anses relevant att forhalla sig till dessa styrdokument i studier som beror det arbete som
genomfors i forskolan. | denna studie har vi dock valt att till stor del utesluta referenser fran
dessa dokument, eftersom de inte kan ses som vetenskapliga kéllor utan snarare som politiska
normer. Vi ar dock medvetna om dess innehall och det &r troligt att respondenterna till viss

del utgatt ifran ett laroplansperspektiv da de blivit intervjuade.



2. Litteraturgenomgang

| litteraturgenomgangen redogors for studiens centrala begrepp: lasforstaelse,
implementering, milj6, aktdrer och styrning. Varje begrepp presenteras i sitt specifika avsnitt
varav varje avslutas med tidigare forskning. En beskrivning ges av hur begreppen star i

relation till varandra kopplat till de bredare begreppen lasning och hoglasning.

Under den genomgang, det vill sdga inlasning av litteratur, som denna studie inleddes med
upptacktes ett tydligt monster av aterkommande omraden relaterade till hoglasning och
lasutveckling. Dessa omraden beskriver alla viktiga faktorer i uppbyggandet av ett barns
sprakliga formaga. Darfor togs studiens centrala begrepp fram utifrdn dessa omraden och
darfor ar foljande litteratur kring begreppen relevant att behandla utifran studiens syfte. Vad
galler begreppet styrning star det inte i direkt relation till hdglasning och bocker, utan ror
allmant den verksamhet som bedrivs i forskolan. Detta begrepp belyses for att problematisera
asikten om hoglasning som positivt for barns lasutveckling.

2.1 Lasforstaelse

For att kunna svara pa fragor om lasning och hoglasning ar det avgérande med kunskap om
vad det egentligen innebér att kunna lasa. Enligt Lundberg (2010, s. 9-10) skulle l&sning utan
forstaelse inte rora sig om lasning utan snarare om ett slags avkodning. Lasning innebar
istallet att du dels kan omvandla det skrivna till verbala eller icke-verbala ord och dels folja
med i det som uttrycks och skapa en forstdelse for ordens innebérd och den historia de
berattar. Forstaelsen for ordens innebord ar i sig avgorande for lasforstaelsen (Anmarkrud,
2008, s. 200; Lundberg & Herrlin, 2005, s. 55) och for att fa ordkunskap ar ett mote med nya
ord avgorande. Lasning och hoglasning blir vasentligt for mojligheten att utdka ordférradet da
en sa stor del som 80% av de ord vi lar oss inte forekommer i vart vardagliga sprak
(Stanovich, 1986; ref. i Reichenberg, 2008, s. 37).

Rosén, Léngsjo, Nilsson och Gustafsson (2008, s. 32) ger i sin tur en forklaring till hur
lasforstaelse kan gestaltas. Det handlar bland annat om att kunna dra enkla slutsatser och att
tolka och integrera tankar, idéer och information. Braten och Stramsg (2008, s. 145) namner i
sin tur betydelsen av att kunna forsta och kritiskt granska olika texter, men ocksa att kunna

satta dessa i relation till varandra for att utveckla sin forstaelse kring olika omraden. For att



skapa optimala forutsattningar for lasutveckling maste arbete med lasforstaelse paborjas redan
i forskolan (Liberg, 2007, s. 27).

2.1.1 Forskning - lasforstaelse

| forskningsrapporten Att skapa konsensus om skolans insatser for att motverka las- och
skrivsvarigheter (Myrberg, 2003) beskrivs ett konsensusprojekt med syftet att skapa en enad
bild kring hur konstruktiv 1&s- och skrivpedagogik bor se ut. 22 av 24 deltagande forskare har
kommit fram till ett slutligt konsensusuttalande kring barns l&s- och skrivutveckling. Enligt
Myrberg (2003, s. 6) handlar lasning om en samverkan mellan avkodning och lasforstaelse.
For framgangsrik lasutveckling behdver barn fa mojlighet att trana bada dessa delar. |
rapporten belyses ocksa betydelsen av ett stort ordforrad och en utvecklad ordkunskap for att
kunna skapa lasforstaelse. Myrberg (2003, s. 22, 38) menar aven att om lasforstaelseformagan
saknas ligger individens problem inte i fonologin utan i dess slutledningsférmaga, det vill
sdga i konsten att skapa inferenser. Lasforstaelse handlar d&ven om att som lasare, eller
lyssnare, kunna bedoma nar texten forstas eller inte forstas. Eftersom rapporten framst
behandlar skolans kontext och inte forskolans, kan dess relevans for denna studie ifragasattas,
men da arbetet med lasutveckling bor pabdrjas redan innan barnen borjar i skolan kan

rapporten anda anses utgora ett bidrag till denna studie.

Stanovich (1986) har genomfort en studie, Matthew effects in reading: Some consequences of
individual difference in the acquisition of literacy, med syftet att genom en forskningsoversikt
ge en samlad bild av hur utveckling av individuella skillnader i lasformaga kan se ut och vad
den kan paverkas av. Enligt studien (Stanovich, 1986, s. 380-381) ar det sa att den som har
latt for att lasa kommer att utveckla sitt sprak och forbattra sin lasning medan den som har
svart med lasningen kommer att undvika bocker och texter och darmed hdmmas i sin
lasformaga. Stanovich (1986, s. 364) havdar att for lite erfarenhet och 6vning i kombination
med bristfallig avkodningsformaga och for svara texter genererar negativa lasupplevelser som
I sin tur bidrar till ett undvikande av situationer och aktiviteter som innebar mote med text.
Denna effekt, dven kallad Matteuseffekten, kan saledes beskrivas som en spiralrorelse,
antingen nedatgaende eller uppatgaende, vilket beror av de grundforutsattningar som barnet

ges.



2.2 Implementering

Under den litteraturgenomgang som gjorts infor denna studie har det framgatt att samtal &r en
vasentlig del i implementeringen av ett arbetssétt i forskolan som bidrar till mojligheten att
utveckla lasforstaelse och darmed formagan att lasa. Darfor ar det ocksa relevant att lata
samtal utgéra en del av denna undersoknings fokusomraden. Det abstrakta begreppet
implementering handlar alltsa har om att inféra samtal kring bocker som en del i arbetet med

barns lasutveckling i forskolan.

Taube (20074, s. 23) betonar att ndr vuxna tillsammans med barn samtalar om vad de laser ger
detta mer &n om den vuxne endast laser fran sida till sida utan uppehall for kommunikation
och reflektion. Hogléasning med kompletterande samtal bidrar till méte med nya ord och med
bokstaver, forstaelse for berattelsens och sprakets struktur och dessutom till att barnet far
mojlighet att uppmarksamma den gladje som boken kan ge. Liberg (2007, s. 29) gar till och
med s& langt som att siga att samtal kring det lasta sannolikt & den mest betydelsefulla
grunden till att utveckla lasning. Samtal ger mojlighet till forstaelse kring det lasta och dven
till att koppla text till sjalvupplevda situationer och héndelser. Enligt Frost (2002, s. 47)
skapar detta samspel mellan den vuxna och barnet en modell som hjalper barnet att forsta hur
han eller hon kan ta sig an en text for att kunna forsta den. Redan innan lasningen baérjar kan
bokens framsida bearbetas genom att barnen tillats stélla hypoteser kring vad boken kommer
att handla om. Genom att samtala kring bokens framsida och plocka fram barnens idéer, kan
forvantningar uppsta och nyfikenhet vackas (Westlund, 2012, s. 141). Doverborg och
Pramling Samuelsson (2012, s. 18) betonar, vad galler samtal, att om en pedagog vill fa en
uppfattning av ett barns lasforstaelse maste han eller hon se till att barnet hamnar i en kontext
dar det maste reflektera och uttrycka sig. Chambers (2011, s. 180) konkretiserar hur detta kan
ga till, genom att presentera cirkuldra fragor som exempelvis kan inledas med "beratta for

mig" eller "jag undrar".

2.2.1 Forskning - implementering

Myrberg (2003, s. 39-40) papekar i konsensusrapporten att hoglasning ger mojlighet att forsta
hur tal och skrift hanger samman, vilket ar avgérande for lasutvecklingen. Hoglasningen kan
ge bade syntaktisk och fonologisk medvetenhet, ett storre ordférrad, kunskap om
skriftsprakets struktur och om olika satt att bygga upp en text. Vad galler skriftsprakets
struktur namns speciellt forstaelsen for att detta kan delas in i satser, ord och ordsegment. For

att hoglasningen ska kunna ge barnet mojlighet att utvecklas inom de namnda omradena ar
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samtal kring det lasta dock en forutséattning. Gemensamma samtal och bearbetning av fragor

ger mojlighet till en utokad lasforstaelse.

Det engelska ordet inference kan dversattas till svenskans slutledning eller slutsats. Att kunna
gora inferenser innebér alltsa att kunna dra slutsatser, att i detta sasmmanhang koppla samman
delar av en text med sina egna erfarenheter for att skapa en djupare forstaelse for textens
innehall och innebord. Myrberg (2003, s. 38) belyser i konsensusrapporten ett sadant
metakognitivt tdnkande och menar att det &r betydelsefullt att utveckla detta for att kunna
skapa forstaelse for vad som ar relevant i en text och for att kunna konstatera om det som lasts
har forstatts eller inte. Det metakognitiva tankandet ar ocksa en forutsattning for att kunna

skapa inre bilder och dra slutsatser utifran det lasta.

Att kunna skapa inferenser, menar dven van Kleeck (2008, s. 627, 628), ar avgorande for att
utveckla lasforstaelse, vilket beskrivs i artikeln Providing preschool foundation for later
reading comprehension: the importance of and ideas for targeting inferencing in storybook-
sharing interventions med syftet att genom en litteraturgenomgang presentera
forskningsbaserade idéer om hur samtal kring bocker kan genomféras for att bidra till att
skapa slutledningsformaga. Att méjliggora for évning i att skapa inferenser kan handla om att
som vuxen under héglasningssituationen be barnen att fundera 6ver vad bokens karaktérer har
for kanslor i olika situationer eller att forutsaga vad som kommer att handa harnast. Da det
kan vara svart for den vuxna att pa en och samma gang halla en barngrupp fokuserad och hitta
pa inferens-alstrande fragor kan det vara positivt att redan i férvag ha analyserat texten och
formulerat fardiga fragor. Efter mycket traning ar det dock inte sakert att detta langre behovs
(van Kleeck, 2008, s. 629). | sin artikel papekar van Kleeck (2008, s. 635-636) dock dven att
direkta, kontextualiserade fragor maste stillas for att forbereda barnen for kommande

dekontextualiserade samtal.

2.3 Miljo
| forskolans verksamhet kan miljon ses som en tredje pedagog, vilket innebér att miljon har
betydelse for barnets utveckling och larande. Detta galler inte minst i relation till

lasutveckling.

Ekstrom (2004, s. 38), som far medhall av Chambers (2011, s. 27), betonar betydelsen av en

miljo som kanns trygg och dar mojligheten att avskarma sig fran eventuella storande moment



finns. Platsen eller rummet bor vara gjort for lasning och inte innehalla for mycket andra
saker som kan stora barnens koncentration. Bade barnen och den vuxna maste kunna sitta pa
ett bekvamt satt. Chambers (2011, s. 28) papekar att detta satt att konstruera lasmiljon bidrar
till att skapa ett varde kring bocker och lasning. Aven Doverborg och Pramling Samuelsson
(2012, s. 26) belyser betydelsen av att lasningen sker pa en lugn plats utan andra aktiviteter
for att inte hindra barnens koncentrationsformaga. Chambers (2011, s. 64) menar vidare att
om ett barn ska kunna lara sig att ldsa maste nagon lasa hogt for detta barn och poangterar
vidare att detta bor ske varje dag genom hela skoltiden.

Westlund (2012, s. 108), framhaller att de bocker som finns tillgangliga bor vara av
varierande slag och svarighetsgrad. Variationen ger barnen en bredare kunskap kring backers
innehdll och sprak och om variation saknas kan svarigheter i lasutvecklingen uppsta. Dock
betonar Frost (2002, s. 48) det positiva i att upprepa lasningen av en bok flera ganger. Barnen
far da tid att lara sig forsta det sprak som anvands i texten och dessutom finns hos barn en
naturlig lust att hdra samma berattelse manga ganger. Vad galler bockernas tillganglighet, ar
denna betydelsefull som inspiration at barnen. Om framsidan ar synlig kan lasaren lockas pa
ett annat satt &n om den inte syns, men all "skyltning™ &r betydelsefull (Chambers, 2011, s.
29).

Vad galler innehallet, spraket och orden i bockerna bor dessa delar vara tillrackligt
avancerade for att utmana barnen (Westlund, 2012, s. 108). Reichenberg (2008, s.36-37)
menar att barnen genom bdckerna maste fa mota nya och svara ord, men att detta ska ske i
rimlig grad for att inte fullstandigt hindra lasforstaelse och pa sa vis ocksa gladjen i att lasa,
eller i detta fall gladjen i att fa bocker lasta for sig. Reichenberg menar vidare att det ar bra
om det finns forklaringar till de svara orden invavda i texten. Dock skriver Lundberg och
Herrlin (2005, s. 15) att texten inte far ge allt for tydligt beskrivningar eftersom detta skulle

innebéra att l1asaren inte skulle behdva tolka texten alls.

2.3.1 Forskning - miljo

Enligt Myrbergs (2003, s. 6, 8, 41) konsensusrapport har den fysiska miljo som barnet
befinner sig i betydelse for lasutvecklingen. Att de miljomassiga forhallandena ar goda kan
vaga upp samre biologiska forutsittningar for larande. Aven det omvanda forhallandet &r
mojligt. Forskolan maste se till att det alltid finns tillgang till barnbdcker och att det samtidigt
finns platser att sitta pd som naturligt inbjuder till lasning. Myrberg (2003, s. 8-9) menar
vidare att det ar viktigt att barn far mota bade en variation av texter, det vill saga texter av
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olika slag, och texter som ligger 6ver den niva i svarighet som barnet redan &ar bekant med och
klarar av att forsta. Det &r inte heller endast texten generellt som behdver utmana utan éven de
enskilda orden behdver ligga pa mer avancerad niva an vad barnen ar vana vid. van Kleeck
(2008, s. 634) skriver i kontrast till detta i sin artikel att svara ord som exempelvis
"huvudperson" ska bytas ut mot enklare sa som "flickan" da samtal om backer sker med barn i

forskolan.

Vad galler miljon ndmner Myrberg (2003, s. 8, 38) i konsensusrapporten &ven bibliotek och
dess betydelse for den pedagogiska verksamheten. Barn behdver fa bestka och darmed
uppleva vad begreppet bibliotek star for och dessutom finns ett behov av att pedagogerna far
stod och hjalp fran biblioteket for att kunna gora ett aktivt och kvalificerat val av bocker till

forskolan.

| Fletchers och Jean-Francois (1998, s. 57-58, 60-61) studie Spontaneous Responses during
Repeated Reading in Young Children from “At Risk” Backgrounds undersoks hur barn i tva-
till tredrsaldern reagerar vid upprepad lasning. | detta fall har samma text lasts sex ganger for
deltagande barn. I kontrast till en av de uppfattningar som ndmnts om vikten av variation
visade Fletchers och Jean-Francois studie att genom att lasa samma bok om och om igen 6kar
barns spontana initiativ till samtal. Studiens relevans for var undersdkning kan
problematiseras da studien ar genomférd i USA och denna studie behandlar svenska
forhallanden. Vi ser anda betydelsen av att presentera denna forskning da den belyser aspekter

av barns lasutveckling.

Simonsson (2004) har genomfort en etnografisk studie, Bilderboken i foérskolan - en
utgangspunkt for samspel, med syftet att studera hur bilderboken kan anvandas som kalla till
interaktion. | sin avhandling beskriver Simonsson (2004, s. 90-93) hur foérskolemiljon ofta ar
inrutad i dagliga monster och aterkommande aktiviteter. Till dessa hor exempelvis hamtning
och lamning, matsituationer, hygienskotsel, barnens vila och personalens raster. Dessa
rutinsituationer kan a ena sidan ses som ett positivt inslag i den pedagogiska miljon da de
erbjuder barnen en trygghet och méjlighet att kanna igen sig i en situation. A andra sidan
inkraktar rutinerna pa den tid pedagogerna har att genomfdra aktiviteter som kan bli utdver
det vanliga. Detta blir ett problem da tid for samarbete pedagog och barn emellan &r en

forutsattning for att barnet ska kunna fa en djupare forstaelse for texter som behandlas, vilket
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framkommer i artikeln Texter, lasforstaelse och lasundervisning i Norge och Sverige - en
oversikt (Aamotsbakken & Askeland, 2010; ref. i Reichenberg, 2012, s. 10).

2.4 Aktorer

| forskolan &r pedagogerna de som har ansvar for barns sprakutveckling och méjligheten till
en positiv lasutveckling. Darfér blir uppfattningar kring pedagogers arbete med
lasutvecklingsfaktorer som bdcker och hoglédsning och kring hur detta arbete kan
konkretiseras viktiga att belysa. Likasa ar foraldrar betydelsefulla personer for sina barns
larande och kan déarfor, liksom pedagogerna ses som aktorer i skapandet av barns

lasutveckling.

Arbetet med barns sprakutveckling och lasforstaelse maste paborjas redan da barnet gar i
forskolan. Dar laggs grunden for barnets lasutveckling (Liberg, 2007, s. 27). Specifika
skillnader i barns lasutveckling gar att upptacka redan da barnen &r i fyraarsaldern och de
svarigheter som da finns har en tendens att félja barnen upp i aldrarna (Whitehurst & Lonigan,
2002, s. 16).

Genom att vara engagerad och involverande kan den vuxna ge barnet ett lustfyllt méte med
boken och dess innehall och sprak. Att med ett lekfullt forhallnings- och arbetssétt narma sig
boken utvecklar meningsfullhet och stimulerar barnens vilja att ge sig in i bokens och textens
varld (Sterner & Lundberg, 2010, s. 24). Liberg (2007, s. 28) papekar att vuxna ar forebilder
for barn. Det vuxna gor vill barn ocksa gora. Detta innebar, att da en vuxen laser kommer
barn i den vuxnas nérhet att bli nyfikna och intresserade av texten och av processen att lasa.
Nér ett barn sedan delar den vuxnas fokus, vilket sker om den vuxna uppmarksammar barnets

intresse, kommer en gemensam vérld att 6ppnas (Korling, 2012, s. 8-9).

Med forskolan som ett komplement till hemmet vad géller barns utveckling &ar det av vikt
utifran denna studies syfte att presentera uppgifter om foraldrars betydelse for sitt barns
lasutveckling. Bus (2002, s. 186) studier har visat att den Iasmiljé som hemmet erbjuder
paverkar barnets lasutveckling. Om foraldrar kontinuerligt laser hogt for sina barn bidrar det
till en spraklig tillvaxt och en battre forutsattning for barnet att lara sig lasa. Den sociala
kontakten med en annan manniska ar viktig for att barnet ska kunna utveckla sitt sprak och
den emotionella trygghet som barnet kan kénna i séllskap av sina foraldrar ar speciellt

avgorande for barnets utveckling (Sterner & Lundberg, 2010, s. 8-9). Det ar dock en svar
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uppgift att lasa hogt for barn. Foraldrar maste kunna anvanda sin rost och sitt sprak pa ett satt
som bidrar till att barnen forstar innehallet. Det ar exempelvis viktigt att inte lasa for snabbt
och att kunna knyta an till barnens funderingar och tidigare upplevelser utan att tappa den
roda traden (Lundberg, 2010, s. 33; Sterner & Lundberg, 2010, s. 18). Ett samarbete och
utbyte av kunskaper mellan foraldrar och pedagoger kring hur héglasning kan ga till kan bidra
med stod i barnets utveckling till en lasande individ (Taube, 2007b, s. 116).

2.4.1 Forskning - aktérer

For basta majliga las- och skrivutveckling maste lararen vara aktiv och arbeta strukturerat.
Det maste finnas mal och syfte med det lararen gor och han eller hon maste kunna motivera
varfor ett visst arbetssatt valjs (Myrberg, 2003, s. 7, 9). Viktigt ar ocksa att arbetet fortloper
éver en lang period och att stod ges redan tidigt at de barn som riskerar att fa svart med las-
och skrivutvecklingen. Forskolan behdver utbildade pedagoger som kan se var detta stéd
behdver sattas in och som inte vantar an en forhoppningsvis kommande mognad hos barnet
(Myrberg, 2003, s. 7-9, 11). van Kleeck (2008, s. 628) papekar i sin studie att skillnader i
prestation vad galler lasforstaelse etableras redan innan barnen bérjar skolan och darfor gar
det inte att vanta till barnen efter nagra ar i skolan upptacker att de har svart med sin

lasforstaelse.

| konsensusrapporten framhaller Myrberg (2003, s. 8) att hoglasning i hemmen é&r
betydelsefullt och namner dven samtal om bokens innehall och sprak och dess roll for barnets
framtida lasutveckling. Myrberg menar vidare att foraldrarnas engagemang ar viktigt oavsett
hur val de sjélva laser. Barn &r redan fran fodseln sociala och kommunikativt aktiva individer

och darfor blir samspelet med féraldrarna viktigt.

2.5 Styrning

Det faktum att det till viss del &r pedagogerna som styr hur och vilka aktiviteter som ska
genomforas i forskolans verksamhet gor foljande avsnitt om styrning relevant att behandla da
medverkan i projekt liknande L&sa Tillsammans skulle kunna Oka andelen vuxenstyrd

forskoleverksamhet.

Sparrman (2010, s. 9-12) talar om begreppet kultur och hur detta ar ndgot som skapas genom
samhéllet. Gemensamma idéer och normer uppstar och utifran dessa styrs ocksa manniskans

satt att agera, tanka och se pa olika fenomen. Nya individer skapas utifran den kultur de véxer
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upp i, vilken kan se olika ut beroende av var i varlden individen fods. Att vi pa detta satt
paverkas av den omgivande sociala varlden ar inte alltid enkelt att se, utan manniskan foljer
helt enkelt bara med i det som hon kanner igen och &r trygg i. Sparrman (2010, s. 24-28)
beskriver sedan hur kultur delas in i god kultur och icke god kultur. Den icke goda kulturen
bor barn enligt normen hallas undan ifran och den som avgor vad som ska hallas undan ar den
vuxna. Sparrmans uppfattning ar att de vuxnas agerande pa detta satt forsummar det hon
kallar for ett barns kultur, eller mer dvergripande ett barns perspektiv. Med att anta ett barns
perspektiv menas att som vuxen forsoka forsta och ta till sig det satt att se verkligheten pa
som barnet gor. Da det talas om barnperspektiv som ett sammansatt begrepp, menas att den
vuxna istallet agerar utifran det som tros vara bra for barnet utan hansyn till barnets

uppfattning. Istéllet utgar den vuxna ifran sina egna erfarenheter.

Fast (2010, s. 106) redogoér, likt Sparrman (2010, s. 28-31), for begreppet popularkultur och
skriver att detta fenomen ldnge ansetts som mindre vart i forhallande till den sa kallade
finkulturen. Dessa vérden bestams av den vuxna generationen, vilket blir ett problem da
motsattningar i uppfattningen uppstar hos den yngre generationen. De vuxna har en tydlig bild
av hur barns moéte med kulturen bor se ut, men om denna bild ska tillgodoses kan det ocksa bli
sd att barnens intressen asidosatts. Fast (2010, s. 108) menar vidare, kopplat till lasning, att
detta de vuxnas sétt att styra barnen kan medféra att den gladje och inspiration barnen kanner

I ett mote med texter minskar, vilket i sin tur forsamrar mojligheten till larande.

2.5.1 Forskning - styrning

| Tullgrens (2004) doktorsavhandling Den valreglerade friheten - att konstruera det lekande
barnet, ar syftet att genom analys av videomaterial belysa hur styrning konkretiseras i
forskolan. Tullgren (2004, s. 117-123) beskriver hur fenomenet styrning tar sig uttryck i
forskolan genom att barn styrs i en forutbestdamd riktning av de vuxna som befinner sig i dess
narhet. "Osynliga" regler och handlingar leder barnen in pa en vag som ses som "den ratta" i
det samhalle dar barnen ska véxa och leva. Extra stod ges for att barnen ska kunna utveckla de
egenskaper och kompetenser som anses viktiga. Tullgren papekar vidare att styrning av detta
slag inte enbart bidrar till en konstruktion av barnet utan ocksa till att skapa framtiden. Med
detta menar Tullgren att eftersom den vuxne redan har en forestallning av framtiden och
formar barnen utefter denna forestéallning konstrueras ocksa framtiden parallellt med
styrningen av barnet. Barnen far da bara tillgang till den barndom som gor att de kan passas in

i den mall for framtiden som redan ar utténkt.
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3. Metod

| foljande kapitel presenteras studiens vetenskapliga ansats och angreppssatt. Vidare beskrivs
studiens undersokningsmetod, datainsamling med etiska stallningstaganden och urval.
Slutligen far lasaren en redogorelse gallande operationalisering samt en diskussion kring den

valda metoden.

3.1 Vetenskapsteoretisk ansats

Olika forskningsundersokningar och vetenskapliga arbeten utgar ifran skilda satt att se pa
varlden. Dessa olika synsatt paverkar hur forskaren forhaller sig till sitt resultat och hur
analysen utformas. Inom det hermeneutiska perspektivet ar individens forforstaelse central
och gar inte att bortse ifran. Tidigare erfarenheter paverkar hur vi tolkar och forstar ett
fenomen. Viktiga begrepp ar ocksa delforstaelse och helhetsforstaelse. Dessa begrepp star i
relation till varandra pa sa vis att det ena forutsatter det andra. Avgorande for att skapa denna
forstaelse ar spraket. Genom samtal kan en individ fa insyn i en annan individs satt att tanka
och genom denna nya erfarenhet kan personens egen forstaelse antingen forandras eller
bekraftas (Birkler, 2008, s. 100-108).

Genom denna studie har framst en mer specificerad forstaelse for forskolepedagogers arbete
med bocker och hoglasning skapats. Som ett komplement till detta och som en del i att forsta
helheten har en del av en kvantitativ enkatstudie anvénts for att ta reda pa hur ofta foraldrar
samtalar om bocker med sina barn. | denna studie har en hermeneutisk ansats tillampats. Vi
har subjektivt gatt in i forskningen, framst anvant oss av dialog som kalla till kunskap och

delar och helhet har satts i relation till varandra.

3.2 Angreppssatt

Inom forskning finns olika bevisforingsformer. Deduktion, dar tidigare teorier &r
utgangspunkt for ny forskning, induktion, dar empirin ar mest betydelsefull och abduktion,
som kan ses som ett mellanting mellan de tva foregaende. Inom det induktiva angreppssattet
ar empirin den viktigaste utgangspunkten och med hjalp av den kan forskaren sedan dra sina
slutsatser. Genom faltstudier och experiment kan helt nya fenomen upptackas, vilket gér den
induktiva bevisforingen mer genomslagskraftig an den deduktiva. Nackdelen &r dock att
erfarenheter aldrig kan bidra med hela sanningen. Hundra observationer eller experiment kan

ge samma resultat, men da det hundraforsta gors kan de tidigare resultaten motbevisas
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(Birkler, 2008, s. 69-74). | denna studie ar det insamlade empiriska materialet den
huvudsakliga utgangspunkten. Vi anser darfor att ett induktivt angreppssatt ar forenligt med
denna studie. Den induktiva bevisforingsformen gar ocksa i linje med den hermeneutiska

ansatsen som inbegriper forforstaelse och tolkning av fenomen.

3.3 Understkningsmetod

Vid en kvantitativ undersokning anvands siffror for att beskriva ett forskningsresultat. Denna
metod ar lamplig nar forskare vill gora en generalisering utifran en urvalsgrupp, det vill sdga
en forenkling eller en forkortning av det studerade fenomenet. En kvalitativ undersékning ar i
sin tur en anvandbar metod nér forskarna inte anser att det ar viktigt att kunna forenkla eller
forkorta utan istéallet vill fa en ingaende beskrivning av det undersokta omradet (Eliasson,
2011, s. 21). Patel och Davidson (2011, s. 82) papekar att den kvalitativa intervjun ar optimal
da forskaren vill fa en forstaelse for respondentens egna uppfattningar av forskningsomradet.
Vidare menar Patel och Davidson att den kvalitativa intervjun &r forknippad med ett induktivt

angreppssatt.

| denna studie har framst en kvalitativ metod anvéants da pedagoger i och utanfor projektet
Lasa Tillsammans intervjuats. Anledningen till valet av metod var avsikten att skapa en
fordjupad forstaelse for hur pedagogerna i de utvalda forskolorna arbetar. Som komplement
till intervjuerna har enkater som kvantitativt kan besvara hur vanligt eller ovanligt det &r att

foraldrar samtalar med sina barn om bockers innehall och sprak anvénts.

3.3.1 Perspektivval

Som n&mnts var syftet med denna studie dels att belysa hur pedagoger i férskolan arbetar med
bocker och hdglasning och dels att ta reda pa hur ofta foraldrar for boksamtal med sina barn.
Da vi anser att pedagogerna sjalva dr de som har den storsta insynen i det pedagogiska arbetet
var det ett sjalvklart val att valja dem som respondenter vid undersékningens intervjuer. Vad
géller den kvantitativa enké&ten var valet av respondenter redan gjort utav resurscentret
Punkten och Huvudbiblioteket, men vi anser att det faller sig naturligt att fraga barnens
foraldrar om de forhallanden som rader i deras eget hem. Vi ar medvetna om att utfallet av

empirin hade kunnat se ut pa annat satt om exempelvis barnen valts som respondenter.

3.4 Datainsamling
Nedan foljer en beskrivning av hur intervjuguiden till den kvalitativa forskningsintervjun och

hur den kvantitativa enkétstudien utformats.
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3.4.1 Utformning av intervju och enkat

Insamling av empiri genom intervju eller enkdtundersokning kan ske under olika grader av
strukturering och standardisering. Vid en hog grad av standardisering far alla respondenter
precis samma fragor och dessa kommer i samma ordning vid alla intervjuer eller i alla
enkater. En hog grad av standardisering ar betydelsefullt om forskaren vill fa méatbara resultat
som underlattar generalisering. Vid lag grad galler det omvanda forhallandet, vilket ocksa
innebar att resultaten blir svarare att sammanstalla (Patel & Davidson, 2011, s. 75-76). Vid
hog grad av strukturering samlas data in med hjalp av frageformuleringar som ér
forutbestamda och riktade for att fa sa exakta och matbara svar som mojligt. Det kan ocksa
vara sa att respondenten endast har bestamda svarsalternativ att valja mellan. Detta medfor att
svaren blir ytliga och att det ar svart att folja upp intressanta svar. Da en undersokning istéllet
ar ostrukturerad ar fragorna Gppna och ger mdjlighet till dialog mellan intervjuare och
respondent eller en mojlighet for deltagaren att svara helt utifran sin egen uppfattning. Det
finns inga fardiga svarsalternativ och det ar latt for intervjuaren att stélla foljdfragor. Som en
kombination av dessa tva satt att utforma undersokningsmetoden finns den semistrukturerade
insamlingsmetoden. | denna metod ar fragorna relativt styrda, men ger fortfarande majlighet
till 6ppna svar. Flera olika omraden kan behandlas pa ett djupare satt an genom den
strukturerade metoden, men inte lika ingdende som da en ostrukturerad metod anvands
(Eliasson, 2011, s. 25-27). Jacobsen (2006, s. 160-161) papekar att en intervju med en lagre
grad av strukturering ar att foredra da forskaren vill ha mojlighet att fa en djupare forstaelse
for respondentens upplevelse av ett fenomen, vilket ar fallet vid en hermeneutisk ansats.

Vid denna studies kvalitativa intervju var standardiseringen hog samtidigt som varje intervju
var semistrukturerad. Detta gjordes for att de begrepp som tagits fram vid
operationaliseringen skulle beroras pa ett tillrackligt utvecklande satt. Vi ville ha maéjlighet att
stalla foljdfragor och pa sa vis fa en tydligare bild att tolka. Standardiseringen var hog for att
gora en jamfdrelse mellan respondenternas svar mojlig. Den del av den kvantitativa enkéaten
som anvands i denna studie hade hdg standardisering och hdg strukturering, vilket valts for att

forenkla sammanstallningen av svaren.

3.4.2 Genomfdérande av intervjuer

Till de kvalitativa forskningsintervjuerna valdes sex olika forskolor ut och fran varje forskola
deltog en respondent. Fem av respondenterna var utbildade forskollarare. Den sjatte
respondenten hade arbetat som barnskotare under manga ar och den senaste tiden gatt

16



forskollararutbildningen pa halvfart och hade ett halvar kvar till examen. Kontakt togs med
alla respondenter via telefon i god tid innan intervjuerna for att tiderna skulle passa
respondenterna och samtidigt ligga inom studiens tidsram. Alla intervjuer holls pa
respondenternas arbetsplatser for att 6ka bekvamligheten och tryggheten for de intervjuade.
Vi var noga med att sitta avskilt for att undvika eventuella storande moment och risken att bli
horda av andra, exempelvis respondentens kollegor. Sjélva intervjun gick till sa att en av oss
hade huvudansvar for att stalla frdgorna och fora samtalet, medan den andra forde
anteckningar. Den som inte stallde huvudfragorna fick mojlighet att stalla foljdfragor om
nagonting var oklart. Den som forde anteckningar satt alltid vid sidan av for att respondenten
inte skulle fa kanslan av ett forhor dar hon var ensam mot tva andra. Intervjuerna inleddes
med att respondenten fick ge en kort beskrivning av sig sjélv i relation till sitt yrke. Darefter
stalldes intervjuns huvudfragor. Avslutningsvis fanns det utrymme for respondenten att ta upp
ytterligare aspekter kring amnet som tidigare inte berdrts.> Alla intervjuer utom en spelades in
for att underlatta analysen, men pa grund av ett tekniskt fel vid den forsta intervjun skrevs
istallet anteckningar ner direkt efter genomférandet av denna intervju. Respondenten gav 0ss
aven korta, skriftliga svar till fragorna for att hjalpa oss ytterligare. Intervjuerna
transkriberades sedan sa snabbt som majligt for att undvika tolkningsfel.

3.4.3 Genomférande av enkétstudie®

Alla foraldrar som har barn pa avdelningar som deltar i Lasa Tillsammans blev inbjudna till
foraldramote for att fa information om projektet. En del foraldrar fick enkaten utdelad redan
innan foraldramotena, medan nagra fick den under foraldramotet. En anledning till att nagra
fick den under matet var att vi och personal fran Punkten skulle kunna hjalpa till att fylla i den
om det fanns svarigheter med att forsta innehallet pa grund av att foraldrarna hade ett annat
modersmal &n svenska. En del foraldrar svarade alltsa pa enkaten hemma och en del under
motena. De flesta enkaterna samlades in under fordldramoétena, men en del ldmnades in till
forskolorna i efternand. Darefter skickade forskolorna dessa till Punkten dar vi kunde hamta
dem. Nagra togs emot i samband med en intervju. Eftersom enkéaterna inte delades ut av oss
fanns ingen mojlighet att sékerstélla det exakta antalet utdelade enkéter, men uppskattningsvis
bor det ha varit omkring 200 stycken. En sammanstéallning av enkaten gjordes sedan utifran de

cirka 100 svar som kom in. Da syftet med enkéten var att fa svar pd om barn generellt sett

5 Se bilaga 1 - Intervjuguide
6 Se bilaga 2 - Enkatfragor
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samtalar med sina foraldrar om bocker var det inte betydelsefullt att fa svar aven fran de
forskolor som inte deltar i L&sa Tillsammans. Enkéten besvarades innan projektet kan ha
paverkat barnens hemforhallande géllande hoglasning och bocker.

3.4.4 Etiska stallningstaganden

Vid undersokningar ska de deltagande individerna informeras om forskningssyftet och ocksa
ges information om konfidentialitet, det vill sdga att materialet fran intervjuerna behandlas
anonymt och att inga uppgifter som kan réja den enskildes identitet kommer att avslojas. Det
bor ocksa framga vem som kommer att ta del av det empiriska materialet. Respondenten ska
informeras om att han eller hon har ratt att avbryta intervjun nér som helst och samtycke ska
ges till att intervjun spelas in och till att materialet far offentliggoras. For bade respondentens
och forskarens skull bor samtycket vara skriftligt (Kvale & Brinkmann, 2010, s. 87-88).
Eliasson (2011, s. 25) papekar att respondenten bor ge sitt medgivande till att bli citerad.

Vid intervjuerna har till varje respondent 6verlamnats ett missiv’ med upplysningar om
konfidentialitet, publikation, mgjlighet att avbryta och om vilka som har tillgang till
materialet. Vi har aven fragat respondenten om vi far lov att anvanda citat i den skriftliga
sammanstallningen av studien. Ett skriftligt samtyckte till deltagande och inspelning av
intervjun har sedan lamnats. Vad galler information om forskningens syfte har vi valt att
utelamna detta da vi ansag att det skulle kunna paverka intervjusvaren, vilket Jacobson (2006,
S. 165) styrker.

Aven vid utlamnandet av enkaten har deltagarna fatt ge sitt samtycke?® till att delta och till att
delar av enkatresultaten kommer att publiceras skriftligt. De har aven fatt information om att
alla uppgifter behandlas konfidentiellt och att deltagandet ar frivilligt. Deltagarna, det vill
saga fordldrarna, har haft mojlighet att 1amna in enkéten till Punkten som bidrag till deras

statistik, men samtidigt haft alternativet att véalja bort deltagande i denna studie.

3.5 Urval
Vid forskningsundersokningar kan olika urval goras. Ett stratifierat urval kan vara av
betydelse om forskaren &r man om att fa representanter ur alla undergrupper. Det stratifierade

urvalet kan visa samband mellan olika egenskaper. Ett urval kan ocksa vara subjektivt, vilket

7 Se bilaga 3 - Samtyckesblankett Intervju
8 Se bilaga 4 - Samtyckesblankett Enkat
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innebér att ett medvetet val av individer dar forskaren ar informerad om vilka kunskaper

individerna har kring forskningsomradet gors (Eliasson, 2011, s. 44).

| foreliggande kvalitativa studie gjordes forst ett urval, vilket kan sagas vara bade stratifierat
och subjektivt dd kommunens forskolor delades in i tva undergrupper. Den ena gruppen
bestod av forskolor som deltar i projektet Lasa Tillsammans, medan den andra gruppen bestod
av forskolor som inte deltar. Ur undergrupperna gjordes sedan ett strategiskt urval, da vi ville
undvika respondenter som vi hade personlig relation till. Totalt valdes sex forskolor ut, tre ur

varje undergrupp.

| den kvantitativa enkatstudien gjordes en sa kallad totalundersokning, vilket innebér att hela
populationen valdes ut for att genomfora undersokningen. Populationen bestar av alla
foraldrar till barn pa de avdelningar som deltar i Lasa Tillsammans. Studien innehaller dock

en del externa och interna bortfall.

3.6 Operationalisering

Nar forskare lyfter viktiga begrepp, fran tidigare teorier eller frn bearbetad litteratur, som ar
relevanta for det kommande forskningsarbetet, exempelvis vid insamling av data och analys,
kallas detta for att operationalisera (Eliasson, 2011, s. 12; Patel & Davidson, 2011, s. 54).
Begreppen ar endast relevanta om de kan anvandas i enlighet med forskningens syfte och om
de kan anvandas i arbetet med att besvara den givna fragestéllningen (Eliasson, 2011, s. 14).
Det handlar alltsd om att forst géra en avgransning och behandla varje begrepp for sig.
Darefter kan tillvagagangssattet for empiriinsamlig formas utifran de valda begreppen
(Arnell-Gustafsson & Warneryd, 1993, s. 27).

Baserat pa denna studies inledande bearbetningen av litteratur och utifran studiens
problemformulering valdes viktiga begrepp ut, vilka presenterats i ovan litteraturgenomgang.
Premissen for att begreppen skulle behandlas var att de skulle finnas ett tydligt monster av
aterkommande diskussioner kring dessa och dess betydelse for barns lasutveckling i det
bearbetade materialet. Saledes Iag ingen fardig teori till grund vid operationaliseringen av
denna studies centrala begrepp. De valda begreppen, det vill siga lasforstaelse,
implementering, miljo, aktorer och styrning ar betydelsefulla att belysa for att pa ett bra satt
kunna besvara studiens fragestallning. Dessa begrepp var utgangspunkt da huvudfragorna till
den kvalitativa intervjun bestamdes. Vid transkriberingen kodades omraden som berorde de
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olika begreppen med skilda farger, for att underlatta och fa en tydlig struktur i resultat, analys
och diskussion. Dessa kapitel presenteras liksom litteraturgenomgangen utifran de givna
begreppen. Likasa studeras tva av begreppen, implementering och aktdrer i den mindre

kvantitativa studien.

3.7 Metoddiskussion

| denna studie har bade en kvalitativ och en kvantitativ metod anvénts. Den kvalitativa
metoden har gjort det mojligt att fa en djupare forstaelse kring det undersokta omradet.
Negativt ar dock att en kvalitativ metod alltid riskerar att ge upphov till manga olika
tolkningar av resultatet (Kvale & Brinkmann, 2010, s. 193), vilket gor att vi inte kan vara
sakra pa om vart kvalitativa resultat kan ge en riktig bild av verkligheten. Vad galler de
kvalitativa intervjuerna ar det ocksa majligt att vi som intervjuare paverkat respondenterna pa
ett satt som sénker svarens tillforlitlighet (Jacobsen, 2006, s. 270). Mojligt ar att
respondenterna gett svar som de trott varit det ratta enligt oss eller att de haft andra incitament
att svara pa ett visst satt. Den kvantitativa metoden kan anses lamplig da den ger en tydlig och
matbar bild av det undersokta omradet. Dock finns aven mindre positiva effekter hos den
kvantitativa metoden. Det ar mojligt att fragorna i enkaten missuppfattats av respondenterna
och att undersokningen dérmed inte gett ett riktigt resultat (Patel & Davidson, 2011, s. 78).
Begreppen "bokens innehall" och "bokens sprak" borde ha definierats pa ett tydligt sétt sa att
deltagande foraldrar kunnat fa en hogre forstaelse for vad de egentligen skulle svara pa. Alla
respondenter hade pa sa satt utgatt fran samma definition, d&ven om denna fortfarande varit
majlig att tolka. D& hade svaren ocksa blivit mer tillforlitliga. Aven vid enkétundersékningen
kan respondenterna haft incitament att svara pa ett visst satt, exempelvis for att framsta som
bra foraldrar. Resultaten kan dven ha paverkats av att foraldrar gett snabba och ogenomtankta
svar. Generellt sett skulle vara resultat kunnat se annorlunda ut om vi gjort ett annat

perspektivval, vilket paverkar studiens giltighet (Jacobsen, 2008, s. 259).

Vad galler studiens enkatundersokning kan utformning och genomférande ifragasattas. Det
anvanda materialet har brister som paverkar resultatets validitet och reliabilitet. Tre av
svarsalternativen till de tva pastdendena "Jag samtalar om bokens sprak med mitt barn" och
"Jag samtalar om bokens innehall med mitt barn", det vill séga "Ofta", "Ibland" och "Sallan"
kan tolkas olika och ger déarmed ingen egentlig information. "Ofta" kan for en individ
innebara samtal fem ganger i veckan medan det for en annan individ innebéar samtal tva

ganger i veckan. Detta problem kunde ha lost genom att skapa tydligare intervaller likt "1
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gang/vecka", "2 ganger/vecka" och sa vidare, men da problemet inte uppméarksammades i
samband med uppréttandet av enké&ten begrénsas vardet av den information som enkétstudien
kan ge. Med ovan beskrivna intervall skulle dven en jamforelse kunnat goras med enkétens
andra fraga, vilken behandlar antal lastillfallen i veckan. Det enkaten, som den nu ser ut,
svarar pa ar hur andelen barn som aldrig far samtala kring bocker med sina foraldrar ser ut i
jamforelse med de som far samtala. Trots problemet, kan samtidigt séagas att det som &r det
mest intressanta utifran syftet att kunna diskutera barns lasutvecklingsmojligheter &r att
klargéra om det finns barn som aldrig far samtala kring bocker i hemmet, vilket alltsa anda

gor enkatundersokningen relevant for studien.

Studiens metod kan kritiseras utifran den synvinkel att resultaten ar svara att generalisera pa
grund av det faktum att urvalsgrupperna ar relativt sma. Detta galler framforallt den
kvalitativa delen av undersokningen som hade kunnat vara dubbelt sa stor om hansyn endast
skulle tas till hur manga forskolor som totalt deltar i projektet Lasa Tillsammans.
Undersokningen kan dock anses tillrackligt stor for att uttala sig om att det skulle kunna vara
sa att projektet Lasa Tillsammans har effekter pa arbetet med hoglasning och bocker i
forskola och hem.

Genomforandet av studien hade kunnat forbattras inom flera olika omraden. Dels hade en
pilotintervju kunnat anordnas for att undvika det teknikfel som skedde under den forsta
intervjun. Mot teknikfel gar det dock aldrig att helt forsakra sig. Likasda hade ett
pilotgenomforande av enkaten varit att foredra for att se hur fragorna uppfattades. Bade
validiteten och reliabiliteten kan ha paverkats negativt av att respondenterna inte forstatt
fragorna pa ett riktigt satt och darfor gett osanna svar. Detta har vi dock forsokt undvika,
bland annat genom att lata modersmalsléarare narvara pa de forskolor déar behov fanns. For att
undvika en del missuppfattningar hade det varit av betydelse att dversatta enkéaten till fler
sprak dn svenska. Det borde &aven tydliggjorts for foraldrarna att det i specifika delar av
enké&ten endast fick forekomma ett valt svarsalternativ. Detta hade kunnat minska andelen
interna bortfall, det vill s&ga de svar som inte varit mojliga att tolka. Enkéatstudien har &ven en
del externa bortfall, framforallt pd en av forskolorna da tiden for detta fordldramote var
olamplig. Tyvarr var tiden for motet inget vi kunde paverka. Dessa bortfall sanker studiens
reliabilitet. Som tidigare ndmnts ar det exakta antalet utdelade enkéter oklart, men det handlar
om ungefar 200 stycken. Tillsammans &r det externa och det interna bortfallet cirka 100
enkater, det vill saga omkring 50% av det totala antalet utdelade enkater. Detta paverkar som
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sagt svarens tillforlitlighet. Om bortfall kunnat undvikas hade ytterligare 100 enkéter kunnat
utgora studiens resultat, som da ocksa hade kunnat se annorlunda ut. Ett méjligt utfall hade da
kunnat vara att de 100 extra respondenterna svarat att de med nagon frekvens for samtal kring
bocker med sina barn. Detta skulle alltsa sanka andelen barn som aldrig for samtal. Det som
trots allt gor enkatundersokningen betydelsefull &r det faktum att resultatet dven utifran ovan
beskrivna utfall skulle visa att det fortfarande finns en relativt hog andel barn som aldrig
samtalar kring bokens innehdll och sprdk med sina foraldrar.® | dtanke bor ocksa finnas att
respondenterna hade kunnat svara tvart om, att de aldrig samtalar med sina barn om l&sta

bocker. Da hade andelen barn som aldrig samtalar istéllet okat.

Kritik kan riktas mot valet att géra de intervjuade respondenterna konfidentiella. Detta medfér
att det inte gar att félja upp dessa avdelningars eventuellt kommande deltagande i Léasa
Tillsammans och om detta i sa fall skulle innebéra forandringar i deras satt att arbeta med

hdglasning och bocker.

Studien hade kunnat kompletteras med en intervju av de for projektet Lasa Tillsammans
huvudansvariga fran Punkten. Det ar mojligt att de hade kunnat bidra med viktigt information
angaende projektet. Den information som presenterats angaende projektet kommer istéllet
fran de studiecirkeltraffar och foraldraméten som vi sjalva deltagit vid och fran mindre

formella méten med personal fran Punkten.

Som ként valdes en hermeneutisk ansats for denna studie. Det &r troligt att studiens resultat
hade kunnat paverkas om en annan ansats valts, exempelvis en ansats dar forskarens
forforstaelse asidosatts. Om var forforstaelse kring studiens forskningsomrade stallts at sidan,
ar det mojligt att helt andra begrepp och omraden hade kunnat belysas genom den empiriska

insamlingen. Detta skulle kunna innebéra bade for- och nackdelar for undersékningen.

For att Oka validiteten i denna studie har fragorna till den kvalitativa intervjun
operationaliserats utifrdn studiens litteraturgenomgang. Vad géller enkatformuléaret, som
gjorts i samverkan mellan Punkten, Huvudbiblioteket och oss, gjordes en avgransning for att
fa svar pa de fragor som var relevanta utifran denna studies fragestallning. Som tidigare

namnts valdes respondenterna ut utifran deras méjlighet att ge s valida svar som méjligt.'

9 Se dven avsnitt 4.4 Aktorer
10 Se dven avsnitt 3.3.1 Perspektivval
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Reliabiliteten i studien har hojts genom att intervjuerna spelats in. Vi har pa sa vis kunnat ga
tillbaka for att kontrollera att ratt information verkligen skrivits ner. Reliabiliteten paverkas
dock negativt av det tekniska fel som gjorde att en av intervjuerna inte spelades in. Varje
respondent har dock fatt lasa igenom sin del av resultatet och den tillhérande transkriberingen

for att ytterligare 6ka undersokningens tillforlitlighet.

Valet att inte skicka ut intervjuguiden i forvag okar reliabiliteten eftersom respondenterna da
inte kunnat paverka sina svar genom forberedelse, exempelvis att lasa pa kring det aktuella
amnet. Denna majlighet fick dock en av respondenterna pa grund av det tekniska fel som
tidigare ndmnts. Av de skriftliga svar som respondenten bidrog med fick vi dock ingen
uppfattning av att respondenten forandrat nagot i sina svar. Ytterligare forhojd tillforlitlighet
kan ha erhallits genom att vi kunnat stalla foljdfragor, vilket kan minska risken for

tolkningsfel.
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4. Resultat, analys och diskussion

Foljande kapitel innehaller en inledande beskrivning av hur resultat, analys och diskussion ar
strukturerat. Darefter foljer ett resonemang kring det empiriska materialet i forhallande till
tidigare forskning och 6vrig litteratur. Skillnader och likheter i respondenternas svar lyfts

fram.

Foljande analys gors med hjalp av studiens centrala begrepp, lasforstaelse, implementering,
miljo, aktorer och styrning, vilka diskuteras under respektive rubrik och ses som
betydelsefulla delar for helhetsforstaelsen av studien. Resultatet av intervjuer och enkét satts
genom en tolkningsprocess i relation till relevanta aspekter fran studiens litteraturgenomgang
och varvas med Kkritisk reflektion. Alla aspekter som belyses har inte berdrts av alla
respondenter, vilket &r anledningen till att alla respondenter inte ndmns vid varje analysdel.
De respondenter som arbetar pa forskolor som deltar i Lasa Tillsammans har fatt
beteckningarna Al, A2 och A3, medan de som inte deltar i projektet bendmns som B1, B2
och B3. Citat som presenteras ses som speciellt relevanta utifran studiens syfte och

fragestallning.

4.1 Lasforstaelse

Alla respondenter berattar att lasforstaelse for dem ar att kunna forsta det lasta. Vi upplever
att alla respondenter, med undantag for B1, & noga med att poéngtera att detta innebar att
kunna ga bakom texten och fa en djupare forstaelse for det som inte direkt uttalas, alltsa att
kunna f6lja den roda traden. A2 uttrycker detta genom att saga att lasforstaelse inte innebér att

forsta:

direkt bara vad meningen betyder, utan kanske forsta vad sjalvaste handlingen ocksa é&r, vad

budskapet ar (A2, personlig kommunikation, 13 nov, 2013).

A3 beskriver i sin tur lasforstaelse med uttalandet:

Jag tanker att barn kan ju ldsa kanske rakt upp och ner en text, men inte férsta vad det handlar om
och darfor tror jag det ar jatteviktigt att [...] ldasa mellan raderna, att forsta [...], jag tanker pa det héar
gamla klassiska som man sjalv fick géra nar man gick i skolan, att man laste en text och sen fick man

svara pa ett antal fragor, vad hette flickan i texten, hur manga ar var flickan, det ar saker jag kan leta
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upp liksom i texten, men kanske lamna det lite mer och istéllet prata kring det har som inte finns med

i texten (A3, personlig kommunikation, 15 nov, 2013).

B1 namner forstaelse for bokens innehall, men ger ingen djupare forklaring kring vad detta
innebar. Utifran ovanstaende kan sdgas att oavsett deltagande eller icke deltagande i projekt
Lasa Tillsammans finns ett liknande satt att tidnka kring lasforstaelse pa olika
forskoleavdelningar. Detta satt att tdnka kan kopplas till det Myrberg (2003, s. 22, 38) tar upp
angaende slutledningsformaga. Likasa kan det relateras till Roséns et al. (2008, s. 32)
beskrivning av lasforstaelse, det vill sdga att kunna dra enkla slutsatser och tolka och integrera
tankar, idéer och information. Utifran Myrbergs (2003, s. 22, 38) och Roséns et al. (2008, s.
32) forklaring av lasforstaelse gor vi tolkningen att de undersokta avdelningarna till stor del
har god forutsattning att arbeta med utvecklingen av barns lasforstaelse.

A2 tar upp vikten av forstaelse for ords innebord i relation till lasforstaelse. B2 tar indirekt
upp detta da hon menar att lasforstaelse handlar om att kunna beratta om innehallet med egna
ord. Detta kan tolkas som att det finns en asikt om att ordkunskap &r betydelsefullt for
lasutvecklingen bade pa forskolor i och utanfor Lésa Tillsammans. Detta & aven nagot
Myrberg (2003, s. 6) och Lundberg (2010, s. 9-10) belyser vikten av. Noterbart ar att studiens
resultat inte kan visa huruvida dessa asikter finns eller inte finns pa resterande avdelningar.
B3 papekar dock att det ar innehallet framfor orden som &r det viktiga vad galler lasforstaelse.
Detta kan tolkas antingen som att B3 inte anser ordkunskap betydelsefull i férhallande till
lasforstaelse eller som att B3 menar att lasforstaelse generellt sett handlar om att forsta textens
overgripande sammanhang och inte orden i sig. Det forstnamnda skulle i sa fall st i kontrast
till Myrbergs (2003, s. 6), Lundberg och Herrlins (2005, s. 55), och Anmarkruds (2008, s.
200) pastaende att ordforstaelsen ar avgorande for lasforstaelsen, medan det sistnamnda skulle

ses som samstammigt med ovan namnda kéllor.

Ingen av respondenterna tar upp det som Myrberg (2003, s. 38) menar handlar om att kunna
bedéma sin egen forstaelse. Som problematisering av Myrbergs asikt kan har sagas att det ar
mojligt att barn i forskoledldern faktiskt ar for unga for att reflektera pa denna metaniva. A2
uttalar angdende lasforstaelse att detta skapas genom att lasa olika bocker, jamfara handlingar
och gora anknytningar handlingar emellan. B2 narmar sig denna tanke da hon séager att
lasforstaelse skapas da barn far méta manga olika sorters bocker. Har upplevs en

samstammighet mellan de tva respondenterna, varav en deltar och en inte deltar i Lésa
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Tillsammans. Upplevelsen &r att lasning av olika bocker foresprakas for att kunna lata barnen
upptacka likheter och skillnader i de lasta texterna. Har kan ses ett samband med Braten och
Stremsg (2008, s. 145) som tar upp vikten av att forsta olika texter och att sitta dessa i
relation till varandra. Av detta resultat kan inga skillnader i arbetet ses beroende av om
forskolan deltar eller inte deltar i projektet Lasa Tillsammans. Ytterligare en aspekt tas upp av
respondent A2 som menar att formagan att kunna lasa bidrar till en hogre sjalvkansla. Det
skulle kunna vara sa att A2 har refererar till sjalvupplevda lassituationer, men det skulle dven
kunna vara sa att detta galler generellt, vilket i sa fall skulle starkas av Stanovich (1986, s.

380-381) och den i tidigare avsnitt beskrivna Matteuseffekten.

Sammanfattningsvis kan sdgas att alla respondenter &r relativt samstimmiga angaende
betydelsen av begreppet lasforstaelse oavsett om de deltar eller inte deltar i Lésa
Tillsammans. Det respondenterna sager angaende lasforstaelse samstammer aven till stor del
med de asikter som lagts fram i litteraturgenomgangen. De som utmarker sig nagot ar
respondenter som inte deltar i Lasa Tillsammans. Det &r troligt att det, for att som pedagog
kunna arbeta aktivt for att utveckla barns lasforstaelse ar avgorande att forst och framst ha en
egen medvetenhet om vad lasforstaelse innebar. Detta kan kopplas till Myrberg (2003, s. 11)
som belyser vikten av utbildade och kompetenta pedagoger. Utifran ovanstaende kan alltsa
sdgas att de i denna studie deltagande respondenterna ar relativt medvetna om vad
lasforstaelse innebér och borde darfér ha en bra forutsattning for att arbeta med att utveckla
detta hos barnen pa sin avdelning.

4.2 Implementering

Resultat av intervjuerna visar att alla respondenter menar att de samtalar om de bdcker de
laser, vilket kan kopplas till Myrberg (2003, 39-40), Liberg (2007, s. 29), Taube (20074, s.
23), och Doverborg och Pramling Samuelsson (2012, s. 18), som alla &r 6verens om att samtal
kring backer ar avgorande for att utveckla lasforstaelse och lasning. Pedagog B3 utmérker sig
dock gentemot de andra pa sa satt att det pa hennes avdelning undantagsvis ar de vuxna som
tar initiativ till samtal. Intresset maste istallet komma fran barnen, men utifran den
genomforda intervjun tolkar vi det som att dven de barninitierade samtalen sallan sker. B3
menar att de skulle kunna genomfora betydligt fler samtal dn de gor. Vi stéller oss fragande
till orsaken bakom de uteblivna samtalen. Enligt Liberg (2007, s. 29) &r samtalen troligtvis
den mest vasentliga delen i ett barns lasutveckling. Vi far uppfattningen att B3 ar medveten

om detta da hon tidigare uttalat att pedagoger maste arbeta medvetet bade kring texters
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innehall och sprak. Fragan ar varfor dessa samtal inte genomfors pa den aktuella forskolan.
Mojliga orsaker till detta skulle kunna vara brist pa intresse fran pedagogernas sida eller for
lite kunskap kring hur samtal kan utformas och genomféras. Om nagot av ovanstaende ar
orsaken, &r det troligt att projektet L&sa Tillsammans hade kunnat vara en hjalp i det
pedagogiska arbetet. Projektet ger en forutsattning for bade inspiration och information

genom den tidigare ndmnda studiecirkeln och aven genom foréldramotet.

A2 beréttar att hennes arbetslag arbetar med bokens framsida for att skapa nyfikenhet hos
barnen. Barnen far stalla hypoteser kring den kommande handlingen. Vi uppfattar detta som
positivt for barnens engagemang och intresse, vilket i sin tur kan bli positivt for
lasutvecklingen. Detta kan kopplas till det Westlund (2012, s. 141) ndmner om att anvanda sig

av bokens framsida for att fanga barnen. Vidare sager A2 om samtalen att:

eller sa laser vi kanske bara en sida och sa far de kanske fantisera om vad som hander senare i boken

(A2, personlig kommunikation, 13 nov, 2013).

Ovanstaende citat anser vi ar ett tydligt exempel pa hur ett arbete med cirkulara fragor kan se
ut. Alla respondenter vars forskolor deltar i Lasa Tillsammans (Al, A2 och A3), beskriver hur
de arbetar med sadana fragor. A1 namner specifikt att de fatt med sig dessa fran arbetet i
studiecirkeln och dven A3 menar att projektet bidragit till att samtalen kommit igang igen. B1
namner att de later barnen relatera sina egna erfarenheter till det lasta, vilket vi menar skulle
kunna innebara att barnen far bade cirkulara och icke-cirkulara fragor. Dock skulle det
fortfarande kunna vara sa att barnen inte behover reflektera narmre. Taube (2007a, s. 23) och
Doverborg och Pramling Samuelsson (2012, s. 18) betonar att fragor som stalls av den vuxna
maste kunna bidra till reflektion, vilket kan goras med hjalp av 6ppna fragor (Chambers,
2011, s. 180). Aven van Kleeck (2008, s. 628) argumenterar for sadana cirkulara fragor och
menar att de bidrar till formagan att kunna dra slutsatser och se samband, det vill sdga det som
tidigare beskrivits som lasforstaelse. Av intervjun med B2 framgar inte vilken typ av fragor
pedagogerna anvander sig av, men att de for dialoger och att dessa manga ganger utgar ifran
barnens fragor. Fordelen med detta, att utgd ifran barnens intresse, kommer att diskuteras
vidare i avsnitt 4.5. Nackdelen skulle enligt var uppfattning kunna vara att méjligheten for
barnen att reflektera minskar, vilket kan kopplas till Frost (2002, s. 47) som menar att det &r
de vuxna som maste visa barnen hur de kan ta sig an en text for att kunna forsta den. Harmed

inte sagt att detta galler i B2:s fall eftersom pedagogerna pa hennes avdelning mycket val
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skulle kunna félja upp barnens fragor med foljdfragor som utmanar tdnkandet. Utifran
intervjun med B3 framgar att avdelningen inte har ett sarskilt utvecklat arbete med samtal
kring de bocker de laser. B3 uttrycker:

Ska jag vara helt arlig sa har vi varit ganska daliga pa det om inte det blir ett spontant samtal, det &r ju

nagot vi skulle gora mycket mer, alltsa ha samtal (B3, personlig kommunikation, 13 nov, 2013).

Att utelamna samtal kring bocker skulle enligt Liberg (2007, s. 29) med flera vara negativt for
barnens lasutveckling. Givetvis kan givande samtal foras &ven i andra sammanhang an just
vid hdglasning, dock &r det enligt Stanovich (1986; ref. i Reichenberg, 2008, s. 37) sa att det
vardagliga spraket inte racker till vad galler mojligheten att lara nya ord i jamforelse med det
sprak som forekommer i bocker. Utifran denna synvinkel kan det vara sa att en viktig faktor
saknas i B3:s verksamhet, sett ur ett lasutvecklingsperspektiv.

Avslutningsvis kan sagas att projektet Lasa Tillsammans studiecirkel ger bade forslag pa
fragor och erbjuder pedagogerna att praktisk trana samtal kring bocker, vilket ocksa marks i
deltagande respondenters svar. Detta kan ses som positivt utifran van Kleecks (2008, s. 629)
resonemang om att pedagoger bor vara forberedda och ha med sig fardiga fragor till
hoglasningsstunden for att fanga barnen. En fraga som kan stéllas ar dock om det arbetssatt
som projektet foresprakar ar det mest optimala. Det ar exempelvis méjligt att pedagogerna
redan besitter andra kunskaper kring hur arbete med héglasning och bocker kan ga till.
Betydelsefullt blir i sa fall att dessa kunskaper inte asidosatts for att nya alternativ tillkommer.
Istallet kanske en kombination &r att foredra. Aven utformningen av samtalen kan
problematiseras da en allt for omfattande utfragning av barnen skulle kunna leda till att det
blir svart att halla fokus pa bokens egentliga innehall.

4.3 Milj6

De tre respondenter vars avdelningar deltar i L&sa Tillsammans (Al, A2, A3) anger alla att de
pa olika satt har stallt i ordning miljéer for lasning. Hos Al anvands ett speciellt rum vid
lasning. Det hénder att barn som inte deltar i lasstunden stér, men pedagogerna har
sinsemellan kommit Gverens om att aldrig stora varandra nar lasning pagar. Al betonar att
dessa regler ar tydliga. Hos A2 har forskolan gjort i ordning ett mindre rum speciellt for
lasning. Detta gjordes for att komma undan de stérningsmoment som fanns i verksamhetens

stora rum. | detta rum kan dorren stangas, belysningen dampas och barnen kan sitta pa kuddar
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eller pa en matta pa golvet vid lasning. Pa A3:s avdelning arbetar pedagogerna mycket med

boksamtal och en sarskild miljo har anordnats for detta:

nar vi har boksamtal da har vi en sarskild miljo, ett sarskilt rum vi alltid har boksamtalen och da har vi,
ja det &r som en liten scen, eller en upphdjning [...] i ett av rummen, med en mjuk madrass da vi sitter
pa och sa hanger vi upp silvriga och blda skynken som dom kryper in bakom och satter sig da och sen
har vi en liten ceremoni just ndr man gar in och ut i den har, i det har boksamtalet, dom far krypa in i
en rockring som vi har klatt med en lampslinga och sa spelar vi alltid pa en speldosa da nar dom kryper
in i den har rockringen och laser en ramsa da om att "i sagans varld kan allting handa" (A3, personlig

kommunikation, 15 nov, 2013).

Vid dessa boksamtal ar pedagogerna noga med att den grupp som for tillfallet ar aktiva far
vara i fred. B1 och B2 nédmner inga speciella miljoer utan hos Bl sker l&sningen i
avdelningens storsta rum tillsammans med andra aktiviteter och hos B2 kan lasning ske
overallt. Pa B3:s avdelning har barnen majlighet att stdnga om sig da de laser, men da
intervjun gjordes visade det sig att rummet 1ag i anslutning till avdelningens ingang, vilket
skulle kunna bidra till avbrott om personer gar igenom rummet. Var uppfattning ar att det
finns tydliga skillnader mellan deltagande och icke deltagande avdelningar i hur lasmiljéerna
iordningstallts. Lasmiljon ar enligt flera samstdmmiga kallor betydelsefull for l&asutvecklingen
(Chambers, 2011, s. 27-28, 64; Doverborg och Pramling Samuelsson, 2012, s. 26; Ekstrom,
2004, s. 38; Myrberg, 2003, s. 6, 8, 41). Speciellt belyses vikten av att kunna sitta pa en
avskild plats som inspirerar till lasning. Ovriga aktiviteter bor ske pd annan plats. Vi upplever
att de avdelningar som till storsta del har en lasmiljo som innehaller de férutsattningar som
ovan namnts som positiva ar de hos A2 och A3. Dar arbetar pedagogerna dven for att gora
lasstunden till nagot som &r utdver det vanliga genom att skapa spanning och mystik vid
lasstunden, vilket vi tolkar kan bidra till det som Chambers (2011, s. 28) menar ger bdcker ett
varde. Vi vill poangtera att vi utifran intervjun med B2 fatt uppfattningen att dven denna
avdelning arbetar aktivt med att gora lasningen speciell och att de utifran lasta bockers
innehdll bygger upp olika tredimensionella miljoer. Skillnaden gentemot A2 och A3 é&r att
lasningen hos B2 kan ske pd manga olika platser. Pa det satt B2 beskriver sin miljo far vi
uppfattningen att denna kan bidra till bade givande samtal och till att véardesatta bocker. Det
som skulle kunna problematiseras & om barnen, da miljon hela tiden skiftar, far tillgang till
den trygghet som en bestdmd anordnad miljo enligt Chambers (2011, s. 27) kan ge. Vad géller

A1l kan ségas att miljon inte gjorts speciell pa samma satt som hos A2 och A3. Darfor kan
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ifragasattas om A2 och A3 fatt sin inspiration fran projektet Lasa Tillsammans eller om den
uppstatt pa andra grunder. Om det senare ar anledningen &r det mojligt att projektet skulle
behdva utvecklas med tydligare fokus pa lasmiljoer.

Doverborg och Pramling Samuelssons (2012, s. 26) anser att lasning bor ske avskilt fran
andra aktiviteter. Respondent Bl:s avdelning har en miljo som skiljer sig mot denna
uppfattning. Detsamma galler B3. Dock sager B3 sjélv att de forandrat miljon sa att barnen nu
kan sitta i ett rum dar de kan stdnga om sig, men som ndmnts var rummet en passage mellan
hallen och sjalva avdelningen. Betydelsefullt att ta upp ar att bade B1 och B3 anser att deras
miljo, sedan den nyligen gjorts om, bidragit till en 6kad lasning med barnen. Anledningarna
till detta kan tinkas vara manga. En forandring kan exempelvis bidra till ett tillfalligt okat
intresse for just denna miljo, vilket i sa fall skulle kunna betyda att den 6kning av lasningen
som skett med tiden skulle minska igen. En annan anledning skulle, i B1:s fall, kunna vara att
pedagogerna vistas mer i det centrala rum som nu anvénds vid lasning, &n i det som forut
anvandes och som ligger mer avskilt. Om sa ar fallet ar det ocksa troligt att barnen soker sig
till detta rum déar det med en vuxen i narheten finns en annan trygghet. | ett rum dér ingen
vistas blir det heller ingen aktivitet. Det skulle ocksa kunna vara sa att de nya miljoerna
faktiskt passar for lasning i just dessa tva barngrupper. Alla individer och darmed grupper ar
olika och darfor gar det antagligen inte att saga att det som generellt framstélls som bra passar
alla. Mojligt ar ocksa att ytterligare forandringar av B1:s och B3:s miljoer skulle kunna ta
fram lasningen annu mer. Det som ovan namns om individers olikheter galler i dvrigt bade
projektet Lasa Tillsammans som helhet och de i litteraturgenomgangen givna asikterna om

hur lasutveckling bor ske.

Intressant &r att B1 beréttar att barnen sjéalva far vélja om de vill delta vid lassituationerna
eller inte. Var tolkning ar att detta galler alla lassituationer. Om sa &r fallet skulle ett och
samma barn kunna valja bort deltagande varje gang och pa sa vis ga miste om situationer som
ar viktiga for lasutvecklingen. Ett mer strukturerat arbete som det L&sa Tillsammans kan bidra
till skulle istallet kunna medfora att varje barn far delta i lassituationerna. Deltagandet i sig
behdver dock inte innebdra att varje barn blir delaktigt i larprocessen. A2 séger i anknytning
till omradet implementering och samtal kring bocker att en del barn helst bara lyssnar till det
lasta medan andra stéaller fragor. Enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (2012, s. 18)
behdver dven de "lyssnande barnen™ delta i dialog kring det lasta. A2 namner inget om hur

eller om de barn pa deras avdelning som helst lyssnar faktiskt blir involverade i samtal med
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hjalp av de vuxna eller om pedagogerna later dem vara tysta ahorare. Vad galler bockers
tillganglighet sager alla respondenter, med undantag for B3, att barnen sjélva kan hdmta och
lasa bocker nar de vill. 1 B3:s fall framgar det inte av intervjun var béckerna ar placerade. Var
tolkning av hur avdelningarna valt att placera sina bocker &r att detta val kan bidra till 6kad
lust att l&sa, vilket starks av Myrberg (2003, s. 8, 41) och Chambers (2011, s. 29).

Tva av respondenterna, A2 och B2, menar att de ar noga med att se till att barnen moter
bocker av varierande slag. Ovriga respondenter namner inget angaende detta. Var uppfattning
ar ett det kan finnas en fordel i att se vikten av variation och att L&sa Tillsammans bidrar till
ett stod for pedagogerna att kunna bearbeta olika sorters bocker. Ovanstaende kan relateras till
Westlund (2012, s. 108) som betonar att en variation av bocker ar viktig for att skapa en sa
bred kunskapsbas, bade vad galler innehall och sprak, som mojligt. Mot detta kan stéllas
Fletcher och Jean-Francois (1998, s. 60-61) och Frost (2002, s. 48), vilka menar att det &ar
viktigt att lasa samma bok manga ganger for att 6ka samtalen kring denna och for att
verkligen kunna ta till sig ny kunskap kring det sprak som anvands i boken. Var uppfattning
ar att det ena inte behdver utesluta det andra, sa lange pedagoger i forskolan ar medvetna om
vad de gor och varfor. Vidare ar var uppfattning att Fletchers och Jean-Francois (1998) studie
ar otillracklig da den inte visar om upprepad lasning av olika bocker skulle ge samma resultat

vad galler samtalsfrekvens.

Tva av respondenterna uttalar sig dven om svarighetsgraden pa de lasta bockerna. Al
poangterar att det inte spelar nagon roll att bocker ar for svara for barnen, sa lange det finns
bocker att lasa eller samtala om. B2 fordjupar detta resonemang och menar att manga barn
laser pa sin komfortniva, alltsa pa en relativt enkel niva, och darfor maste pedagoger redan i
forskolan utmana barnen med svara texter och ord for att de ska utvecklas. Utifran
ovanstaende kan inte sagas att projektet Lasa Tillsammans bidragit till en medvetenhet hos
pedagogerna angaende svarighetsgraden pa de lasta texterna, eftersom det ar fa respondenter
som beror amnet dverhuvudtaget och av de tva som gor det ar en deltagande och en icke
deltagande i projektet. Dock kan ségas att det arbetssatt som beskrivs gar i linje med det
Myrberg (2003, s. 8-9), Reichenberg (2008, s. 36-27) och Westlund (2012, s. 108) betonar om
att den lasmiljo som barnen utsatts for inte bara behover vara varierad utan den maste ocksa
utmana barnen pa ratt niva. Ratt niva ar i detta fall strax 6ver det som barnen redan kan. Detta,
att inte vara radd for att anvanda svara ord, &r trots resultatet av intervjuerna, nagot som

Punkten varit noga med att poangtera under bade studiecirkeln for pedagogerna och under
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foraldramotena pa de deltagande forskolorna. Lundberg och Herrlin (2005, s. 15) och van
Kleeck (2008, s. 634) star enligt var tolkning for skilda asikter kring detta, da den sistnamnda
menar att svara ord bor ersattas med lattare vid samtal med barn i férskoledldern, medan den
forstnamnda menar att det ar just de svara orden som ger mojlighet till utveckling. Utifran det
vi tidigare namnt om samtal och dess betydelse for att bland annat forsta ord, menar vi att sa
lange dessa samtal sker bor de svara orden inte plockas bort fran de lasta texterna. Att det
finns skilda asikter kring om svara ord ska anvéndas eller inte skulle dock kunna medféra att
en del vuxna véljer att inte anvanda sig av dessa. D&rfor skulle det vara angeldget med
information om vikten av att anvanda dessa for att inte hdamma barns lasutveckling. Punktens
arbete blir ur detta hanseende betydelsefullt. Tankvart dr ocksa att barn och vuxna inte alltid

ser samma ord som svara, vilket A2 betonar.

Alla respondenter berattar att deras verksamhet pa nagot satt har kontakt med bibliotek. De
pedagoger som deltar i Lasa Tillsammans har genom projektet dels fatt bocker utvalda till sin
avdelning med hjalp av en bibliotekarie och dels har de fatt information om handlingen i de
bdcker som de blivit tilldelade av biblioteket. Det sistnamnda géller dock inte Al:s forskola
da bibliotekarien var sjuk under foraldramotet. Al ar ocksa den enda av de i projektet
deltagande respondenterna som uttrycker att hon inte &r néjd med utbudet av bocker pa andra
sprak an svenska. Det &r mojligt att bibliotekariens franvaro bidragit till detta, da en
kommunikation kring bockerna hade kunnat féras om hon varit dar. Ovanstaende kan
relateras till Myrbergs (2003, s. 8, 38) uppfattning att det ar betydelsefullt att pedagoger far
hjalp av biblioteket i sitt val av bocker till forskolan. Aven tva av avdelningarna som inte
deltar i projektet, B1:s och B2:s, namner att de far hjalp av biblioteket da de viljer bocker. B1
namner ocksa betydelsen av att barnen far uppleva kéanslan av att se alla bocker som finns pa
ett bibliotek:

Ibland sa gar vi ner for det ar ju en, en utflykt bara det och det &r roligt och komma ner till biblioteket
och fa titta pa alla bocker samtidigt och bara uppleva ett bibliotek (B1, personlig kommunikation, 11

nov, 2013).

Vi upplever att detta kan stéllas i direkt relation till det Myrberg (2003, s. 38) séger om att
sjalva besoket pa ett bibliotek ar en upplevelse for ett barn. Vi staller oss fragande till om
projektet skulle kunna inverka pa de deltagande avdelningarnas biblioteksbhesok. Eftersom

forskolan genom projektet far bocker direkt till avdelningen skulle besok pa bibliotek

32



egentligen inte behovas. | sa fall skulle barnen ga miste om den upplevelse som precis
namnts. Dock skulle det ocksa kunna bli tvartom, att bade barn och pedagoger blir mer

inspirerade och valjer att ga till biblioteket oftare. Detta ar svart att avgora redan nu.

Det faktum att pedagogerna som deltar i Lasa Tillsammans far bockernas handlingar berattade
for sig kan kopplas till det van Kleeck (2008, s. 629) sdger om férberedelse infor 1asning. Om
pedagogen har kannedom om texten kan han eller hon lagga fokus pa att fanga barngruppen
istallet for pa utformningen av lasningen och av fragor kring boken. Denna forberedelse
skulle givetvis dven kunna goras av de pedagoger som inte deltar i projektet, men da behover
tid tas ifran verksamheten pa ett annat sétt an vad som behovs inom projektet. | relation till
det Simonsson (2004, s. 90-93) sager om tidsbrist i forskolan blir det alltsa svarare att vara val
forberedd utan det stod som Lé&sa Tillsammans kan bidra till. Om tiden till forberedelse inte
behover tas fran den pagaende verksamheten finns har mer utrymme for sjélva aktiviteten,
vilket enligt Aamotsbakken och Askeland (2010; ref. i Reichenberg, 2012, s. 10) blir positivt

for barnets lasforstaelse.

Sammanfattningsvis kan ségas att flera positiva miljoaspekter for lasutveckling kan ses hos de
tre avdelningar som deltar i projektet Lasa Tillsammans. Dock finns dven som tidigare ndmnts
potentiella utvecklingsomraden inom projektet. Positiva aspekter kan aven ses hos de
avdelningar som inte deltar i Lasa Tillsammans och da framst hos respondent B2. Generellt

sett dr dessa dock inte lika genomgaende och tydliga som hos de deltagande avdelningarna.

4.4 Aktorer

Som gar att utlasa av de genomfdrda intervjuerna arbetar alla respondenter pa ett eller annat
satt med hoglasning och som ndmnts dr hoglasningen en viktig del i barns l&sutveckling.
Arbetet med denna lasutveckling maste paborjas redan i forskolan (Liberg, 2007, s. 27;
Myrberg, 2003, s. 9; van Kleeck, 2008, s. 628; Whitehurst & Lonigan, 2002, s. 16). Trots att
alla avdelningar i undersokningen arbetar med hoglésning kan dock skillnader ses i hur

utvecklat och sprakinriktat detta arbete ar.

Med undantag for B3 kan ett samband ses mellan fem av sex respondenter gallande deras
syfte med hdoglasningsaktiviteter. De fem aterstaende respondenterna har alla det
grundlaggande syftet att utveckla spraket med hjalp av hoglasningen. Detta kan kopplas till
Myrberg (2003, s. 7-9) som uttrycker vikten av att pedagoger i forskolan har ett tydligt mal
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och syfte med sitt arbete. B3 beskriver istallet att pa hennes avdelning ar syftet att skapa lugn
och ro och att ge barnen kunskap om olika teman som de arbetar med. Vi anser att dven detta
kan sdgas vara ett, som Myrberg (2003, s. 7-9) uttrycker det tydligt syfte, dock kan det tyckas
otillrackligt om vi samtidigt utgar ifran hur stor betydelse lasning och samtalen kring det lasta
har for var sprakutveckling (Myrberg, 2003, s. 39-40; Stanovich, 1986; ref. i Reichenberg,
2008, s. 37). For att utveckling ska ske maste pedagogen arbeta aktivt pa omradet (Myrberg,
2003, s. 7-9, 11). Det finns alltsa en risk att arbetet med hoglasningen pa B3:s avdelning inte
ger den mojlighet till sprakutveckling som den skulle kunna om pedagogerna haft ett tydligare
mal om att arbeta just med barnens sprak. Projektet Lasa Tillsammans har en tydlig inriktning
mot spraket som det vasentliga utvecklingsomradet vid hoglasning, vilket de ocksa formedlar
vid studiecirkel och féraldraméten. Det ar troligt att liknande projekt skulle kunna bidra till att

tydliggora detta mal for fler pedagoger och i fler forskolor.

B2 namner att vuxna i forskolan maste vara sensitiva for var i lasutvecklingen ett barn
befinner sig. Detta kan tolkas som att det finns en medvetenhet kring betydelsen av utbildade
pedagoger, vilket kan kopplas till Myrbergs (2003, s. 7-9, 11) uttalande om att pedagoger i
forskolan, utéver att formulera mal och syfte, dven behdver besitta viss kompetens for att
mota och stddja barnet dér det befinner sig. Den till projektet Lasa Tillsammans tillhérande
studiecirkeln ger pedagoger mojlighet att utveckla sin kompetens och projektet skulle darmed
kunna ses som positivt i relation till utveckling av barns lasférmaga. Utifran det B2 uttrycker
bor det vara sa att denna kompetens gar att fa d&ven utan projekt liknande Lésa Tillsammans.

Under intervjuerna upplevde vi att alla de pedagoger som deltar i projektet och &ven pedagog
B2 visade ett stort engagemang och intresse vad géller hdglasning och arbete med bocker.
Detta visade sig bland annat genom den méangd information vi fick fran de olika forskolorna.
Vi upplever ocksa att de pedagoger som deltar i projektet ser detta som en gladje och tillgang
for verksamheten. Sterner och Lundberg (2010, s. 24) papekar just detta, att pedagogens
engagemang ar betydelsefullt for att ge barnet ett positivt mote med bdcker. Vi tolkar det som
att ovan namnda pedagoger har en stor mojlighet att paverka barnens larande, da deras gladje
och intresse blir en forebild for barnen. Aven Liberg (2007, s. 28) belyser vikten av pedagoger

som goda férebilder.

A3 papekar att ett av verksamhetens syften med hoglasning ar att utifran de vuxnas intresse
skapa en gladjefylld och spannande larsituation for barnen. Att bjuda in barnen sa att de blir
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en del av den vuxnas intresse papekar Korling (2012, s. 89) ar viktigt. 1 A2:s séatt att beskriva
hur deras lasmiljo anordnats pa ett mysigt satt, i A3:s redogorelse for den speciella ceremoni
som sker i anslutning till l&sningen och i B2:s forklaring kring hur de i anslutning och
relaterat till l&sningen genomfor experiment och liknande aktiviteter, upplever vi oss kunna se

det lekfulla forhallnings- och arbetssatt som Sterner och Lundberg (2010, s. 24) beskriver.

Slutligen vad géller pedagogernas arbete, far vi uppfattningen utifran de intervjuer som
genomforts pa forskolor som ar med i projektet, att Lasa Tillsammans bidragit till eller
uppratthallit ett redan strukturerat arbetssatt. Vi bygger denna uppfattning pa
helhetsuppfattningen av hur respondenterna uttalar sig kring hur de arbetar med hoglasning
och samtal kring bocker. Denna struktur gar aven att fa utanfor projektet, vilket vi kan se
utifran B2:s beskrivning av deras arbetssdtt, men var tolkning ar att ett projekt likt Lésa
Tillsammans, kan vara till stod for att skapa struktur i en pedagogisk verksamhet. Projektet
kan alltsa ses som betydelsefullt utifran Myrbergs (2003, s. 7) uttalande om vikten av struktur

i det pedagogiska arbete som genomfors i forskolan.

Utifran den genomfdérda enkatstudien visade det sig att en relativt hog andel, 89%, av
foraldrarna redan innan genomférandet av projektet samtalar med sina barn om bokens
innehall. Detta kan tyckas vara en positiv siffra, men den utgor aven det faktum att 11%, det
vill sdga ungefar vart tionde barn i undersokningen, aldrig fér samtal kring bokens innehall
med sina foraldrar. Totalt svarade 103 respondenter pa fragan. Ovanstaende synliggors i figur
1. Vad galler bokens sprak ar det en sa pass stor del som 37% av barnen som aldrig far
mojlighet att diskutera och reflektera kring detta med sina forédldrar. 63% av forédldrarna
genomfor med viss frekvens samtal om bokens sprak med sina barn. Totalt svarade 101
respondenter pa fragan. Detta redovisas i figur 2.

Samtalar du med ditt barn Samtalar du med ditt barn
om bokens innehall? om bokens sprak?
ALDRIG OFTA

11% 12%

OFTA SALLAN
34% 14% IBLAND
23%
IBLAND
41%
Figur 1. Samtal om bokens innehall Figur 2. Samtal om bokens sprak
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Om antalet svarande istéallet hade varit 200, det vill s&ga det antal respondenter
undersokningen haft utan bortfall, och alla tillférda respondenter svarat att de nagon gang for
samtal med sina barn kring det lasta, hade andelen barn som aldrig far samtala med sina
foraldrar om bokens innehall varit 5,5%, vilket alltsa blivit ungefar vart tjugonde barn.
Motsvarande siffra for bokens sprak hade varit 19%, det vill sdga omkring vart femte barn.
Andelen barn som inte for samtal kring bocker i hemmet hade alltsd ur ett
lasutvecklingsperspektiv fortfarande varit hog.

Till detta bor aven tillaggas att antalet dagar i veckan som barnet far last for sig har betydelse.
Barnet bor kunna paverkas olika beroende av om dess foraldrar laser och samtalar en gang i
veckan eller om det sker varje dag. Darfor redovisas som komplement till ovanstaende
resultaten av enkatfragorna "hur manga dagar/vecka laser du for barnet?" och "hur manga
dagar/vecka laser din make/maka/sambo/sarbo for barnet?”. Resultatet visar att av de
individer som fyllt i enkaten ar det 44 av 93 foraldrar som angivit att de laser vid tre eller farre
dagar per vecka. 49 av de foraldrar som sjalva fyllt i enkaten laser fyra dagar eller fler. Figur
3 tydliggor detta. | figur 4 kan avldsas att 75 av 92 av den svarandes respektive l&ser tre eller
farre ganger i veckan for barnet. 17 av de respektive laser fyra eller fler ganger i veckan.

Dagar i veckan som person Dagar i veckan som person
1 i hemmet laser for barnet 2 i hemmet laser for barnet

< I S A G SRR SN < ¢ < < < < < <
G B o B o L P SO CREIC SI CIN CHI
> DO ADO  ADO  aB0  \of @ 2 2 ARG > @ >
Qé N ’Lb ,,)b 8o 6)6 (ob A o Qb N ’Lb ,,)6 8o (,)b bb ,\6
Figur 4. Lasning i hemmet 1 Figur 3. Lasning i hemmet 2

Né&r det galler barns lasutveckling & hemmet och den nédra kontakten mellan barn och
foraldrar betydelsefullt och héglasningssituationer i hemmet bor vara standigt aterkommande
(Bus, 2002, s. 186; Myrberg, 2003, s. 8; Sterner & Lundberg, 2010, s. 8-9). Dessa situationer
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behover dessutom innehalla samtal om bockers sprak och innehall (Myrberg, 2003, s. 39-40).
Utifran ovanstaende kommentarer om hdoglasning i hemmet och resultat av enkéaten skulle
alltsd kunna sagas att manga av de i projektet Lasa Tillsammans deltagande barnen skulle
kunna hammas i sin lasutveckling pa grund av en lag frekvens av lasning och samtal om
bocker i hemmet. Om projektet L&sa Tillsammans skulle kunna fordndra dessa
hoglasningsstunder med samtal till att bli mer férekommande skulle barnens lasutveckling
alltsa kunna paverkas positivt. Vi upplever att tva av respondenterna som deltar i projektet,
Al och A3, anser att projektet bidragit till en konstruktiv forandring i foréldrarnas intresse
kring bocker och hoglasning. Detta intresse har synliggjorts dels genom att fordldrar har
efterfragat bocker som inte funnits tillgangliga pa forskolan, dels genom att foraldrar borjat
samtala med varandra om lasning pa ett annat satt an tidigare och dels genom att foraldrar har
beréttat for pedagogerna hur barnen blivit inspirerade av projektet och att detta forandrat

lasvanorna i hemmen. A3 sdger bland annat:

det har fallit jattebra ut, ja javisst sarskilt da det ar foraldrar och familjer som vi, vi upplever och tror
att man kanske inte gar till biblioteket sa mycket annars, da har man ju verkligen gjort en vinst da att
de kan fa Iana med sig en bok harifran [...] sen har det ju blivit, blivit samtal foraldrar emellan i hallen
sadar, "a nej tog ni den boken nu, den hade vi tédnkt och lana", liksom, och man marker att vissa
bocker ar mer populdra dn andra och, ja det blir lite mer prat om det, i hallen ocksa (A3, personlig

kommunikation, 15 nov, 2013).

Al och A3 upplever alltsd att samarbetet mellan foraldrar och forskola har starkts genom
projektet, vilket kan ses som positivt i férhallande till det Taube (2007b, s. 116) séger
angaende foraldrar och pedagoger som stod i barnets lasutveckling.

A2 menar att barnens intresse utdkats och att de manga ganger forsoker paverka sina
foraldrar. Anmarkningsvart ar dock att A2 inte kan se nagon tydlig forandring i foraldrarnas
engagemang, mer an att det just vid starten lanades ut en mangd bécker. Vad galler de
avdelningar som inte deltar i Lasa Tillsammans &r det en av pedagogerna, B3, som menar att
samarbetet med foraldrarna angaende hoglasning ar till stor del obefintligt. B1 papekar i sin
tur att deras foraldrakontakt angdende lasning &r koncentrerad till att ske under
utvecklingssamtalen. Dessa forekommer endast vid fa tillfallen om aret. Detta kan tolkas som
att den tydliga kontinuitet i stodjandet av barnets lasutveckling som Bus (2002, s. 186),
Myrberg (2003, s. 8) och Sterner och Lundberg (2010, s. 8-9) framskriver saknas. Att
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samarbetet forskola och hem emellan &r oregelbundet behdver dock inte betyda att barnet inte
far regelbundet stod vad galler héglasning och samtal i hemmet, men forskolans aktiva stod
bor kunna vara till fordel. Hos B2 syns ett tydligare samarbete kring lasning mellan pedagoger
och foraldrar. Pedagogerna uppmuntrar bland annat till lasning genom att lata foraldrarna
skicka med barnen backer till forskolan, vilket skulle kunna medféra att foraldrarna far en
forstaelse for att pedagogerna ser lasning som nagot viktigt. Dessutom férekommer det att
pedagogerna anvander sig av en bibliotekarie for att patala vikten av hoglasning och for att ge
foraldrarna forslag pa vilka bocker de kan lasa. Detta sker skriftligt i form av ett brev till
fordldrarna. Detta kan jamforas med projektets samarbete mellan forskolor, bibliotek och
foraldrar, vilket innebar ett direkt méte mellan foraldrar och en bibliotekarie pa forskolan.
Bibliotekarien kan i detta mote pa ett konkret satt visa fordldrarna hur de kan genomfora
lasstunden i hemmet och alltsa ge stod i de svarigheter med ldsningen som Sterner och
Lundberg (2010, s. 18) tar upp, exempelvis att kunna anvanda sin rost pa ett intressevackande

Satt.

Slutligen bor namnas att respondent B1 papekar att hon inte kanner till om foraldrarna nagon
gang besoker bibliotek tillsammans med sina barn. Vidare sager Bl att det inte ar alla
foraldrar som laser for sina barn. Det kan vara sa att pedagogerna pa avdelningen kanner till
detta om de exempelvis valt att fraga foraldrarna, men det kan ocksa vara sa att detta ar en
gissning fran pedagogernas sida. Genom den enkatundersokning som genomfors i projektet
Lasa Tillsammans kan pedagoger i forskolan fa kannedom om hur hemférhallandena faktiskt
ser ut vad galler hoglasning. Forhoppningsvis kan denna information ocksa bli ett stod for hur
den péagdende verksamheten kan utformas, vilket kan forstds utifran Taube (2007b, s. 116)
som foresprakar ett samarbete mellan férskola och féraldrar som bidrag till barns
lasutveckling. Det ar ocksa sa att forskolan ska vara ett komplement till hemmet (Skolverket,
2010, s. 13), vilket kan ses som svart om forskolan inte har kdnnedom om hur ett barns
hemforhallande ser ut. Kritsikt sett skulle det ocksa kunna vara sa att enkaten ger en felaktiv
bild av hemfarhallandena, vilket i vérsta fall skulle kunna forvérra situationen for barnen om
det ar sa att pedagogerna gar i tron att ett givande arbete med hdglasning och bocker sker i
hemmet. Da kanske detta inte kompletteras pa samma sétt i forskoleverksamheten.

4.5 Styrning i férskolan
Angaende det arbete med hoglasning som sker pa studiens sex utvalda forskoleavdelningar

kan utifran var tolkning sagas att detta arbete till stor del initieras av vuxnas intresse och
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tankar om lasning som nagot viktigt. Speciellt tydligt blir detta pa de forskolor dar det faktiskt
ar vuxna som valt att delta i ett projekt som helt fokuserar bocker och lasning. Utifran det
Tullgren (2004, s. 117-123), Sparrman (2010, s. 28-31) och Fast (2010, s. 106, 108) skriver
fram angaende styrning kan detta uppfattas som att barnens intressen asidosatts och det som
ses som god kultur, det vill sdga arbete med bdcker, premieras. Som konkret exempel kan ges
A3:s kommentar om att de valt att arbeta med bocker utifran sitt eget intresse som svar pa
fragan vilket syfte de har med lasningen:

att vi pedagoger pa avdelningen da ar, har ett personligt intresse for bocker ocksa och lasning, klart
det inverkar ju ocksa att man sjalv kanner sig positiv till det (A3, personlig kommunikation, 15 nov,

2013).

De vuxna antar i detta fall att deras intresse dven ska vara intressant for barnen. Tolkat utifran
Sparrman (2010, s. 24-28) bor detta vara detsamma som att utga ifran ett barnperspektiv. Sett
utifran det perspektiv som Liberg (2007, s. 28) och Korling (2012, s. 8-9) belyser skulle det &
andra sidan kunna bli sa att barnen delar den vuxnas intresse och darmed blir &ven barnets

perspektiv hrsammat.

Overlag finns p& de undersokta avdelningarna ett samspel mellan barn och pedagoger som
innebdr att bada parter ar involverade i valet av bocker som ska lasas. Pedagog Al papekar
dock att i den planerade lasstunden &r det framst de vuxna som véljer boken och dérmed
utgangspunkten for kommande samtal. | motsats till detta star A2 som tydligt poangterar att
det &r viktigt for pedagogerna att det ar barnen som valjer de bocker som behandlas under
lasaktiviteter. Faktum kvarstar att det ar de vuxna som valt att aktiviteterna ska vara kopplade
till bocker och hoglasning. Sett ur denna studies perspektiv bor det dock vara sa att
hoglasningsaktiviteter pa nagot satt behover initieras pa forskolan och om det inte gors av
barnen sjélva s maste det komma fran de vuxna. Fragan ar i vilken grad detta bor ske. Utifran
Fasts (2010, s. 108) mening skulle den styrning som alla sex undersokta avdelningar till viss
del genomfor i valet av bocker kunna medfora att barnens intresse och nyfikenhet kring
lasningen minskar. A andra sidan kan det vara s8, vilket namnts tidigare, att de vuxnas
intresse istallet smittar av sig pa barnen (Korling, 2012, s. 8-9; Liberg, 2007, s. 28).
Avslutningsvis kan alltsa sdgas att bade for- och nackdelar kan ses med vuxnas styrning i
forskolan och att pa de undersokta avdelningarna finns ett arbetssatt dar pedagogerna forsoker

utga bade ifran barns och vuxnas perspektiv.
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5. Slutdiskussion

Nedan presenteras de slutsatser som kan dras utifran resultat, analys och diskussion. Genom
dessa slutsatser ska studiens fragestallning kunna besvaras. Slutligen fortydligas didaktiska

implikationer och forslag ges till fortsatt forskning.

Syftet med denna studie var att skapa forstaelse for pedagogers arbete med hdglasning och
samtal kring bocker pa forskolor i och utanfor projektet Lasa Tillsammans och att skapa en
uppfattning om hur ofta foraldrar samtalar kring bockers innehall och sprak med sina barn.
Tillsammans har sedan resultatet av den kvalitativa och den kvantitativa undersokningen satts

i relation till tidigare forskning och anvants for att diskutera barns lasutvecklingsmdjligheter.

Utifran detta har foljande fragor besvarats:

= Hur arbetar forskolor, som deltar respektive inte deltar i hdglasningsprojektet L&sa
Tillsammans, med hdglasning och samtal kring bocker?

* Hur ofta samtalar foraldrar med sina barn om bockers innehall och sprak?

Innan slutsatserna presenteras vill vi podngtera att det resultat som framkommit fran
intervjuer och enkétsvar inte behdver vara en absolut sanning. Vi & medvetna om att
betydelsefull information kan ha undgatt oss och att ingen fullstandig bild kan ges av

pedagogernas arbete och foraldrarnas lasvanor.

5.1 Slutsatser

Oavsett om de i studien deltagande avdelningarna deltar i L&sa Tillsammans eller inte, ser de
pa betydelsen av begreppet lasforstaelse pa ett relativt samstammigt vis. Detta synsitt
stammer &ven val Gverens med de i litteraturgenomgangen framskrivna asikterna om vad
lasforstaelse ar och hur det utvecklas. Darfor bor alla avdelningar ha ungefar samma

grundforutsattning for att kunna arbeta med utveckling av barns lasforstaelse.
En av avdelningarna som inte deltar i L&sa Tillsammans utmérker sig genom att endast
undantagsvis genomfora de samtal som kan ses som avgorande for att skapa lasforstaelse och

diarmed lasutveckling. Overlag kan en tydligare struktur vad géller genomférandet av
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samtalen ses hos de avdelningar som deltar i projektet. Detta ska dock inte ses som en
bekréftelse pa att denna struktur saknas pa de icke deltagande avdelningarna. Projektet kan
dock konkret bidra med forslag pa fragor som kan leda till samtal och praktisk dvning i att

genomfora samtal kring bocker.

Vad galler de undersokta avdelningarnas lasmiljo ar helhetsuppfattningen att det ar tva av de
forskolor som deltar i L&sa Tillsammans och en av de som inte gor det, som har den mest
utvecklade lasmiljon sett ur ett lasutvecklingsperspektiv. Det finns alltsa inget som sager att
det &r nodvandigt att fa stod fran ett projekt for att kunna skapa en god lasmiljo, men det &r
fortfarande till évervdagande del de forskolor som deltar i projektet som har en miljo utformad
likt de kriterier for en god lasmiljo som ges i litteraturgenomgangen. Noterbart &r dock att en
av de deltagande avdelningarna langt innan projektet anvant sig av samma typ av miljé som
nu, vilken aterskapades da projektet startades. Det ar ocksa sa att en av de i Lasa Tillsammans
deltagande avdelningarna har en lasmiljé med hog utvecklingspotential vad galler val av plats
for lasning, eventuella stérande moment och majligheten att gora lasningen till nagot utéver
det vanliga, vilket kan ge en uppfattning om att lasmiljo ar nagot projektet skulle kunna
utveckla sitt arbete kring. Alla sex avdelningar har kontakt med narliggande bibliotek for att
fa stod i val av bocker. Utmarkande for de som deltar i projektet ar att det utdver stod i valet
av bocker ocksa far konkreta forslag pa hur bockerna kan lasas och bearbetas och de far aven
en forforstaelse for bokens innehall, vilket ar betydelsefullt for att kunna genomfora givande
lasaktivteter. En negativ aspekt av projektet skulle dock kunna vara att biblioteksbesoken for

barnen som deltar kan minska da bdckerna finns tillgangliga pa forskolan.

Fem av sex respondenter uttalar att de har sprakutveckling som det storsta syftet med
hoglasning. Den sjatte, vars avdelning inte deltar i Lasa Tillsammans, ndmner ingenting om
detta. Det ar troligt att syftet hos denna avdelning hade kunnat férdndras om avdelningen
deltagit i Lasa Tillsammans som har en tydlig inriktning mot sprakutveckling. Det ar aven
troligt att pedagogerna pa avdelningen faktiskt arbetar med spraket under hoglasningen, men
att det ses som sa sjalvklart att det gloms bort. De genomforda intervjuerna har gett oss
uppfattningen att de i L&sa Tillsammans deltagande avdelningarna ar sarskilt intresserade och
engagerade i arbetet med hdglasning och bocker. Det kan dock inte sdkert ségas att detta
intresse ar direkt sprunget ur projektet, utan ett sadant intresse kan likaval komma fran

pedagogerna sjalva. Detta blir tydligt i de svar vi fatt fran en av de respondenter som inte
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deltar i projektet. Sékert ar inte heller att intresse uppstar bara pa grund av ett deltagande i

projekt liknande L&sa Tillsammans.

Tva av de respondenter som deltar i Lasa Tillsammans upplever att samarbetet med barnens
foréldrar och féraldrarnas engagemang har forandrats till det positiva sedan projektet startade.
Den tredje respondenten menar att det ar for tidigt att uttala sig kring detta, men att en positiv
effekt redan kan ses hos barnen. Den genomférda enkétstudien kan visa hur foréldrars
lasvanor sag ut precis da projektet startades, men svarar inte pa om projektet bidragit till nagra
forandringar vad géller hoglésningsvanorna i hemmen. En kommande enkét, som é&r
inplanerad sedan tidigare, behdver forst besvaras, sammanstéllas och analyseras for att kunna
svara pa om projektet bidragit till nagra vitala forandringar vad galler foraldrars
hoglasningsvanor. Foreliggande studie visar dock att en stor andel barn inte far mojlighet att
samtala kring bockers innehall och sprak med sina foraldrar. De respondenter som inte deltar i

Lasa Tillsammans beskriver sitt samarbete med barnens foraldrar som relativt ostrukturerat.

Hur hog andelen vuxenstyrd aktivitet som ska forekomma i forskolan kan diskuteras. Mycket
styrning kan bidra till att barn formas efter vuxnas varderingar och forvantningar och pa sa vis
inte far mojlighet att paverka sin egen framtid. Barnen ges tillgang till det som anses vara god
kultur. Projektet Lasa Tillsammans skulle kunna kritiseras da det helt initierats av vuxnas
intressen och tankar om bocker som betydelsefulla. Samtidigt kan sdgas att omradet som
projektet behandlar ar betydelsefullt for barnens sprakutveckling och att
hoglasningsaktiviteter bor forekomma pa forskolor saval som i hemmen. Det som blir viktigt
ar hur lyhorda pedagoger och forédldrar ar for barns perspektiv och hur villiga de &r att
efterfolja barns intresse da de genomfor hoglasningsaktiviteter. Uppdelningen i god och icke
god kultur bor ifragasattas och problematiseras. Var uppfattning ar att den kultur som
generellt satt skulle ses som icke god, kan vara lika viktig for barnens utveckling som den
goda om den presenteras och bearbetas pa ett konstruktivt satt. Likasa ar det inte sakert att
god kultur paverkar barnets utveckling positivt bara for att den anses god, utan det &r hur
kultur speglas och anvands som blir avgorande.

Sammanfattningsvis kan sdgas att studien visar att arbetet med hdglasning och samtal kring
bocker skiljer sig at mellan avdelningar som deltar och inte deltar i Lasa Tillsammans. Arbetet
ar likartat pa det vis att ungefar samma grundlaggande delar behandlas, men arbetet &r olika
strukturerat och utvecklat. Flera fordelar gar att se med det arbete som genomfors pa
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avdelningar dar projektet pagar. Faktum ar ocksa att alla deltagande avdelningar ar positivt
installda till projektet och till det stod det medfort. Studien visar &ven att det finns en variation
i hur vanligt forekommande samtal om bocker ar i forskolebarns hem och att en del barn
aldrig far mojlighet att fora samtal kring bocker i hemmet. Utifran ovanstaende drar vi
slutsatsen att det finns relevans av att fortsatta implementeringen av projektet Ldsa
Tillsammans eller liknande projekt pa fler forskolor. Som tidigare namnts gar det dock aldrig
att bortse fran att individer &r olika och att aktiviteter alltid maste anpassas efter deltagande
individer eller grupper. Det &r inte heller sakert att behov av stod via ett projekt finns pa alla
forskolor, men vi ser en fordel i att forskoleavdelningar far en mojlighet att ansoka om

deltagande i L&sa Tillsammans eller liknande projekt.

5.2 Didaktiska implikationer

De resultat som framkommit genom foreliggande studie kan forhoppningsvis bidra till bade
nya utvecklingsmojligheter i arbetet med lasutveckling pa forskolor och till ett for foraldrar
forandrat satt att forhalla sig till bocker och hoglasning. Studien bor ha fortydligat vilka
arbetsomraden, miljéer och aktorer som kan paverka barnet i dess larande och resultaten bor
aven kunna ge konkreta forslag pa hur hoglasningsaktiviteter i bade forskola och hem kan bli
konstruktiva. Studien kan alltsa ge bade pedagoger och foraldrar stod i processen att hjalpa
barn i deras lasutveckling. Vidare ges en bild av hoglasningssituationer i hemmet och studien
visar att det finns barn som aldrig far samtala med sina féraldrar kring bockers innehall och
sprak. Detta bor ge bade pedagoger och ledning for forskolor bekréaftelse pa behovet av att
arbeta med samtal kring bocker i forskolans verksamhet. Da resultaten dven visar pa positiva
effekter av att som forskola delta i projekt inriktade mot héglasning och samtal kring bocker
bor studien kunna bidra till en storre mojlighet for fler liknande projekt att starta upp och &ven
till att Lasa Tillsammans far maojlighet att vidareutveckla sitt arbete. Vidare kan detta gynna

arbetet pa fler forskolor, vilket slutligen kan gynna fler barns majlighet till god lasutveckling.

5.3 Forslag till fortsatt forskning

Denna studie har genomforts i ett tidigt skede i projektet L&sa Tillsammans utveckling. Darfor
finns omraden som hittills inte kunnat utforskas. Studiens avgransning har medfort att
pedagogers arbete med bdcker och héglasning i relation till skrivutveckling inte behandlats.
Den forsta av nedan féljande fragor motiveras av pastaendet att foraldrar ar betydelsefulla
personer i barns las- och skrivutveckling och att utvecklingen paverkas positivt om barnen far
stod redan vid tidig alder (Myrberg, 2003, s. 7-9; van Kleeck, 2008, s. 628). Den andra fragan
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motiveras av Myrberg (2003, s. 39) och Liberg (2010, s. 18) som belyser den starka
kopplingen mellan lasutveckling och skrivutveckling. Féljande fragestallningar anser vi

relevanta att undersoka utifran ett forskningsperspektiv:

= Har projektet Léasa Tillsammans bidragit till nagon forandring vad galler
hoglasningsvanorna i hemmen och hur kan detta ha paverkat deltagande barns
lasutveckling?

= Hur arbetar pedagoger med bocker och hdglasning i syfte att frdmja barns

skrivutveckling?
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Bilaga 1- Intervjuguide

Bakgrund

1. Ge en kort beskrivning av dig sjélv i relation till ditt yrke.

Pedagogiskt arbete
2. Beskriv en vanlig lasstund med barnen. Hur ser det generellt ut? (nér, frekvens, vem, hur,)

3. Beskriv vilket eller vilka syfte/syften och mal ni har med er hoglasning.

Miljo
4. Hur véljer ni vilka bocker som finns tillgangliga/ska lasas? (biblioteket, barnen)

5. Hur ser er 1&smiljo ut? (rum, tillganglighet, distraktion)

Samtal
6. Hur samtalar ni med barnen om bdckerna? (sprak, innehall, meningsfullhet, exempel,

forutbestamda fragor)
Att lasa och forsta
7. Hur skulle du beskriva begreppet lasforstaelse?

8. Hur skulle du saga att lasforstaelse kan skapas?

Forskola - Hem

9. Hur samtalar/samarbetar ni med barnens foréldrar kring héglasning?

Ovrigt

9. Har respondenten nagot att lagga till? (funderingar)
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Bilaga 2 - Enkatfragor

Foljande fragor ar ett utdrag ur den omfattande enkatundersokning som genomforts av

projektet Lasa Tillsammans och &r de som anvants som underlag i denna studie.

6 a. Hur manga dagar/vecka laser du for barnet?

22. Jag samtalar om bokens innehall med mitt barn:
Ofta Ibland Séllan Aldrig
23. Jag samtalar om bokens sprak med mitt barn:

Ofta Ibland Sallan Aldrig
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Bilaga 3 - Samtyckesblankett Intervjuer

Samtycke till deltagande i intervju

Vi heter Anna Axelsson och Veronica Hultman och studerar till forskoll&rare vid Hégskolan i
Halmstad. Under hosten 2013 laser vi var sista termin och vi skriver just nu vart
examensarbete. Vi vill i forhand tacka for att Ni valt att medverka i denna intervju som
kommer att behandla bdcker och hoglasning i forskolan. Vi vill aven informera om att allt
deltagande ar frivilligt och att du som respondent har ratt att avbryta intervjun nér du vill. Alla
uppgifter behandlas konfidentiellt och endast vi som intervjuar, vara handledare och
examinatorer kommer att kunna ta del av det inspelade materialet. Respondenten har ratt att

lasa igenom det transkriberade materialet innan det anvands.

Jag samtycker till deltagande i intervju och till att intervjumaterialet anvands i examensarbetet

av Anna Axelsson och Veronica Hultman. Jag samtycker &ven till att intervjun spelas in.

Ort

Datum

Signatur

Namnfortydligande

51



Bilaga 4 - Samtyckesblankett Enké&t

Hej!

Vi heter Anna Axelsson och Veronica Hultman och studerar till forskollarare vid Hogskolan i
Halmstad. Under hosten 2013 laser vi var sista termin och kommer under den sista delen av
terminen att skriva examensarbete. Eftersom vi bada &r intresserade av barns las- och
skrivutveckling och hur lasvanor i hem och forskola kan paverka barns larande, tackade vi ja
da vi fick mojligheten att folja projektet “Lisa Tillsammans”. Vért examensarbete kommer
alltsa att till stor del utga ifran detta projekt. Vi kommer att ta del av de enkatsvar som ni
vardnadshavare ger. Det vi finner intressant eller of6rutsett i svaren kommer vi att arbeta
vidare med. Allt deltagande i det som r0r examensarbetet &r frivilligt och eventuella

personuppgifter kommer att behandlas konfidentiellt, det vill sdga under sekretess.

Vi kommer att delta vid minst tre fordldraméten, vilket innebér att vi kommer att tréffa en del
av er. Vi ser fram emot detta. Under motena kommer vi att finnas med som aktiva lyssnare
och observatorer, framst av projektledare fran Punkten och Huvudbiblioteket och personal
fran respektive forskola. Om ni har nagra fragor eller annat ni vill diskutera med oss far ni
garna hora av er via nedanstaende kontaktuppgifter. Nedan foljer aven kontaktuppgifter till

Ingrid Nilsson och Viktor Aldrin, vara handledare pa hogskolan.

Vanliga halsningar,

Anna och Veronica

Anna: Veronica:

annaxel0@XX hulverl0@XX
Handledare Ingrid Nilsson: Handledare Viktor Aldrin:
ingrid.nilsson@XX viktor.aldrin@XX
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Jag samtycker till deltagande i enk&tundersokningen i projektet "L&sa Tillsammans". Darmed
samtycker jag dven till deltagande i examensarbetet om barns las- och skrivutveckling av

Anna Axelsson och Veronica Hultman.

Ort

Datum

Signatur

Namnfortydligande

[1 Jag kan tanka mig att delta i en eventuell intervju inom examensarbetet.

Alla uppgifter i enkaten behandlas konfidentiellt.

Blanketten aterlamnas i samband med att enkéatsvaren lamnas in.
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