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Sammanfattning
Syftet med foreliggande studie &r att undersdka hur begrepp som genus och jamstalldhet be-

rors och behandlas i forskollararutbildningen pa hogskolan i Halmstad da forskning visat att
bristande kunskaper kring @mnet idag finns i forskolans verksamhet. Tidigare forskning har
dven pdvisat att genus tenderar att hamna pa en vardagsniva i utbildningen, vilket paverkar
studenternas majligheter att skaffa sig tillrackliga kunskaper for att forandra radande genus-
strukturer 1 forskolan. Studien har genomforts genom en textanalys av de utbildningsdoku-
ment som finns for de relevanta utbildningarna. Den teoretiska utgangpunkten for studien
bygger pa socialkonstruktionism och som metod har den kritiska diskursanalysen anvants.

Analysen har resulterat i synliggorandet av olika aspekter av genus inom utbildningen.
Genus behandlas inom den verksamhetsforlagda utbildningen, VFU, och som en del av ett
mangfaldsperspektiv. Begreppet berors bade pa en vetenskaplig och teoretisk niva och dven
som ett forhallningsatt och attitydfraga inom utbildningen. Viss problematik kring framstall-
ningen av genus har dock gatt att urskilja ur analysen da genus skrivs fram i malformulering-
en men berors inte ndrmare i undervisningen. D&r genus behandlas i undervisningen finns
mojlighet fOr studenterna att sjalva valja i vilken utstrdckning de tar del av kunskaperna. Stu-
dien avslutas med en diskussion kring resultatet i forhallande till tidigare forskning samt till
studiens syfte och fragestallningar.

Nyckelord: Genus, forskollarare, utbildning.
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1. Inledning

Detta inledande kapitlet kommer beréra uppkomsten av studien, dess syfte och fragestallning-
ar samt en forklaring av vasentliga begrepp.

1.1. Bakgrund till problemformulering

Delegationen for jamstélldhet i forskolan (SOU, 2004:115) har genomfort en undersokning
dar de kom fram till att forskolan &r en arena dar konsroller och kdnsmdnster inte bekdmpas,
utan faktiskt forstarks. Den storsta avgorande faktorn till varfor det ser ut pa detta vis ar, en-
ligt delegationen, bristande kunskaper inom omradet (SOU, 2004:115). Vid uppfdljningen ar
2006 hade det inte skett nagon storre forandring utan bristen pa kunskap kring genus var fort-
farande pataglig (SOU, 2006:75). | laroplanen for forskola (Skolverket, 2010) star féljande:

”Vuxnas satt att bemata flickor och pojkar liksom de krav och férvantningar som stills pa dem
bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som &r kvinnligt och manligt. For-
skolan ska motverka traditionella kénsmaonster och konsroller. Flickor och pojkar ska i forskolan
ha samma mojligheter att préva och utveckla férméagor och intressen utan begransningar utifran

stereotypa konsroller.” (s. 5)

Enligt laroplanen handlar det alltsa om att motverka traditionella konsmonster och kénsroller,
vilket Svaleryd (2003) menar visar att forskolans riktlinjer vilar pa en syn dar konet ses som
en social konstruktion. Svaleryd (2003) menar &ven vidare att kunskaper kring genus och
jamstalldhet, samt egna tankar och varderingar, &r den mest avgérande faktorn for férandring
och ocksa det forsta steg som maste tas innan jamstalldhetsarbetet med barnen kan ske. Hur
ska en forskollarare, som &ven delegationen (SOU, 2004:115) skriver fram, kunna arbeta med
genus och jamstalldhet om denne inte har kunskap kring det? Havung (2006) menar att det
finns stor valfrihet for lararstudenter att sjalva bestdmma graden av undervisning i genus- och
jamstalldhetsperspektiv i sin utbildning, varpa begreppen tenderar att handla om en attitydfra-
ga. Detta menar hon &r problematiskt da forskollarare behover ha teoretiska kunskaper kring
genus for att nd upp till forskolans riktlinjer. Aven Hedlin och Aberg (2011) har uppmark-
sammat hur genus enbart ber6rs pa en vardagsniva i lararutbildningen. Det ar darmed av vikt
att undersoka, analysera och problematisera i vilken grad och pa vilket satt genus och jam-
stalldhet konstrueras och konkretiseras i utbildningen for att se ifall det kan finnas ett sam-
band mellan utbildning och otillrackliga kunskaper inom verksamheten. Det dr just detta den-

na uppsats kommer att behandla och undersoka genom en kvalitativ forskning.



1.2. Syfte och fragestallningar
Uppsatsens syfte ar att undersoka om, och i sa fall hur, diskurser av genus gar att urskilja i
den gamla forskollararutbildningen jamfort med den nya utbildningen pa hogskolan i Halm-
stad. Genom en analys av de olika utbildningarnas utbildningsdokument, (utbildningsplaner,
kursplaner och kursbeskrivningar), identifiera diskurser av genus for att kunna géra en djupa-
re undersokning pa de delar som &r intressanta i forhallande till denna studies syfte.
Uppsatsens fragestallningar lyder:
- Vilka diskurser av genus gar att urskilja i forskollararutbildningarnas utbildningsdo-
kument?
- Hur behandlas och berérs begrepp som genus och jamstélldhet i utbildningen for bli-
vande forskollarare?
- Finns det nagon skillnad i de tva olika utbildningarnas konstruktion av begrepp som

genus?

1.3. Begreppsdefinition

For att forsta varfor kunskaper om genus och jamstélldhet i forskolan ar av vikt maste ocksa
en forstaelse for dessa begrepp finnas, speciellt da begrepp som genus och kon kan vara kom-
plicerade samt att begreppen ofta definieras olika av olika manniskor. Att ocksa har lyfta ge-
nus och jamstélldhet kopplat till forskolan ar vasentligt for den fortsatta lasningen, da det bi-

drar till en storre forstaelse for syftet med denna studie.

1.3.1. Genus - en social konstruktion

Den genusforskning som finns idag ha sitt ursprung i kvinnororelsens kamp for jamstélldhet,
feminismen (Connell, 2009). Thurén (2003) papekar dock vikten av att forsta att feminism
och genus ar tva skilda saker. Genus handlar inte bara om kvinnor och flickor utan det handlar
lika mycket om man och pojkar (Connell, 2009). Genus ér ett vetenskapligt begrepp som av-
ser de skilda forestallningar som manniskor har kring kon och vad som ar manligt och kvinn-
ligt (Hedlin, 2004). Kon avser det biologiska kénet medan genus &r socialt och kulturellt ska-
pat och &r det som gett oss vad vi kallar manliga och kvinnliga egenskaper (Thurén, 2003).
Connell (2009) menar ocksa att egenskaper som “manligt” och “kvinnligt” inte uppstatt ge-
nom naturen utan ar nagot som vi manniskor sjalva skapat och aterskapar genom att definiera
andra och oss sjadlva som maskulina eller feminina, man eller kvinna. Dessa manliga och
kvinnliga egenskaper gar att symboliskt 6verfora till bland annat yrken och farger (Thurén,
2003). Genus handlar saledes om hur manniskor konstrueras till att bli antingen man eller
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kvinna med manliga eller kvinnliga egenskaper genom social paverkan och kulturellt arv.
Genom att vi konstruerar vara kon, kan vi ocksa paverka och forandra detta system (Svaleryd,
2003).

Intersektionalitet intar en bredare syn pa genus och tar dven hansyn till aspekter som
"ras”, klasstillndrighet och nationalitet for att skapa forstaelse for ojamlikhet och maktforhal-
landen (Reyes & Mulinari, 2005). Det kommer dock inte berdras ndrmare i denna studie utan
fokus kommer ligga pa genus och jamstalldhet. Jamstalldhet handlar om att mojligheter, rat-
tigheter och skyldigheter skall vara de samma oberoende om personen ar kvinna eller man. De
betyder att ingen manniska ska begransas pa grund av socialt skapat kon, genus. Jamstélldhet
handlar &ven om antal da det handlar om att stdlla jamte-bredvid (Svaleryd, 2003). Att kvin-
nor och mén ska ha samma mojligheter att utforma sitt eget liv och samhallet de lever i &r det
overgripande malet i regeringens jamstalldhetspolitik (SOU, 2011:1). Yitterligare ett begrepp
som bor ndmnas ar jamlikhet, vilket avser lika rattigheter, mojligheter och skyldigheter for
alla ménniskor oavsett kon, etnicitet, religion och klass (Svaleryd, 2003).

1.3.2. Genus i forskolan

Varfor ar da kunskaper kring genus och jamstélldhet viktiga inom forskolan? Traditionella
kdnsmonster och kdnsroller ska motverkas i forskolan (Svaleryd, 2003). Pojkar och flickor
bemdts inte pa samma sétt i forskolan. Det &r de olika forvantningar som pedagoger har pa
flickor och pojkar som har, genom forskning, identifierats som den storsta faktorn till varfor
pojkar och flickor behandlas olika i férskolan (SOU, 2004:115). Svaleryd (2003) menar att
det gor att bade flickor och pojkar frantas mojligheten att utvecklas till fullstandiga manniskor
da normer kring vara kon begransar handlingsutrymmet. Sveriges diskrimineringslags forsta
kapitel, paragraf 1 lyder som foljer: "Denna lag har till andamal att motverka diskriminering
och pa andra satt framja lika rattigheter och mojligheter oavsett kon, konséverskridande eller
uttryck...” (SFS, 2008:567, S. 1). Nar manniskor behandlas pa olika satt pa grund av sitt kon
eller nar pedagoger har olika forvantningar pa flickor och pojkar har de inte lika rattigheter
eller mojligheter. Flickor forvantas vara pedagogernas hjalpfroknar, de ska vara snélla och
s6ta medan pojkarna ses som rebeller som &r bade otaliga och busiga (SOU, 2004:115). Det &r
inte enbart i bemo6tandet och forvantningarna som skillnader gar att identifiera utan konsskill-
nader gar ocksa att synliggora i forskolans val av material som leksaker och bdcker, samt i
utformningen av forskolans miljo. Det betyder att varken kdnsroller och kbnsmonster motver-
kas i forskolan och darfor behdvs mer kunskaper kring &mnet (SOU, 2004:115). Nésta kapitel

kommer dérmed berdra forskning kring dmnet genus i utbildningssammanhang.



2. Litteraturgenomgang

Den forskning som finns kring genus och jamstélldhet inom l&rarutbildningen belyser olika
aspekter av &mnet. Nedan kommer en presentation av den forskning som ar betydelsefull for
studien att redovisas.

2.1. Forskning kring forskollarar- och lararutbildningar

Havung (2006) ger i sin rapport en historisk tillbakablick pa utvecklingen av genus- och jam-
stalldhetsperspektiv inom forskolan, skolan och l&rarutbildningen. Hon beskriver hur jam-
stalldhet fatt en allt storre plats i laroplanerna, vilket ocksa medfor ett 6kat ansvar pa forskol-
larare att ha kunskap kring sina egna asikter och varderingar. Havung (2006) menar pa att
genus och jamstalldhet ar en kunskapsfraga och inte en attitydfraga, och maste darfor aven
synliggoras pa ett sadant satt i lararutbildningen. Forskollarare och larare behéver ha en teore-
tisk och praktisk kunskapsbas for att na upp till laroplanens riktlinjer. I sin rapport har Ha-
vung (2006) undersokt graden av genus och jamstélldhet i lararutbildningen genom att analy-
sera kursplaner och intervjuat larare pa tre olika larosaten. Havung (2006) drog slutsatsen att
valfriheten inom lararutbildningen paverkar utstrackningen av genus- och jamstalldhetsper-
spektiv och pa grund av att varje larosate bestammer sjalva 6ver kursinnehall varierar dven
utbudet mellan larosatena. Det kravs ocksa och ar till och med en forutsattning som Havung
(2006) kallar det, "entusiaster”, for att genus 6verhuvudtaget ska fa en tydlig plats i undervis-
ningen, personer som alltsa sjalva brinner for och ar engagerade i genusfragor.

Cushman (2012) argumenterar for att om larare efter sin utbildning ska kunna ta sig an
genusrelaterade problem maste larosatena se till att de blivande lararna ar tillrackligt rustade
for detta da de gar ut i arbetslivet. Cushman (2012) har intervjuat manliga grundskollarare i
Sverige, Storbritannien och Nya Zeeland om och i vilken utstrackning genus berdrdes under
deras lararutbildning samt om det paverkat deras undervisning idag. Utmarkande for de olika
intervjuerna var att de flesta inte kunde minnas nagon specifik undervisning om genus, vilket
Cushman (2012) anser &r ett uttryck for att larosatena misslyckas med att forse lararstudenter
med tillrackliga kunskaper for att kunna utmana radande kénsmaénster i skolan.

2010 inleddes ett projekt som hade for avsikt att 6ka lararutbildares kunskaper kring
genus- och jamstélldhetsfragor i syfte att forbattra forutsattningarna for lararstudenters ut-
veckling (Hedlin & Aberg, 2011). Syftet med projektet var dven att forse lararutbildarna med
strategier for att praktiskt kunna arbeta med att 6ka kunskaper kring jamstalldhet. Observation

anvandes som metod och det som observerades var hur interaktionen mellan lararutbildare



och studenter sag ut i utbildningssammanhang, ur ett genusperspektiv. Efterat genomfordes
reflektioner med de deltagande lararutbildarna. Det som gick att urskilja efter projektet var att
det fanns svarigheter med genusarbetet, de kom fram till att begreppen genus och jamstélldhet
problematiserades inte och utan djupare reflektion tenderade studenternas diskussioner att
hamna pa en vardagsnivé (Hedlin & Aberg, 2011).

Forskolan &r en arena dar konsroller och kénsmonster inte bekdmpas, utan faktiskt
forstarks. "Mot denna bakgrund har Delegationen for jamstalldhet i forskolan fatt i uppdrag
att stérka och utveckla arbetet med jamstalldhet och genus i férskolan” (SOU, 2004:115, s.
7). Delegationen har undersokt pa vilket satt och vart jamstalldhetsarbetet finns inom forsko-
lan som organisation, dar utbildningen fanns med som en viktig del av detta arbete (SOU,
2004:115). 2004 kom delbetankandet som redogjorde dagsldget da, och 2006 kom slutbetén-
kandet. Delegationen (SOU, 2004:115) kunde i sin undersokning identifiera att bade personal
ute 1 verksamheten och studenter i sin utbildning saknade kunskaper kring genus, men att de
samtidigt uppvisade ett intresse for detta. Da forskollararutbildningen standigt reformeras
ville delegationen efter sin utredning forandra ett av examensmalen for att an mer fortydliga
vikten av genuskunskaper i forskollararutbildningen (SOU, 2004:115). Sa har 16d forslaget: ”
Ett av de uppsatta malen i examensordningen for larare omformuleras. | stallet for att den
utexaminerade lararen ska ’inse betydelsen av konsskillnader i undervisningssituationen och
vid presentation av amnesstoffet” vill vi att det ska sta "’inse betydelsen av genusordningen i
undervisningssituationen och vid presentation av dmnesstoffet” (SOU, 2004:115, S. 59). |
uppféljningen 2006 fanns forslaget fortfarande kvar (SOU, 2006:75).

Delegationen har dven granskat i vilken grad genus och jamstélldhet finns med i fem
olika larosétens lararutbildningar, hogskolan i Halmstad fanns inte representerad i den studi-
en. Genom intervjuer med representanter fran de olika larosatena samt genom analys av kurs-
planer, litteraturlistor och andra dokument kom de fram till att utbildningarna sag sa olika ut
att inga generella slutsatser kunde i princip dras mellan dem (SOU, 2006:75). Delegationen
(SOU, 2006:75) kom aven fram till att lararutbildningarna innehaller sa pass mycket valfrihet
for studenten att sjalv vélja vilka kurser denne vill 1asa, vilket gor att ansvaret att skaffa sig
kunskaper om genus och jamstalldhet hamnar hos studenten. Detta kan, enligt delegationen
(SOU, 2006:75), bidra till att manga studenter kan ga hela sin utbildning utan att fa dessa
kunskaper. Delegationen anser att det visar pa brister i utbildningarna, da valbarheten formed-
lar att genus- och jamstélldhetsarbete inte skulle vara en viktig och given del av forskollara-
rens uppdrag, vilket det i sjalva verket ar (SOU, 2006:75). Det fanns dock tva saker som de
olika larosatena hade gemensamt. For det forsta fanns inte nagra obligatoriska kurser som

5



enbart handlade om genus eller jamstalldhet pa nagot av de olika laroséatena, for det andra
ansag de tillfragade studenterna pa de olika ldarosatena att de inte fatt tillrackliga genus- och
jamstélldhetskunskaper for att uppfylla framtida uppdrag som forskollarare (SOU, 2006:75).

Det har &ven genomforts annan typ av forskning kring genus och jamstélldhet inom
lararutbildningen. Hogskoleverket har, efter uppdrag av regeringen, undersokt hur konsfor-
delningen ser ut pa lararuthildningen och vilka insatser som kan tas for att fa till en jamnare
konsfordelning, da kvinnor ar dverrepresenterade, och pa sa satt paverkar kommande genera-
tioner av pojkar och flickor ur ett jamstéalldhetsperspektiv (Hogskoleverket, 2009:7). Aven
delegationen for jamstalldhet i hogskolan (SOU, 2011:1) har undersok graden av jamstalld-
hetsarbetet pa landets hogskolor 6verlag och de menar att brister inom amnet finns. Lérarut-
bildningen granskades inte ndrmare men delegationen menar trots det att det inte finns till-
rackliga studier i genus och jamstalldhet inom lararutbildningen.

Overlag i den forskning som presenterats har géar det att urskilja att genus och jam-
stalldhet inte far det utrymme som &r Onskvart for att forse blivande forskollarare med till-
rackliga kunskaper och verktyg for att méta laroplanens riktlinjer. Valfriheten i utbildningen
ar en mycket avgdrande del for i och med det hamnar ansvaret hos studenten sjalv att utveckla
sitt kunnande vilket verkar tendera i att genus och jamstéalldhet hamnar pa en vardagsniva
(Hedlin & Aberg, 2011) , dér egna attityder och &sikter kring &mnet &r det som berérs och inte
pa en djupare mer teoretisk kunskapsniva, som forskollarare med sin profession forvantas ha.
Pa grund av att lararutbildningar ser sa olika ut beroende pa larosatenas val av utformning gar
det i princip inte, som Delegationen for jamstalldhet i forskolan (SOU, 2006:75) ocksa pekar
pa, dra nagra generella slutsatser mellan utbildningar. Det &r darmed av intresse att undersoka
hur genus och jamstalldhet har konstruerats, alltsa hur det finns med, berérs och behandlas i
forskollararutbildningen pa hogskolan i Halmstad.

3. Teoretiskt perspektiv

Socialkonstruktionism &r det teoretiska perspektiv som foreliggande undersékning kommer
luta sig mot da en utgangspunkt &r att det inte finns en objektiv verklighet eller sanning utan
verkligheten ar en social konstruktion (Denscome, 2004). Perspektivet gar i enighet med upp-
satsens fragestéllning och syfte, da undersokningen har for avsikt att granska pa vilket satt
begrepp som genus och jamstalldhet behandlas och berdérs i utbildningen for blivande forskol-
larare. | tidigare forskning kring detta &mne gar det att urskilja en utveckling och férandring
av utformningen av lararutbildningen (Havung, 2006), vilket gor att det socialkonstruktionis-



tiska perspektivets tillampning dr relevant. Att det dven inte gar att dra generella konklusioner
mellan utbildningarna visar pa att det inte finns en entydig version av verkligheten (Densco-
me, 2004), vilket gar i enighet med perspektivet. Bade teori- och metodkapitlen har operatio-
naliserats da bada ansatserna ar sa pass omfattande, sa endast de begrepp som ar relevanta for
min studie skrivs fram (Eliasson, 2010). Nedan kommer socialkonstruktionismen beskrivas

narmare.

3.1. Socialkonstruktionism

Socialkonstruktionism har sitt ursprung i poststrukturalistiskt perspektiv, som uppstod efter
kritik mot teorier med en objektiv instdllning, sa som marxism och psykoanalys (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000). Socialkonstruktionism &r ett stort och skiftande perspektiv
(Avelsson & Skoldberg, 2008). Det betyder att perspektivet innefattar flera olika teorier om
kultur och samhalle och ocksa olika metoder for forskning (Winther Jargensen & Phillips,
2000). Det finns dock nagra huvudantaganden som &r karakteristiska for socialkonstruktio-
nismen. Anhangare till detta synsatt menar pa att det inte finns en objektiv sanning som finns
”dér ute” (Denscome, 2004). Kunskap &r socialt konstruerat, den &r konkret och situerad, inte
objektiv och absolut (Avelsson & Skdldberg, 2008). Vi kan aldrig skiljas ifran den varld vi
lever i utan samhéllet runt omkring oss paverkar oss, varpa stor vikt laggs pa subjektivitet
(Hultén, 2007).

Kunskap ar historisk och kulturell till sin karaktar, den konstrueras och vidmakthalls
genom “’social interaktion mellan méanniskor i vardagen” (Winther Jgrgensen & Phillips,
2000, s. 104). Det betyder att det som klassas for ”sanning” eller "verklighet” beslutas och
géller inom en viss grupp av manniskor (Hultén, 2007). | det sociala samspelet mellan ménni-
skor skapas kunskap, émsesidiga sanningar och uppfattningar om varlden, olika sa kallade
varldsbilder (Burr, 1995:2ff, i Winther Jargensen & Phillips, 2000). Spraket utgor darfor en
viktig del i konstruktionen av kunskap (Avelsson & Skéldberg, 2008). Aven Hultén (2007)
lyfter att kommunikationen mellan ménniskor ar en viktig del av sjélva konstruktionen.

Vivien Burr (Burr, 1995:2ff, i Winther Jargensen & Phillips, 2000) menar pa att kun-
skap medfor olika sociala handlingar. Vissa former av handlingar & genom vissa varldsbilder
naturliga medan samma handlingar kan vara otdnkbara genom en annan vérldsbild. Det bety-
der att det finns skiftande former av sociala handlingar (Burr, 1995:2ff, i Winther Jargensen
& Phillips, 2000). Socialkonstruktionismen antar en induktiv ansats (Hultén, 2007). Genom
en induktiv bevisforing uppkommer kunskap genom erfarenheter, efter empiriska undersok-
ningar kan allménna slutsatser dras, tillskillnad fran deduktiv bevisforing déar kunskap skapas
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via fornuftet (Birkler, 2008). Det betyder att den data som skall undersokas, i detta fall for-
skollararutbildningens utbildningsdokument, maste forst samlas in och sedan analyseras ge-
nom nagon metod, innan nagra slutsatser kan dras. Nasta kapitel kommer darmed beroéra stu-

diens metodologiska utgangspunkt.

4. Metod och material

Studiens metod bygger pa den kritiska diskursanalysen, som &r en version av diskursanalys.
Begreppet diskurs betyder att det inte finns en version av vad som ar ”sanning” utan det finns
olika, alternativa diskurser som kan forklara verkligheten (Denscombe, 2004). Winther
Jorgensen och Phillips (2000) definierar begreppet diskurs som “’ett bestamt satt att tala om
och forsta varlden (eller ett utsnitt av varlden) (s. 7). Alvesson och Skéldberg (2008) menar
att En diskurs ar en social text” (s. 460), och avser da bade verbala och skrivna sprakhand-
lingar, som uppstatt i och &r skapad av ett socialt sammanhang. Nedan kommer diskursanalys
som metod klargdras, en beskrivning om hur analys av text kan ske, en presentation av studi-

ens material och hur urval av det har skett, genomfoérande samt etiskt forhallningsatt.

4.1. Diskursanalys

Inom det socialkonstruktionistiska perspektivet kan diskursanalys anvandas som metod for
insamling och bearbetning av data (Winther Jargensen & Phillips, 2000). Bade socialkon-
struktionism och diskursanalys utgar ifran en relativistisk vetenskapssyn. Diskursanalys intar
en kritisk stéllning till forskning och med det menas att det inte finns ndgot som kan kallas for
objektiv eller absolut sanning utan det finns alltid mgjligheter till forandring (Winther Jargen-
sen & Phillips, 2000). Den diskursanalytiska metoden intresserar sig inte for att undersoka hur
eller varfor en diskurs uppstatt, alltsa bakomliggande faktorer, utan analysen sker pa det som
uttrycker sig i sjalva diskursen (Alvesson & Skéldberg, 2008). | denna studie undersoks dér-
for inte vilka riktlinjer som finns for larosaten nar en utbildning utformas, alltsa vilka delar
som maste finnas med, utan fokus ligger pa de diskurserna av genus som faktiskt gar att ur-
skilja i utbildningarna genom de olika utbildningsdokumenten. Detta har dock metoden fatt
kritik for, att diskursanalys inte ser langre an mikrosammanhanget och de processer som gjort
att en diskurs uppstatt (Alvesson & Skoldberg, 2008). | den har uppsatsens sammanhang ar
detta dock inte avgorande for resultatet. Eftersom det, sett ur en students perspektiv, inte ar
speciellt intressant att se bortom utbildningen i sig och de riktlinjer som ligger till grund for
utformningen utan det intressanta ar det som faktiskt gar att urskilja i utbildningen, det som



studenten da berdrs av. Spraket ar, precis som i socialkonstruktionism, det viktigaste verktyg
diskursanalysen har for att forklara verkligheten, dvs. kunskap gar via spraket (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000).

4.2. Den kritiska diskursanalysen

Det finns dven inom diskursanalys olika metodologiska utgangpunkter som alla bottnar i ett
socialkonstruktionistiskt synsatt. Den kritiska diskursanalysen &r en version eller ett tillvaga-
gangssatt av diskursanalys dar forandring ar fokus i undersokningen. Men éven inom den kri-
tiska diskursanalysen finns olika infallsvinklar och denna studie kommer att luta sig mot
Faircloughs version av den kritiska diskursanalysen da detta angreppssétt ses som det mest
utvecklade (Fairclough, 1995, i Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Den sociala varlden
skapas genom diskurser, den kritiska diskursanalysen utgar dock fran att det finns olika
aspekter av samma sociala handelse eller fenomen. Genom att fokusera pa hur tidigare diskur-
ser har konstruerats och hur de forandrats 6ver tid kan ocksa en utveckling av sociala och kul-
turella handelser eller handlingar urskiljas (Winther Jargensen & Phillips, 2000). Det finns
fem huvudantaganden som definierar den kritiska diskursanalysens riktning:

- Sociala och kulturella processer och strukturer har delvis lingvistisk-diskursiv karaktér
(Lingvistik &r en beteckning for sprakvetenskap). Genom att producera och konsume-
ra, dvs. skapa och tolka, olika diskurser medverkar dessa till att konstituera den sociala
varlden, dar ocksa sociala identiteter och relationer ingar. Nar texter produceras och
konsumeras i vardagen bidrar de till att aterskapa eller forandra sociala och kulturella
fenomen.

- Diskurs ar bade konstituerande och konstituerad. En diskurs bade utgor och ar bildad
av den sociala varlden, den medverkar darmed till att bade skapa och omskapa sociala
sammansattningar och utvecklingar men ocksa att avspegla dem.

- Sprakbruk ska analyseras empiriskt i det sociala sammanhanget. “Den Kritiska
diskursanalysen gor en konkret lingvistisk textanalys av sprakbruket i social interak-
tion” (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000, s. 68).

- Diskurs fungerar ideologiskt. Den kritiska diskursanalysen &r kritisk darfoér den foku-
serar pa den sociala véarlden som inrymmer olika sociala relationer och grupper som
bidrar till att ojamlika maktforhallanden. Sociala klasser, man och kvinnor, etniska
minoriteter och majoriteter ar olika typer av sociala grupper dar skapandet och ater-
skapandet av ojamlika maktforhallanden kan te sig. Den kritiska diskursanalysen vill



utjamna de ojamlika maktforhallandena som finns i kommunikationsprocesser och i
samhallet i stort, och pa sa satt medverka till social férandring.

- Kiritisk forskning. Diskurser fungerar ideologiskt, forskare med denna ansats vill ge-
nom sin forskning skapa social forandring for de underlagsna sociala grupperna i sam-
héllet, forskningen intar en kritisk stallning som namnet ocksa vittnar om da forsk-
ningen bedrivs med ett politiskt syfte (Winther Jargensen & Phillips, 2000).

Vid lingvistisk forskning &ar det texten i sig som ar av intresse medan genom en mer sociolo-
gisk inriktning ar det de bakomliggande sociala fenomen som forskningen vill komma at (Ny-
Ién, 2005). | denna studie ar bade den lingvistiska och den sociologiska aspekten av forsk-
ningen av intresse. Undersokningen utgar darmed fran vad som uttryckligen star i de olika
utbildningsdokumenten och vad det kan far for sociala konsekvenser. | detta fall handlar det
om att forsoka urskilja vilka verktyg studenterna blir férsedda med under sin utbildning som
de kan ha anvandning av i verksamheten. Valet av den kritiska diskursanalysen bottnar dven i
att det for det forsta ar en metod for textanalys och for det andra bygger metoden pa att dis-
kurser ar bade sociala, kulturella och ideologiska processer som paverkar samhallet pa ett
eller annat vis. Att studien fokuserar pa framstallningen av genus i utbildningen visar pa att
forskningen bedrivs med ett visst politiskt syfte, som dr en annan viktig del av den kritiska
diskursanalysen. Den kritiska diskursanalysen fokuserar dven pa forandring vilket passar in-

riktningen pa studiens analys, da olika utbildningar kommer att jamforas med varandra.

4.3. Analys av text
Diskursanalys kan anvandas pa manga satt, varav analys av en text &r ett satt (Kvale &
Brinkmann, 2009). Utbildningsdokument, som kursplaner, kursbeskrivningar och utbild-
ningsplaner ar exempel pa brukstexter da det ar texter som, till skillnad ifran estetiska texter
som dikter eller skonlitteratur, har praktiska eller teoretiska syften (Hellspong, 2001). Bérjes-
son (2003) menar att alla typer av texter, oavsett om det ar offentliga lagtexter eller om det &ar
en text i en skvallertidning, sa ar det en text som sager nagot om verkligheten och &r darmed
intressant att analysera. Utbildningsdokumenten ar texter som bade finns i och ar en forestall-
ning av verkligheten (Borjesson, 2003), uthildningsdokumenten ar alltsa bade konstituerande
och konstituerad, som é&r ett av de fem huvudantaganden i den kritiska diskursanalysen
(Winther Jgrgensen & Phillips, 2000).

Faircloughs modell av den kritiska diskursanalysen &r en textorienterad diskursanalys
som forenar textanalys med social analys och vidgar darmed perspektivet ndgot jamfért med
andra riktningar inom den kritiska diskursanalysen. Faircloughs (1995, i Winther Jgrgensen &

10



Phillips, 2000) definition av diskurs har tva inneborder, diskurs ar bade “sprakbruk sasom
social praktik™ (s. 72) och ’som ett sétt att tala som ger betydelse at upplevelser utifran ett
bestamt perspektiv’” (s. 72). Det vidgade perspektivet belyser sambandet mellan en text och
samhallet, att texten uppstatt genom och ar en representation av samhélleliga och kulturella
forlopp och sammansattningar, aterigen texten ar bade konstituerande och konstituerad. En
diskurs medverkar saledes med att konstruera sociala identiteter och relationer samt kunskaps-
och betydelsesystem (Fairclough, 1992, i Winther Jgrgensen & Phillips, 2000).

Fairclough (1992, i Winther Jgrgensen & Phillips, 2000) har tagit fram en tredimen-
sionell modell som kan anvandas vid textanalys som underséker sprakbruk, alltsa en kommu-
nikativ handelse, i detta fall utbildningsplaner, kursplaner och kursbeskrivningar, genom att
fokusera pa tre olika delar:

1. Denar en text.

2. Den ar en diskursiv praktik.

3. Den dr en social praktik.
Dessa tre delar analyseras var for sig och utgor olika aspekter av den kommunikativa handel-
sen. Den forsta aspekten, att den &ar en text, handlar om att analysera textens egenskaper for att
kunna beskriva hur diskurserna framstalls textuellt genom att se hur texten ar uppbyggd ur tva
grammatiska element: transitivitet och modalitet. Analys av transitivitet handlar om att under-
sOka vilken typ av framstéllningsform texten har och vilka ideologiska foljder som ligger
bakom sjélva formuleringen av texten. Textens form och satskonstruktion underséks genom
att se pa hur texten ar skriven, om den ar subjektiv eller objektiv till innehallet, om den som
ligger bakom texten, agenten, skrivs fram eller om texten framstélls utan sin uppkomst. Nar
modaliteten analyseras undersoks pa vilket sétt talaren uttrycker sig i texten da det paverkar
diskursens konstruktion av sociala relationer och kunskaps- och betydelsesystem (Fairclough,
1995, i Winther Jargensen & Phillips, 2000).
Den andra delen, att texten &r en diskursiv praktik handlar om att undersoka vilka produk-
tions- och konsumtionsprocesser som &r forknippade med texten. Ett satt att undersoka detta,
som passar bra i denna studie, ar att analysera en intertextuell kedja av texter eftersom man da
ser till hur "samma” text ar konstruerad och om innehallet i texterna forandras eller om de
reproduceras over tid. | denna studie handlar det da om att analysera hur och om de olika ut-
bildningsdokumenten for de olika ingangarna i uthildningarna skiljer sig eller liknar varandra.
Beroende pa vilket, bidrar texterna antingen till att forandra eller bevara traditionella samhal-
leliga diskursordningar (Fairclough, 1995, i Winther Jargensen & Phillips, 2000).
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Den sista delen i analysen, att texten ar en del av en social praktik binder samman tex-
ten med det storre sociala sammanhanget den ingar i och ar en del av. Har menar dock Fairc-
lough (1992, i Winther Jgrgensen & Phillips, 2000) att den kritiska diskursanalysens metod
inte gar att anvanda for analys utan en social och kulturell teori maste istallet appliceras. Detta
pa grund av att analysen sker pa forhallandet mellan den diskursiva praktiken och social prak-
tik dar icke-diskursiva element finns. | denna sista del i analysen handlar det om att identifiera
om den diskursiva praktiken, produktionen och konsumtionen av en viss text, bidrar med so-
cial forandring eller uppratthallande av traditionell samhélleliga ordningar. Det ar detta som
gor den kritiska diskursanalysen till just kritisk forskning (Fairclough, 1992, i Winther
Jorgensen & Phillips, 2000).

H&r kommer studiens teoretiska perspektiv, socialkonstruktionismen, fungera som den
sociala och kulturella teorin som behdvs for att gora den vidare analysen. Socialkonstruktio-
nismen ar anvandbar da teorin pekar pa att kunskap medfor olika sociala handlingar (Burr,
1995:2ff, i Winther Jargensen & Phillips, 2000). Alltsa, kunskap kring genus och jamstélldhet
under utbildningen kan medféra ett socialt handlande i forskolan som kommer férandra da-
gens radande konsroller och kdnsménster (SOU, 2004:115). Genom att studera de relevanta
dokumenten med ett socialkonstruktionistiskt perspektiv kan forhallandet mellan textens dis-
kursiva och sociala praktik urskiljas.

Parker (2005:92, i Kvale & Brinkmann, 2009) lyfter fyra fragor som kan stallas nar en
diskursanalys gors pa en text:

- Varfor &r texten intressant?

- Vad vet vi om det material fran vilket den konstruerades?

- Vilka blir effekterna av olika tolkningar av texten?

- Hur forhaller sig texten till maktmdnstren?
Parkers forskningsfragor bygger pa ett icke-formellt tillvagagangssatt, da fragorna inte ar full-
standigt bestamda eller tekniskt komplicerade. Forsta fragan handlar helt enkelt om att de
aspekter av texten som intresserar, sticker ut och forbryllar den kvalitativa forskaren valjs ut
for analys. Den andra fragan handlar om att forskaren maste fundera kring vad denne vet om
hur och vart texten har konstruerats fran. Det handlar om vilken bakgrund, mening eller poéng
texten har, t.ex. politiska aspekter eller genus, som gor att olika diskurser kan synliggoras.
Tredje fragan fokuserar pa vilka typer av effekter texten kan fa beroende pa vilken synvinkel
lasaren har. Olika perspektiv vid lasningen resulterar i olika tolkningar och darmed &ven olika
sociala handlingar. Den sista fragan beror texten pa ett mer évergripande plan da fragan avser
att undersoka hur texten rattar sig efter eller staller sig kritisk till olika maktmonster (Kvale &
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Brinkmann, 2009). Dessa fragor anser jag konkretiserar och forenklar Faircloughs modell
nagot vilket gor att fragorna ar anvandbara for studiens analys. Analysen kommer darfér utga
ifran Faircloughs tredimensionella modell med Parkers fyra fragor som stod.

4.4. Material och urval

Forskollararutbildningen &r under standig reformering, kursplaner, val av litteratur, kursbe-
skrivningar osv. forandras och forbattras standigt. Med detta i atanke har en avgransning av
forskningsomradet varit nodvandig och analysen kommer déarmed ske pa de utbildningsdo-
kument som gallde for den tidigare forskollararutbildningen ifran 2010 och pa utbildningsdo-
kument som galler for den nya férskollararutbildningen pa samma laroséate. Med den nya for-
skollararutbildningen avses den reformerade utbildningen som borjade galla fran hosten 2011.
De utbildningsdokument som valts ut for analys ar de bada utbildningarnas uthildningsplaner,
kursplaner och relevanta kursbeskrivningar, alltsa dar genus och jamstalldhet pa nagot satt
skriva fram. I urvalet utgdr jag ifran att det kan existera en lokal kultur inom samma larosate
vilket kan bidra till liknande konstruktion av utbildningarna, vilket &r intressant att understka
istallet for att jamfora med ett annat laroséte, speciellt eftersom tidigare forskning, som
namnts tidigare, redan har visat pa att det ar stora skillnader mellan olika larosatens uthild-
ningar (SOU, 2006:75). Utbildningarna kan praglas av ett liknande uppldgg men att det sam-
tidigt kan ga att urskilja en utveckling, pga. reformeringen av utbildningen. Utgangspunkten i
urvalet har darmed varit ett s.k. syftesurval. Urvalet bygger framst pa studiens syfte, dar for-
andring ar i fokus, men urvalet beror dven pa bekvamlighets skal, alltsa mojligheterna till att
fa tag i relevant data.

Att forsoka generalisera resultatet i denna studie ar inte till nagon fordel da det anda
inte gar att applicera pa andra larosatens utbildningar eftersom utbildningarna ser sa olika ut
(SOU, 2006:75). Det &r dock viktigt att ha i atanke att oavsett hur utbildningen ar utformad &r
kunskapsinhdmtningen beroende pa studenten sjalv och &ven pa lararna som undervisar pa
hogskolan, som forskning ocksa pavisat (SOU, 2006:75). Denna aspekt kommer inte att bely-
sas i denna studie, pa grund av dess omfattning, trots att den sannolikt ar avgorande. Fokus i
denna studie ligger pa hur diskurser av genus gar att urskilja i konstruktionen av utbildningar-

na.

4.5. Genomforande

Analysen kommer forst ske pa bade de utbildningsplaner och de kursplaner som finns for re-
spektive utbildning da de utgor de 6vergripande dokumenten av utbildningsdokumenten. Det-
ta for att kunna identifiera i vilka sammanhang, pa vilket satt och i vilka kurser begrepp som
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genus finns med, berors och behandlas, alltsa vilka diskurser av genus som gar att urskilja i
kursbeskrivningarna. Analysen kommer genomforas efter Faircloughs tredimensionella mo-
dell (Fairclough, 1992, i Winther Jgrgensen & Phillips, 2000) och ocksd med Parkers
(2005:92, i Kvale & Brinkmann, 2009) fyra fragor som stod. Analysen kommer forst ske pa
respektive inriktning av utbildningarna for att sedan sammanfora resultatet fran dem bada och

jamféra dem med varandra och darmed finna intressanta monster.

4.6. Etiskt forhallningssatt

Denna studie och mitt forhallningssatt praglas av ett emancipatoriskt kunskapsintresse (Thu-
rén, 2004), da jag ar kritisk till radande genusstrukturer som samhallet praglas av. Alvesson
och Skoldberg (2008) menar pa att samhallsvetenskapliga forskare atminstone maste vara
medvetna om att de ingar och arbetar i ett ideologiskt—politiskt sammanhang. Jag kan antas
vara subjektiv i min roll men eftersom det finns tidigare forskning kring mitt problemomrade
bidrar det till en intersubjektiv kontroll av mitt forskningsomrade, vilket gor att undersok-
ningen trots allt far viss vetenskaplig objektivitet (Birkler, 2008). Den socialkonstruktionistis-
ka ansatsen tar dven hansyn till detta da forskare med detta perspektiv menar pa att kunskap ar
kulturell och historisk till sin natur (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Jag vill med min
forskning bidra med forandring eller atminstone uppmarksammande av genus inom férskolla-
rarutbildningen. Det dr dock viktigt att poangtera att studiens resultat bygger pa min tolkning
av analysen och att andra forskare kan gora andra tolkningar av materialet som kan bidrar till
annorlunda resultat. Men enligt socialkonstruktionismen finns inte en ”sanning” utan vad som
klassas som sant eller verkligt bestdms och galler inom en viss grupp av manniskor (Hultén,
2007). Detta ar dock en vetenskaplig undersokning och inte en text dar jag framfor mina egna
asikter och varderingar. Darmed kommer nasta kapitel beréra denna undersoknings validitet
och reliabilitet.

4.7. Studiens validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet &r viktiga begrepp vid samhallsforskning (Denscombe, 2004). Validi-
tet avser precisionen i undersokningen, det handlar om att stélla de ratta forskningsfragorna,
att den data som skall analyseras gors det utifran det som undersokningen amnar understka
samt att de forklaringar som framstélls &r av god kvalitet. Det handlar helt enkelt om att
forskningen och analysen ska ha giltighet och att de som l&ser texten kan garanteras att forsk-
ningen ar baserad pa relevant och akta data (Denscombe, 2004). Validiteten i denna under-

sokning ter sig genom precisionen i forskningsfragorna, analysen av texterna samt tolkningen
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av resultaten. Genom att fokusera pa forskningsfragorna i analysen och att genom analysen
svara pa forskningsfragorna skapas validitet. Studien handlar som sagt om att undersoka hur
begrepp som genus framstélls i forskollararutbildningen och genom att finna diskurser kring
detta i utbildningen, analysera och tolka konsekvenserna av dem, far forskningen validitet.

Denscombe (2004) lyfter dock problematiken med att kvalitativ forskning inte har en
objektiv syn pa forskning, men trots det vill &ven kvalitativa forskare kunna visa pa att just sin
forskning har validitet. Dar ar har begreppet reliabiliteten kommer in i forskningen da det av-
ser tillforlitligheten i studien. Att forskningen har tillforlitlighet betyder att resultatet ska vara
detsamma eller atminstone mycket likartad oberoende nar undersokningen gors och vem den
gors av. Det behovs da en metodologisk utgangspunkt vid datainsamlingen och analysen med
en tillhdrande beskrivning for att kunna fa tillforlitlighet i forskningen (Denscombe, 2004).
Analysen utgar ifran en kdnd metod, den kritiska diskursanalysen och studien bygger pa soci-
alkonstruktionistiskt perspektiv som utgar ifran, precis som diskursanalys, en relativistisk syn
pa vetenskap (Winther Jargensen & Phillips, 2000). Det betyder att det inte finns en sanning
eller en sann kunskap utan kunskap kan se olika ut i bade tid och rum (Burr, 1995:2ff, i
Winther Jargensen & Phillips, 2000). Studien far tillforlitlighet genom att en beskrivning av
den valda metoden skrivs fram och att den metodologiska utgangspunkten anvands vid analy-
sen (Denscombe, 2004).

5. Analys och resultat
Har kommer analysen av utbildningarnas olika utbildningsdokument framféras med utgangs-
punkt i den kritiska diskursanalysen och socialkonstruktionismen. De olika utbildningsdoku-
menten som har analyserats &r intressanta da de kan ge svar pa de olika fragestéllningarna.
Det ar genom dem begrepp som genus och jamstalldhet kan synliggoras da de olika dokumen-
ten ligger till grund for och ar en Oversikt av det forskollararstudenter laser. De olika utbild-
ningsdokumenten ar, som Winther Jgrgensen och Phillips (2000) skulle definierat det, ett
utsnitt av varlden” (s. 7). Det som framfors i analysen &r inte en ”sanning” eller en "verklig-
het” av utbildningen, utan de olika dokumenten &r ett utsnitt av utbildningen och kan endast
till viss del ge en bild av utformningarna av utbildningarna.

I den gamla forskollararutbildningen har utbildningsplanen och sju olika kursplaner
dar sammanlagt 21 olika delkurser finns fordelade granskats. Undersokningen har skett ge-
nom en granskning av var och hur i de olika dokumenten begrepp som genus skrivs fram. Sex

av sju kursplaner berérde genus pa ett eller annat satt och sammanlagt berérde fem av totalt
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21 delkursers mal explicit aspekter av genus. | den nya utbildningen har fem kursplaner vilket
utgor fem olika kurser pa 15 hp var analyserats, upplagget av den nya utbildningen skiljer sig
darmed nagot fran den gamla utbildningen. | tre av fem kursers kursplaner gick skiftande
aspekter av genus att urskilja, det fanns dock endast en kursplan och ocksa da en kurs dar ge-
nus explicit skrev fram i malet. Olika avsnitt har konstruerats som belyser olika delar av ana-

lysen.

5.1. Texternas egenskaper - Utbildningsdokumenten &r till for studenterna

Det forsta delen av analysen berérde texternas egenskaper, alltsa pa vilket satt texten var skri-
ven. Talaren bakom texten, agenten, skrivs inte fram utan texten har en tydlig riktning, sjalv-
klart till de studenter som skall lasa kursen. Sattet pa vilket texten ar skriven, modaliteten, har
en objektiv riktning. Agenten &r borttagen och ansvaret likasa. Det &r alltsa till studenten, som
texten &r riktad till, som bar ansvaret Over sjalva innebdrden i texten. Detta &r visserligen
ganska sjalvklart, det ar studenten som gar utbildningen vilket ocksa gor att det ar studenten
texten handlar om. Ett exempel dar riktningen i texten tydligt synliggors ar hur malen i kurs-
planerna ar formulerade: “Efter avslutad kurs ska studenten kunna:”

Tolkningen av de olika texter som utgor de tva utbildningarnas olika utbildningsdo-
kument &r att de ska formedla olika kunskaper som studenten forvantas forvarva under kur-
sernas och delkursernas gang. De olika utbildningsdokumenten &r alltsa olika forklaringar pa
sadant studenterna ska kunna for att uppfylla framtida krav som forskollarare. Att begrepp
som genus skrivs fram i bade utbildningsplanerna och kursplanerna samt vissa kursbeskriv-
ningar tyder pa att studenterna forvantas ha kunskaper kring detta efter avslutade studier.

Texterna ar skrivna pa ett satt som beskriver hur studenterna pa olika satt antingen ska
ha "férmaga och fardighet” att, "kunskap och forstaelse” om eller "varderingsformaga och
forhallningssatt” till genus. Under olika kurser och delkurser berors de olika aspekterna av
kunskap om genus. Detta paverkar studenternas konstruktion av kunskaper kring genus da
genus belyses, behandlas och berors pa olika satt. Genus &r inte bara en fraga om forhall-
ningssatt i utbildningen utan genus behandlas ocksa som en kunskapsfraga. Detta synliggors
tydligt i den gamla uthildningens upplagg dar genus behandlas som en kunskapsfraga i en
delkurs medan i en annan delkurs berdrs genus under den verksamhetsforlagda utbildningen
intas perspektivet mer som ett forhallningssatt, dessa tva olika aspekterna kommer att beroras
narmare langre fram i texten. Aven i den nya utbildningen behandlas genus pa olika satt, ge-
nus berors bade som en kunskapsfraga och som en fraga om varderingar och forhallningssatt,
detta kommer ocksa att lyftas langre fram i kapitlet.
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5.2. Den diskursiva praktiken — olika aspekter av genus i utbildningen

Kursbeskrivningarna har framstéllts utefter kursplanerna, innehallet i kurserna bygger alltsa
pa kursplanerna som finns for varje kurs, som i sin tur utgar ifran examensmalen. De olika
mal som finns beskrivna i kursplanerna ska pa ett eller annat satt konkretiseras i kursheskriv-
ningarna, eftersom det &r en beskrivning av hur kursen ar upplagd. De olika texterna anvéndas
och konsumeras som sagt sedan av de studenter som laser utbildningen i fraga. De olika ut-
bildningsdokumenten har ocksa granskats som en intertextuell kedja”. Det betyder att de tva
utbildningarnas utbildningsdokument jamforts med varandra for att se hur ”samma” text &ar

konstruerad och om innehallet i texterna forandras eller om de reproduceras over tid.

5.2.1. Genus i malformuleringen, men inte i undervisningen

I den nya uthildningens utbildningsplan gick fler mal som pa nagot satt handlar om genus och
jamstélldhet att urskilja dn i den gamla utbildningen. Bada utbildningarna innehéller dock
varsitt tydligt mal kring jamstalldhetsperspektiv i forskolan. I uthildningsplanen fér den aldre
utbildningen finns foljande mal:

Visa kunskap om betydelsen av ett jamstélldhetsperspektiv i den pedagogiska

verksamheten och vid presentation av dmnesstoffet.

I den nya utbildningen &r malet formulerat pa féljande satt:

Visa formaga att beakta, kommunicera och férankra ett jamstalldhets- och jam-
likhetsperspektiv i den pedagogiska verksamheten.

Jamstalldhetsperspektivet utgér darmed en tydlig del av forskollararexamen. | den tidigare
forskning som delegationen for jamstéllhet i forskolan gjort (SOU, 2004:115) ville de efter sin
utredning forandra ett av examensmalen for att an mer fortydliga vikten av genuskunskaper i
forskollararutbildningen. Deras forslag pa malformulering var att den utexaminerade lararen
ska ”’inse betydelsen av genusordningen i undervisningssituationen och vid presentation av
amnesstoffet” (SOU, 2004:115, S. 59). | en jamforelse med de tva ovanstaende malen gar en
utveckling av malformuleringen att urskilja. Fran att "inse betydelsen av”” som delegationens

forslag var formulerat, till att i den aldre utbildningen ”visa kunskap om betydelsen” till den
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nya uthildningens formulering "visa férmaga att beakta, kommunicera och férankra”. Produk-
tionsprocessen av utbildningsdokumenten har darmed genomgatt en forandring och gatt mot
en allt tydligare malformulering. Formuleringen i den nya utbildningen visar att studenterna
inte bara ska forsta att jamstéllhetsarbete i forskolan ar av betydelse, som de aldre formule-
ringarna tyder pa, utan att de ska kunna beakta, kommunicera och forankra, alltsa praktiskt
anvanda kunskaper om genus och jamstélldhet for att forandra radande genusstrukturer i for-
skolan.

Genusperspektivet finnas alltsa val formulerat i de mal som utgor forskollararexamen,
det &r dock skillnad i hur detta faktiskt kommer till uttryck under sjalva utbildningen. Detta
far sjalvklart konsekvenser for den sociala praktiken, alltsa vilka sociala handlingar som fcre-
kommer i forskolan. 1 kursplaner for bade den gamla och den nya utbildningen framstalls ge-
nus som en del av malet for kursen eller delkursen. Vid narmare analys finns det dock inget
som tyder pa att studenterna far nagon undervisning i amnet. De olika kurser och delkurser
dar genus skrivs fram men sedan inte berdrs kan tyda pa att genus &r ett begrepp som ar vik-
tigt vid konstruktionen av utbildningsdokumenten, men sedan vid sjalva konsumtionen av
texterna, det studenterna faktiskt anvander och far undervisning i, finns inte langre begreppet
med. | den gamla utbildningens inriktning, som ar uppdelad pa tva olika kursplaner, finns

samma malformulering:

I kursen beaktas genomgaende kunskaper om barn i behov av sarskilt stod samt
fragor kring genus och etnicitet.

Det som &r intressant med detta ar att d&ven om det inom de tva kurserna finns samma mal
kring genus, &r det bara i den senare kursen som genus faktiskt berdrs. Produktionsprocessen
beskrivs likadant men innehallet i texterna varierar. Malformuleringarna reproduceras darmed
i vissa fall inom den gamla utbildningens dokument men innehallet i sjalva kursbeskrivning-
arna forandras. Att genus skrivs fram i malformuleringen men inte behandlas pa nagot satt i
kursen &r problematiskt. Det som &r problematiskt &r att om genus enbart beskrivs i malfor-
muleringen men inte behandlas i sjalva kursen &ar det inte mojligt for studenterna att forvarva
sig kunskaper kring genus som kan bidra med social férandring i forskolans verksamhet nér
det géller synen pa flickor och pojkar. Det kan ocksa vara sa att studenterna pa nagot satt be-
ror aspekter av genus men att det inte synliggors i kursbeskrivningen. Aven i den nya utbild-

ningen finns en kurs med samma problematik, dar foljande mal for kursen finns:
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Vérdera forskolans speciella forutsattningar som larandemiljo med avseende pa

genus och mangfald.

Hur studenterna praktiskt och/eller teoretiskt ska fa undervisning kring detta framgar inte i
kursbeskrivningen. Det kan dock &ven i denna kurs vara sa att genus berérs men att det inte
synliggors i kursbeskrivningen. Att genus skrivs fram i malen men inte behandlas narmare i
kursen galler inte alla kurser utan i analysen har tva intressanta monster av genus gatt att ur-
skilja: genus som en del av verksamhetsforlagd undervisning och genus som en del av ett
mangfaldsperspektiv. Dessa tva aspekter kommer att belysas narmare langre fram i texten.

5.2.2. Utbildningsdokumentens sprakbruk

De tva utbildningarna har bade likheter och skillnader i sitt sprakbruk. Nar de bada uthild-
ningarna jamfors med varandra gar en utveckling av begreppet genus att urskilja. | den aldre
versionen av utbildningen skrivs begreppet genus fram, &ven aspekter som bl.a. etnicitet, so-
cial klass, alder, kulturell bakgrund nar malen i bade kursplanerna och kursheskrivningarna
formulerats. | den nya forskollararutbildningen anvéands inte samma sprakbruk kring genus
utan utvecklingen har gatt mot att mer anvéanda sig av begreppet intersektionalitet, dock skrivs
inte det begreppet heller fram utan begrepp som mangfald, hallbar utveckling och socialisa-
tion aterfinns pa manga stallen. Utvecklingen verkar ha gatt mot ett mer helhetstank, dar inte
ett begrepp, som t.ex. genus, som ingar i mangfald, hallbar utveckling och socialisation, star
over nagot annat. Foljande mal &r exempel pa hur de olika utbildningarnas malformuleringar
skiljer sig fran varandra, den forsta ingar i den aldre utbildningen och den andra den nya ut-

bildningen:

I kursen beaktas genomgaende kunskaper om barn i behov av sarskilt stod samt
fragor kring genus och etnicitet.

Kursen utgar ifran studentens forestallningar om forskolans och det egna for-
skollararuppdraget och problematiserar dessa utifran ett laroplansteoretiskt per-
spektiv. Vidare problematiseras styrdokumentens vardegrund, mangkulturella
verksamheter och forutsattningar for interkulturell forstaelse, varvid demokrati-
begreppet behandlas i relation till foraldrar och barn. | kursen granskas vidare

forskolans regel verk kring etik, ansvar och sekretess.
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I en jamforelse med examensmalen som lyfts i foregaende kapitel ar tolkningen att begrepp
som genus och jamstalldhet, och ocksa de bredare begreppen, fatt en allt tydligare del i ut-
bildningen. I den aldre utbildningen beskrivs malen som att studenten ska "beakta” och ha
"fragor kring” medan studenterna inom den nya utbildningen forvéantas ”problematisera” och
"granska” de olika begreppen. Samma problematik lyftes i foregaende avsnitt i examensma-
lens formuleringar. Bade hur studenterna ska forvarva sig kunskaper och vilken typ av kun-
skap, de mer vidgade begreppen, har utvecklats fran den gamla utbildningen till den nya.
Tolkningen av dokumenten tyder pa att olika aspekter av vart sociala liv far allt storre utrym-
me i utbildningen, vilket i sin tur kan tyda pa att det anses allt viktigare att forskollarare ska

besitta allt mer kunskaper kring genus och jamstallhet.

5.2.3. Undervisning i genus - en verksamhetsforlagd del av utbildningen
Inom den gamla utbildningens inriktning, som var uppdelad pa tva terminer, fanns inom varije
termin tva delkurser som bestod av verksamhetsforlagd utbildning. I malet med den verksam-

hetsforlagda utbildningen stod:

I delkursen studeras arbetssétt for planering, organisering, genomfoérande och
utvardering av aktiviteter och didaktiska uppgifter med sérskilt beaktande av

genus, etnicitet och klass respektive sékerhet och barn i behov av sérskilt stod.

Med utgangspunkt i detta mal blev de tva delkursernas kursbeskrivningar intressanta att stu-
dera narmare for att kunna finna hur detta mal praktiskt kommer till uttryck i kursen. De tva
delkurserna bestar enbart av verksamhetsforlagd utbildning, VFU. De tva delkurserna ar for-
delade pa tva olika kursplaner men de hanger ihop da de utgor all verksamhetsforlagd uthild-
ning inom uthildningens inriktning, det &r troligtvis darfor malformuleringen ar den samma
for dem bada delkurserna. Malet som beskrevs i kursplanen, som framfors i forra stycket, lyfts
inledningsvis i bada kursbeskrivningarna. | kursbeskrivningen for den férsta VFU-perioden &r
det den enda aspekten av genus som berors Overhuvudtaget. | den andra kursbeskrivningen
som berdr den andra delen av VFU-perioden behandlas genus mer. Dér far studenterna i upp-
gift att infor kursintroduktionen forbereda en text utifran foljande beskrivning:

Vad har du fatt med dig var det géller genus i delkurserna fore VFU? P4 vilka
satt kan det fa en konsekvens for dig och ditt ledarskap och forhallningssatt i
forskoleklassen och fritidshemmets verksamhet? Skriv ner!
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Studenterna fick &ven i uppgift att:

Under VFU-perioden ska du reflektera Over dina aktiviteter ur ett genusperspek-
tiv, i alla momenten i det aktiva omskapandet av praktik. Skriv ner dina erfaren-
heter och dina reflektioner (Ca 1 A4, och ar din intrédesbiljett till seminariet.)
Redovisas muntligt i mindre grupper. Vad har du sett? Vad har du lart? Vad far
det for konsekvenser for dig som forskollarare? Vilka kopplingar till litteraturen

finns? Detta ar en friare paper dar innehallet &r éverordnar formalia.

Du ska under din VFU, med stdd av din VFU-larare, planera, genomfora, doku-
mentera, utvardera och ompréva aktiviteter gjorda i barngrupp, med sarskilt fo-
kus pa genus. Ta utgangspunkt i Lgrll, lokala verksamhetsmal samt kurslittera-

tur ndr du planerar aktiviteterna.

Du ska skriva loggbok i form av reflektionsprotokoll varje dag, dar du reflekte-
rar 6ver vad du ar med om pa forskolan med sarskilt fokus pa genus (men inte

enbart detta fokus).

Studenterna har dven i uppgift att gora en pedagogisk dokumentation som riktar sig till arbets-
laget som en del av férskollararens uppdrag att bidra med verksamhetsutveckling:

Syftet med den pedagogiska dokumentationen &r att de ska kunna utgdra ett un-
derlag for diskussion/reflektion/ problematisering/analys i arbetslaget, utifran
valt fokus (i det har fallet genus). Forslag pa arbetsgang (det star dig och din
VFU-larare fritt att vélja en annan arbetsgang):
= Vilj en fragestdllning som kan observeras via studentens aktiviteter i
barngruppen: Ett exempel: Gar det att se likheter och skillnader i hur
pojkar och flickor forstar eller tar sig an en uppgift? | sa fall hur ser
detta ut?
= GOr en beskrivning i form av en dokumentation. Formulera en peda-
gogisk fraga till arbetslaget utifran dokumentationens innehall. Ex: Hur

kan vi forsta vi detta som sker? Vilka konsekvenser far det for barnens
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larande och utveckling att det ser ut s& har. Vad far det for konsekven-
ser for oss som pedagoger framover?
= Diskutera/reflektera/problematisera/analysera fragan i arbetslaget. Vad

kom ni fram till? Skriv ner.

Av ovanstaende stycken gar att urskilja att hela delkursen praglas av ett fokus pa genus. |
kursbeskrivningen beskrivs ocksa hur den verksamhetsforlagda delen av utbildningen ska ge
studenten mdjlighet att fordjupa amnesdidaktiska kunskaper, fa en vaxelverkan mellan teori
och praktik genom att omsétta de akademiska &mnena till den pedagogiska verksamheten.
Fokus ligger pa studenternas egna tankar, asikter och attityder kring &mnet genus. Studenten
forvantas ocksa ga tillbaka och reflektera dver tidigare erfarenheter de fatt av genus i andra
delkurser. Sa dven om inte vetenskapliga och teoretiska perspektiv av genus gar att urskilja
hér visar formuleringarna pa att studenterna tidigare i utbildningen fatt undervisning i detta,
och att de ocksa ska ga tillbaka och anvanda sig av de kunskaperna.

Aspekten av genus tas dven upp under den verksamhetsforlagda delen av en annan
kurs i den &ldre utbildningen genom att studenterna ska observera verksamheten och sig sjalv
efter fragor som:

= Hur du fordelar talutrymmet mellan exempelvis pojkar och flickor och
mellan dig och barnen.

= Hur &r talutrymmet fordelat mellan exempelvis pedagog - barn, pojkar
— flickor?

Aven i denna kurs berdrs genus pa ett sédant satt att det handlar om studentens egna tankar
och asikter utan vidare koppling till genusvetenskapliga perspektiv och begrepp. Vid en jam-
forelse med kursens mal gar det ocksa att urskilja att de riktlinjer studenterna har fatt under
den verksamhetsférlagda utbildningen inte helt gar i enighet med malet for kursen:

Efter avslutad kurs ska studenten kunna: problematisera och kritiskt granska
barnlitteratur utifran perspektiv som genus och interkulturalitet.

Det gar inte att urskilja i kursbeskrivningen att studenterna pa nagot satt ska problematisera
och kritiskt granska barnlitteratur. 1 den obligatoriska litteraturen "Modiga prinsessor och
omsinta killar; genusmedveten pedagogik i praktiken” av Britta Olofsson som finns med i
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kursen, finns ett stycke som beror barnlitteratur ur ett genusperspektiv, men det skrivs inte
fram i kursbeskrivningen att just det stycket skulle utgdra ett av kursens mal. Det gar alltsa
inte att urskilja om det finns ett samband mellan litteraturen och kursens mal eller om det bara
ar en tillfallighet.

Aven i en kurs inom den nya utbildningen, berérs genus implicit i malet for den verk-

samhetsforlagda utbildningen:

Utifran erfarenheter fran den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) proble-
matisera den egna kompetensen i utveckling mot att arbeta som professionell
forskollarare. Dessutom ska studenten i verksamheten kritiskt granska tillamp-

ning av vardegrunden samt problematisera hallbar utvecklig.

Genus ar bade en del av vardegrunden och hallbar utveckling. Efter narmare granskning av de
uppgifter studenterna hade for VFU-perioden gick det inte att urskilja om studenterna pa na-
got satt berérde aspekter av genus under den verksamhetsforlagda delen av kursen. Men dér-
emot behandlades genus under andra delar av kursen, vilket kommer att belysas i nésta kapi-
tel.

Av ovanstaende stycken gar det att urskilja att genus far stort utrymme i den aldre ut-
bildningens verksamhetsforlagda undervisning. En nackdel med att ha undervisningen om
genus forlagd pa VFU-perioden &r att ansvaret 6ver sjalva undervisningen hamnar pa studen-
ten sjalv och handledarna ute i verksamheten. Kunskapsinhamtningen kommer saledes bero
pa handledarens eller arbetslagets, dar studenten gor sin verksamhetférlada utbildning, kun-
skaper kring dmnet vilket kan se véldigt olika ut. Det &r inte sékert att studenterna moter kun-
niga och utbildade larare eftersom det ar handledarna som &r lararna under VVFU-perioderna.

Samtidigt som fordelen med att berdra genus ute i verksamheten ar att studenterna far
praktiska erfarenheter kring amnet, alltsa i forskolan dar “problemet” finns. En kombination
av dem bada ar da av vikt, vilket ocksa skrivs fram i varfor man har verksamhetsforlagd ut-
bildning. Att enbart ha teoretisk och vetenskaplig undervisning skulle dock inte heller vara
fordelaktigt, eftersom de kunskaper studenterna forvarvar under sin utbildning maste kunna
omsattas i den verksamhet de kommer vara verksamma i. Sa upplagget pa den aldre utbild-
ningen, dar en teoretisk delkurs l&ses innan den praktiska och verksamhetsférlagda delen, ger
sannolikt studenterna storsta mojlighet till en kunskapsbas kring genus som kan bidra med
nya kunskaper och insikter i forskolan. Nar det galler utformningen pa den nya utbildningen
gick inte samma upplégg att urskilja, de kursplaner och kursbeskrivningar som analyserats
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beskriver olika kurser dar innehdllet fokuserar pa olika delar som utgér utbildningen. Av
ovanstaende stycken gar dock att urskilja att, &ven om stort fokus ligger pa genus, handlar det
om studenternas egna asikter och tankar om genus utan en koppling till vetenskapliga aspekter
av genus, kopplingen mellan teori och praktik synliggérs darmed inte.

5.2.4. Genus - en del av ett mangfaldsperspektiv

Analysen av en delkurs inom den gamla utbildningen synliggor ocksa en intressant aspekt av
genus. Denna delkurs ar den del av den gamla uthildningen som beror genus, pa en teoretisk
och vetenskaplig niva, mest. Delkursen utgér en del av den forsta terminen i utbildningen.
Studenterna laser alltsa denna delkurs under sin forsta termin, fore den verksamhetsforlagda
utbildningen som lyfts i féregaende avsnitt. | kursheskrivningen skrevs genus fram pa féljan-

de satt:

Kursen kommer att ta upp olika teorier om samhallet som utgar fran begrepp
som kultur, etnicitet, social klass, kon, genus och alder. Under kursen lyfts per-
spektiv pd migration, integration, diskriminering, skapandet av “vi-och-dem”
samt teorier om identitet och sexualitet. Teorier, begrepp och perspektiv satts i
relation till vardegrundsarbetet mot diskriminering i forskola och skola.

Efter avslutad delkurs skall du kunna:

« forklara hur kategorier som t.ex. etnicitet, social klass, genus och alder kan
forma ménniskors vérderingar, relationer och beteende.

Kursens upplégg: Koén och genus. Under andra veckan kommer vi att diskutera
mangfaldsbegreppen kon och genus samt teorier om konsidentitet och sexualitet.
Du erbjuds en foreldsning om &mnet med efterf6ljande gruppdiskussion. Veckan

avslutas med ett seminarium pa temat.

I kursbeskrivningen gar tre forelasningar och ett seminarium som beror aspekten av genus att

urskilja:

Foreldsning: Kon och genus. Begreppen koén och genus diskuteras. Teorier
kring identitet och sexualitet belyses ur ett genusperspektiv. Begrepp som hete-
ronormativitet, Queer och HBT presenteras. Gruppdiskussion kring kén och ge-
nus. Litteratur: Nordberg (2008). Maskulinitet pa schemat pojkar, flickor och...
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Seminarium 2. Seminarium kring kén och genus.

Forelasning: Nar skolan gor skillnad. En genomgang av studier av hur larare i
forskolan/skolan kan uppratthalla skillnader utifran kon, etnicitet och social
klass och vad det innebér for eleverna. Fokus riktas mot diskriminering i form
av "skapandet av "vi och de” och stereotypisering. Mangkulturalism och segre-
gation ar centrala begrepp. Detta stélls i relation till osynliggérande och assimi-

lation. Gruppdiskussion

Forelasning: Utbildning pa (o)lika villkor. Ibland foreligger skilda varderingar
och normer mellan hemmet och skolan. Det kan leda till att det uppstar konflik-
ter mellan familjer och skolan. Det kan aven uppsta konflikter mellan olika
mangfaldsperspektiv. Fokus riktas mot konflikter mellan jamlikhet och jam-

stalldhet. Gruppdiskussion.

I den nya utbildningen lyfts mangfaldsperspektivet an mer an jamfort med den gamla utbild-
ningen. | tre av fem olika kursplaners mal gick skiftande perspektiv, som pa olika satt beror
genus, att urskilja. Det var framforallt inom en kurs dar genus synliggjordes som en del av

mangfaldsperspektivet. | kursbeskrivningen berdrs genus pa foljande satt:

Forelasning: Villkor for deltagande - Genus och intersektionalitet
Forelasningen behandlar de teoretiska utgangspunkter som forfattarna i Nord-
berg, (2008) anvander sig av. Vi kommer &ven att diskutera de empiriska ex-
empel som finns i boken. | den senare delen av foreldsningen introduceras reso-
nemang och dvningar kring vad normkritisk pedagogik kan innebéra.
Forelasningen utgar huvudsakligen fran Nordberg, (2008). Fokusera darfor
framst pa denna litteratur. | anslutning till den del av foreldasningen som fokuse-
rar pa normkritisk pedagogik kan man garna lasa nedanstaende artikel (Kuma-
shiro, 2000). Artikeln &r ganska teoretisk och vi kommer att fokusera mer pa
praktiska aspekter och évningar pa forelasningen. Las artikeln mer som en teo-
retisk bakgrund &n ndgot man till fullo maste forsta.

Basgruppsarbete: Villkor for deltagande*.
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Varje basgrupp véljer ett kapitel ur Nordberg (2008). Ni kan inte vélja samma
kapitel som nagon annan basgrupp. Diskutera nedanstaende fragestallningar i
gruppen och gor en kortfattad sammanfattning ca 1,5-3 A4. Lds de andra grup-
pernas texter och diskussionsfragor innan seminariet den 11/2 sa att ni kan vara
med i samtalet.

- Fundera 6ver vilka sociala kategorier (exempelvis kon, etnicitet mfl.) som star
i fokus for analysen i just det kapitel ni valt? Anvénder sig fOrfattaren av inter-
sektionella tankegangar och i sa fall pa vilket satt? Vad kommer forfattaren fram
till? Ge nagot/nagra exempel fran kapitlet.

- Hur anser ni att man som pedagog kan arbeta och utveckla strategier fér norm-
kritik och forandring i forskolan? Strategierna kan handla bade om vardagliga
individuella sadana i motet med barn, samt om mer organisatoriska strategier
och arbetsatt. Ge nagra exempel. Fundera garna pa normkritiska kontra tole-
ranspedagogiska forhallningssatt som presenteras pa forelasningen.

- Formulera en egen diskussionsfraga i anslutning till kurslitteraturen eller fore-
lasningen som ni vill diskutera i hela basgruppen pa seminariet. Fragan kan
handla om nagot ni sjalva undrar 6ver eller en reflektion som ni vill presentera

infor hela seminariegruppen.

Seminarium: Villkor for deltagande - Genus och intersektionalitet
Seminariet inleds med att varje mindre grupp redogor for seminariefragorna in-
for 6vriga medlemmar i basgruppen. Minigrupperna avslutar genom att leda ett
samtal utifran den diskussionsfraga de sjalva formulerat. Kom ihag att lasa de

andra gruppernas diskussionsfragor inom basgruppen infor seminariet.

I kursen aterfinns dven forelasningar, basgruppsarbete och seminarium kring vardegrund, sta-

tussyndromet, villkor for deltagande: mangkulturella forskolan samt villkor for deltagande i

praktiken. Dessa olika aspekter sett tillsammans speglar det vidgade perspektivet pa vart soci-

ala liv. Det samma galler i delkursen for den gamla utbildningen dar aspekter som kultur, et-

nicitet, social klass och mangkulturalism samt teorier kring migration, integration, och

diskriminering bertrs genom foreldsningar, seminarium och gruppdiskussioner.

Av ovanstaende stycken synliggors att genus berors i bade den gamla och den nya

utbildningen, pa ett vetenskapligt och teoretiskt plan genom olika utbildningsformer som fore-

lasningar, seminarium och grupparbete. Tolkningen av dessa ar att studenterna inom bade
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den gamla och den nya utbildningen alltsa far teoretisk undervisning i genus, som ocksa satts i
relation till forskolans verksamhet och forskollararens forhallningssétt. | dessa kurser far stu-
denterna saledes mojlighet att koppla ihop teori med praktik, vilket studenterna inte fick moj-
lighet i den verksamhetsforlagda utbildningen som lyfts i féregaende avsnitt. Undervisningen,
inom bada utbildningarna, beror strategier och arbetssatt om hur genus och jamstalldhet kan te
sig i forskolan och hur de som blivande forskollarare kan arbeta med just detta. Tolkningen av
detta &r att undervisningen forsoker formedla att arbete kring just genus och jamstalldhet be-
hovs i forskolan och att det &r en del av forskollararens profession.

I en jamforelse med utbildningarnas olika upplagg pa sjalva undervisningen ar de for-
hallandevis lika varandra. Studenterna erbjuds som sagt foreldsningar och seminarium kring
genus inom bada utbildningarna, aven samma litteratur aterfinns i de bada. | den nya utbild-
ningen far studenterna dock en storre gruppuppgift infor seminariet &n vad studenterna i den
aldre utbildningen far, dar det inte framgar om studenterna skall gora nagon uppgift, eller i sa
fall vad de ska gora.

5.3. Social praktik - Utbildning i genusvetenskap bidrar med férandring

Bidrar da de ovanstaende infallsvinklarna pa genus i utbildningarna till social forandring?
Malen i kursplanerna, som kursbeskrivningarna forklarar narmare hur de kommer utforas
praktiskt, beskriver hur studenten, konsumenten av texten, forvantas forvarva olika typer av
formagor, kunskaper, forhallningssatt osv. som ska paverka deras roll som forskollarare. Sa
ett enkelt svar pa den fragan ar ja, men sen ar fragan ur denna studies syfte mer komplex an
sa. Utifran analysen av de olika dokumenten kan man egentligen inte veta huruvida de olika
aspekterna av genus i utbildningen bidrar med forandring eller inte eftersom man inte kan
veta hur studenterna faktiskt kommer att arbeta nar de ar fardiga forskollarare. Det som gar att
urskilja i analysen &r att begrepp som genus och jamstalldhet finns med, behandlas och berérs
i utbildningen genom att de belyses pa olika satt dar studenten bade far teoretisk undervisning
och praktiska erfarenheter genom verksamhetsforlagd utbildning.

Sociala handlingar beror pa den livsvarld man har, alltsd den syn och kunskaper en
person har kring ett amne, i detta fall genus. Sociala handlingar av forskollarare pa forskolan
bottnar i en livsvarld som skapades eller i alla fall paverkades under utbildningen. Kan man
med hjélp av utbildningen da paverka livsvarlden och ocksa da framtida handlingar i forsko-
lan? Vissa handlingar ar sjalvklara i vissa livsvérldar medan de &r otéankbara i en annan. Om
studenterna far utbildning kring genusvetenskap kommer sannolikt ocksa studenterna skapa
en syn, eller livsvérld, kring genus och jamstélldhet. Det &r dock, som sagt tidigare, inget man
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egentligen kan veta, men utifran analysen av utbildningsdokumenten gar det att urskilja att
studenterna forvantas forvarva kunskaper om genus och att dessa ocksa ska “anvandas” i
verksamheten for att utmana den traditionella kénsordningen som finns i vart samhélle. De
kunskaper studenterna far under sin utbildning ska bidra med samhallsférandring genom att
utmana och arbeta med genus i forskolan. Sa aven om det finns studenter som kanske inte &r
intresserade av genus synliggors det bade i utbildningarna och i forskolans laroplan att jam-

stalldhetsarbetet i forskolan inte ar valbart utan det ingar i forskollararens profession.

5.4. Sammanfattning av studiens resultat

I de ovanstaende avsnitten synliggors hur olika diskurser av genus har konstruerats i de tva
utbildningarna. Genom synliggorandet av dessa diskurser har ocksa studiens fragestallningar
besvarats. Studiens forsta forskningsfraga handlade om att urskilja vilka diskurser av genus
som finns i utbildningsdokumenten. Den forsta diskursen av genus ar den dar genus skrivs
fram i malformuleringen men berors sedan inte narmare i undervisningen. Den andra diskur-
sen av genus ar den dar genus berdrs pa en vardagsniva under den verksamhetsforlagda ut-
bildningen och till sist, den tredje diskursen ar den dar genus ingar i ett mangfaldsperspektiv
och berdrs pa en vetenskaplig och teoretisk niva. Dessa tre olika diskurser ar de diskursiva
praktiker, eller monster, som har gatt att urskilja i analysen och de synliggors genom de olika
utdragen far de olika utbildningsdokumenten.

Diskurserna &r bade konstituerande och konstituerad, diskurserna bade utgér en del av
utbildningen och ar skapad av den. | malformuleringarna avspeglas aspekter av genus och i
undervisningssammanhang utgor genus innehallet, som tidigare avsnitt visat pa. De tre dis-
kurserna utgor darmed olika utsnitt av utbildningarna och de berér genus pa olika satt. Analy-
sen visar darmed pa att det finns olika aspekter av samma fenomen, genus berérs och behand-
las pa olika satt i utbildningarna, darmed olika diskurser av genus. Synliggorandet av dessa
olika aspekter, eller diskurser, av genus ger aven svar pa studiens forskningsfraga som hand-
lade om att se hur genus behandlades och berordes i uthildningen. Diskurserna visar pa att
genus bade berdrs som ett vetenskapligt och teoretiskt begrepp och pa en vardagsniva dar
begreppet handlar om vérderingar och forhallningssatt.

Den sista forskningsfragan handlade om att underséka om det fanns nagon skillnad
mellan de tva olika ingangarnas konstruktion av genus i utbildningen. I den &ldre utbildningen

anvands begreppet genus oftare &n i den nya ingangen, dar mangfaldsbegreppet &r tydligare.
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6. Diskussion
Nedan kommer en diskussion kring studiens analys och resultat ske i férhallande till studiens
syfte och fragestallningar och till den tidigare forskning kring &mnet som lyfts i litteraturbak-

grunden.

6.1. De egna asikterna kring genus

Ett genusperspektiv utgjorde en stor del av den andra delen av den verksamhetsférlagda ut-
bildningen inom den gamla utbildningens inriktning. Det framgick tydligt att genus var i fo-
kus under hela delkursen. Har fick studenterna mojlighet att utveckla kunskaper kring genus i
verksamheten, dar studenterna i framtiden kommer att befinna sig. Genus var daven i fokus
under den verksamhetsforlagda delen av en annan kurs inom den gamla utbildningen. Genom
att fokusera pa genus inom den verksamhetsforlagda delen av utbildningen kontextualiseras
begreppet, studenterna far alltsa mojlighet att sammanfoga begreppet genus med "verklighe-
ten” i forskolan. Detta har bade for- och nackdelar. Nackdelen med att undervisningen av ge-
nus hamnar inom den verksamhetsforlagda delen av utbildningen gor att begreppen tenderar
att stanna pa en vardagsniva, som ocksa tidigare forskning identifierat som ett problem (Hed-
lin & Aberg, 2011), det kan I4tt komma att handla om de egna &sikterna och upplevelserna av
genus, detta med tanke de uppgifter studenterna hade i uppgift att utféra. Uppgifterna handla-
de bland annat om att skriva loggbok, ordna aktiviteter med fokus pa genus och reflektera
kring genomférda aktiviteter utifran ett genusperspektiv men utan en djupare koppling till
genusvetenskap:

Du ska under din VFU, med stdd av din VFU-larare, planera, genomfora, doku-
mentera, utvardera och ompréva aktiviteter gjorda i barngrupp, med sérskilt fo-

kus pa genus.

Att sjalv gora upp med sina egna asikter och attityder kring amnet ar i och for sig en viktig
del av kunnandet, men de egna asikterna och attityderna behdver sedan séttas i relation till
genusvetenskap. Det far inte komma att handla om en attitydfraga, som dven tidigare forsk-
ning tar upp (Havung, 2006), utan kunskaper kring genus ska dven bottna i ett kunnande som
bygger pa vetenskapliga begrepp och perspektiv. Om man da ser till den delkurs i den éldre
utbildningen, dar teorier om genus behandlas, som studenterna Iaser innan den verksamhets-

forlagda utbildningen, far studenterna undervisning i just detta. Problematiken ligger i att de
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tva delkurserna inte alls & sammanfogande utan de &r uppdelade pa tva olika terminer som
inte sker efter varandra. | ett projekt gjort av Hedlin & Aberg (2011) lyfter ocksa de proble-
matiken med att begrepp som genus och jamstélldhet inte problematiseras i studenternas dis-

kussioner utan begreppen berdrdes pa en vardagsniva.

6.2. Valfriheten finns inte, men mojlighet att valja

Den tidigare forskningen, som togs upp under litteraturgenomgangen, visade pa att valfriheten
i utbildningen kunde medfora att studenter kan ga hela sin utbildning utan att aspekter som
genus belyses (Havung, 2006), (SOU, 2006:75). Denna valfrihet har inte gatt att urskilja i de
utbildningsdokument som analyserats i denna studie. | den gamla utbildningen finns aspekter
av genus med under flera kurser och delkurser, daven i den nya utbildningen berdrs genus.
Skillnaderna mellan hur olika larosaten utformat sina utbildningar blir darmed tydlig. Det gar
inte att undvika undervisning i genus i varken den nya eller den gamla utformningen av ut-
bildningarna. Genus utgor en sjélvklar del av utbildningarna eftersom det gick att urskilja
varierande aspekter av genus i alla typerna av utbildningsdokumenten, fran examensmalen till
kursbeskrivningarna.

Det som dock kan lyftas som problematiskt &r att &ven om undervisning av genus
finns inom de olika delkurser och kurser som beskrivits tidigare, finns aspekten av genus inte
med i de olika delkurserna och kursernas storre examinationsformer. | den delkurs som inom
den &ldre utbildningen behandlade teorier om genus mest, forvantas inte studenterna att skriva
om och problematisera aspekten genus i hemtentamen utan genus behandlas genom forelés-
ningar och ett seminarium, och det framgar inte i texterna om studenterna har nagon uppgift
infor seminariet. Det samma géller hemtentamen for VFU-perioden i den gamla utbildningen,
dar studenterna inte behdver behandla genus i den storsta examinationsformen for kursen,
trots att hela delkursen praglas av ett fokus pa genus, utan dar examineras genus ocksa genom
ett seminarium. Det samma galler i den nya utbildningens stérre examinationer, med ett un-
dantag, dér studenterna infor ett seminarium forvantas genomfdra ett mindre grupparbete
kring genus. Denna aspekt av undervisningen har inte askadliggjorts i tidigare forskning, dock
lyfter Cushman (2012) i sin studie att de larare hon intervjuat inte kunde minnas ndgon speci-
fik undervisning om genus. Om ett samband finns &r svart att séga, det som kan lyftas ar att
om genus inte behandlas i examinationsformerna kan stora delar av undervisningen falla bort.

Sa trots att inte valfriheten finns pa samma satt som beskrivs i tidigare forskning (Ha-
vung, 2006), (SOU, 2006:75), ar det anda inte helt sakert att alla studenter far tillrackliga kun-
skaper da foreldsningarna inte ar obligatoriska. Studenterna kan da vélja att inte ta del av de
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foreldsningar som erbjuds och missar darmed mycket av de teoretiska och vetenskapliga kun-
skaperna kring genus. Om man &ven ser till de uppgifter studenterna hade under den verk-
samhetsforlagda utbildningen, dar genus utgjorde en stor del av innehallet i kursen, kan upp-
gifterna till viss del ses som valbara. Studenterna ska bland annat skriva loggbok med genus
som fokus. Det studenterna skriver ska dock inte redovisas pa nagot satt utan det som skrivs
ar personligt och darmed &r det omgjligt att veta ifall studenterna goér uppgiften déverhuvudta-
get eller vad de i sa fall valjer att skriva och reflekterar om. Mycket handlar darmed om stu-
dentens eget ansvar och engagemang i att ta del av den undervisning som sker och gora de
uppgifter som hor till kurserna. Det behdvs darmed att bade studenter och lararutbildare ar,

som Havung (2006) kallar dem, “entusiaster”, de som sjalva brinner for genusfragor.

6.3. Avslutande sammanfattning

Uppkomsten till denna studie bygger pa att jag blev intresserad av de kunskapsbrister kring
genus och jamstélldhet som genom forskning gatt att urskilja i forskolans verksamhet (SOU,
2004:115). Efter granskning av tidigare forskning kring dmnet genus i forskollararutbildning-
en kunde konstateras att det finns en viss problematik kring &mnet, dd manga brister upp-
marksammats genom forskning. Resultatet av denna studie tyder dock pa genus ar ett &mnet
som berors och behandlas i bade den nya och den gamla utbildningen pa hégskolan i Halm-
stad, da olika diskurser av genus gatt att urskilja i analysen. Genus beskrivs i examensmalen
och behandlas pa olika satt inom olika kurser och delkurser i de bada uthildningarna.

Genus behandlas bade som ett teoretiskt och vetenskapligt begrepp och som ett for-
hallningssatt och attitydfraga da genus belyses pa olika satt genom foreldsningar, seminarium
och verksamhetsférlagd uthildning inom bade den nya och den gamla utbildningen. Begreppet
genus framstalls tydligare i den gamla utbildningen &n jamfort med den nya utformningen. |
den nya utbildningen anvands begrepp som mangfald, hallbar utveckling och socialisation
oftare an begreppet genus. I den nya utbildningen férvantas dock studenterna oftare problema-
tisera och granska kunskaper kring genus jamfort med den gamla utbildningen dar genus en-
dast ska uppméarksammas. Skillnaden ligger alltsa i vilken grad, eller niva, pa kunskaperna
som studenterna forvéntas ha.

Aven om det gick att urskilja olika diskurser av genus finns dock dven viss problema-
tik kring amnet, som ocksa namnts tidigare. | vissa kursplaner skrivs genus fram men vid dju-
pare analys gar det inte urskilja om studenterna pa nagot satt far undervisning i amnet. De
foreldsningar som berdr genus ar inte obligatoriska vilket kan bidra med att inte alla studenter

tar del av dem. Né&r genus berors under den verksamhetsforlagda utbildningen handlar mycket
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av uppgifterna om det egna tyckandet och tankandet kring &mnet utan en djupare koppling till
genus ur ett vetenskapligt och teoretiskt perspektiv. Mycket av ansvaret att skaffa sig de kun-
skaper som behovs hamnar sdledes pa studenterna och deras engagemang. Men utifran den
undervisning studenterna faktiskt far, erbjuds studenterna méjligheten att skaffa sig nddvan-
diga kunskaper kring genus for att forandra radande genusstrukturer i forskolan, om studen-

terna tar del av all undervisning som sker i utbildningen.

6.4. Vidare forskning

Utifran den problematik som uppmarksammat i studiens analys, som lyfts avslutningsvis i
foregaende stycke, och dven med tidigare forskning i beaktandet, har nya idéer kring relevant
forskning uppkommit. Att ta hogskoleldrarnas perspektiv och undersoka hur deras syn pa och
kunskaper av genus i utbildningen ter sig skulle kunna utgtra ny och intressant forskning.
Larare som undervisat under langre perioder pa hégskolan kan ha tankar och erfarenheter av
hur genusvetenskapen inom forskollararutbildningen sett ut i ett langre perspektiv, vilket skul-
le vara intressant da man undersoker utvecklingen av sjalva utbildningen. Att ocksa folja nag-
ra studenters resa, fran utbildningstiden ut i verksamheten, skulle utgdra en ny infallsvinkel

inom forskningsomradet.

6.5. Begrasningar
| efterhand kan man se vissa begransningar i vald data, da vissa av utbildningsdokumenten
inte var sa pass detaljerade att de gav en tillracklig djupgdende bild av utbildningarna. Kurs-
planerna gav enbart en kort beskrivning av innehallet i kurserna och malet med dem. I kursbe-
skrivningarna beskrevs innehallet i kurserna och delkurserna mer ingdende men &ven dar kan
det vara s att viktiga delar av undervisningen har fallit bort, t.ex. om larare har valt att beréra
delar i undervisningen som inte skrivits fram i kursheskrivningen. Det &r ocksa sa att det ofta
forekommer gastforeldsare och fler an en larare inom en delkurs vilket gor att alla l&rare tro-
ligtvis inte har varit med och utformar kursbeskrivningarna, och ocksa vad som da har skrivits
fram i beskrivningen for kursen. Sa den data och tillhérande analys som presenterats i denna
studie ger en bild eller version av utbildningarna, hade annan typ av data eller metodologisk
utgangspunkt anvéands kanske andra aspekter av utbildningarna synliggjorts.

Ndagot mer som kan ha paverkat resultatet med studien ar mitt eget forhallningssatt till
genus och jamstalldhet. Studien bygger, som tidigare namnt, pa ett emancipatoriskt forhall-
ningsséattet, undersdokningen har darmed bedrivits med visst politiskt syfte. Vissa kan havda att

genusdebatten gatt for langt men utifran den tidigare forskning som presenterats inledningsvis
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och de riktlinjer forskollarare har att arbeta efter, vill jag pasta att man inte kan havda att de-
batten gatt for langt nar det galler genus i forskolan, eftersom det gatt och fortfarande gar att
synliggora skillnader mellan hur pojkar och flickor beméts och behandlas i forskolan. Sa trots
mina egna asikter kring amnet ar denna forskning relevant for forskollararutbildningen och

darmed ocksa for forskollarares profession.
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