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FORORD

Nar ett examensarbete skrivs berérs manga manniskor. Ett stort engagemang fran vart och
andras hall ligger till grund for var studie. Vi vill tacka barnskétaren och forskollararen som
stallt upp pa intervjuer om deras arbetssatt i forskolan och vi vill tacka for att vi fick observera
verksamheten som de arbetar i. Vidare vill vi tacka vara handledare Jeanette Sjoberg och
Mattias Nilsson for vagledning, kommentarer och tankar under arbetets gang. Vi vill dven
rikta ett tack till vara kurskamrater som delat med sig av sina erfarenheter och kunskaper.

Att gora en uppsats tar bade tid och kraft och utan vara familjers och vanners stottande och

positiva uppmuntran hade uppsatsen varit betydligt tyngre att genomféra.

Sa ett stort tack till alla som har gjort det mojligt for oss att genomfora denna uppsats!



SAMMANFATTNING

Syftet med denna undersdkning har varit att gora en beskrivning av ett tematiskt arbetssatt i
forskolan med utgangspunkt i en fallstudie. Vi saknade en fardig beskrivning som kan féljas
for pedagoger som vill arbeta tematiskt pa forskolan. Vi ville darfor skapa en beskrivning for
att kunna ge oss sjalva och andra ett verktyg som kan underlatta arbetet for den tematiska

verksamheten pa forskolor.

Vi valde att ta ansats i den hermeneutiska vetenskapsteorin i vart arbete. Ett sociokulturellt
perspektiv tillsammans med ett kontextuellt perspektiv utgor var teoretiska utgangspunkt i
arbetet. Vi bestamde oss for att gora en fallstudie for att kunna fordjupa vara kunskaper om
tematiskt arbete. Vi genomforde intervjuer med pedagoger pa en forskola for att kunna tolka
deras syn pa tematiskt arbete i forskolan. Vi observerade aven en barngrupp pa forskolan for
att med egna 6gon kunna se hur forskolan arbetade tematiskt.

Empirin ledde fram till tre kategorier som vi skriver om i var resultat och analysdel. I resultat
och analysdelen finns var beskrivning for hur tematiskt arbete kan bedrivas pa en forskola
baserade pa de tre delarna, planering av tema, genomférande av tema samt avslut av tema som

var empiri ledde fram till.

Nyckelord: Forskola, tematiskt arbetssatt, temaarbete, tematiskt arbete, sociokulturellt

perspektiv, kontextuellt perspektiv, hermeneutik, fallstudie
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1 INLEDNING

Av egna erfarenheter som tidigare arbetssékande har vi sett att kreativitet ar en énskvard
kvalitet i dagens samhalle och d&rfor &r det intressant att fundera éver hur pedagoger arbetar
for att utveckla denna kvalitet hos barnen. I laroplanen for forskolan star det att verksamheten
ska lagga grunden till ett vaxande ansvar och intresse hos barnen for att de pa sikt aktivt skall
delta i samhallet (Utbildningsdepartementet, 1998).

Som blivande larare har vi manga visioner om hur vi vill arbeta ute i verksamheten. En av
vara visioner ar att arbeta tematiskt. | ett tematiskt arbetssatt menar vi i enighet med Jan
Nilsson (1997) att pedagoger arbetar med begreppet kreativitet pa ett mangfaldigt satt genom
att blanda teori med praktik och lata barnens intressen, idéer och skapande ligga som grund.
Enligt Jan Nilsson (1997) arbetar pedagogerna i ett tematiskt arbete med att plocka in
verkligheten och samhallet i verksamheten, vilket leder till férberedelse infor barnens

deltagande i samhdllet.

1.1 Bakgrund

Under manga generationer har begreppet tema varit en central idé i den svenska forskolans
arbetssétt. Idéerna bakom det tematiska arbetssattet kom fran Tyskland till Sverige 1899
tillsammans med den forsta forskollararutbildningen. Aven om begreppet véxlat och
metoderna utvecklats har syftet varit detsamma, det vill saga att barn utvecklas utifran ett
amne som de finner intressant, for att skapa forstaelse for ett visst sammanhang (Karlholm
och Sevon, 1990). | nedanstaende citat hamtat fran laroplanen for forskolan, Lpf698, ser vi

kopplingar till att arbeta tematiskt.

Forskolan skall lagga grunden for ett livslangt larande. Verksamheten skall vara rolig, trygg
och larorik for alla barn som deltar. Forskolan skall erbjuda barnen en god pedagogisk
verksamhet, dar omsorg, fostran och larande skildrar en helhet (Utbildningsdepartementet,
1998, s.8).

Nér vi har varit ute i olika verksamheter har vi sett en méngd olika arbets- och
tillvagagangssatt i forskolan. Vi har sett verksamheter som har samlingar, skapande och
teoretiska moment som daglig rutin. Det vi saknat pa en del forskolor ar den roda traden, det
vill sdga nagot som knyter ihop sécken och bildar en helhet. | detta examensarbete vill vi
darfor skapa en beskrivning for hur pedagoger kan arbeta och tanka kring tematiskt arbete pa

forskolan.



Vi anser i enighet med Karlholm och Sevon (1990) att ett tematiskt arbetssatt erbjuder
mojlighet att integrera kunskap av olika slag och att vi genom det ndrmar oss en holistisk syn,
det vill sdga en helhetssyn kring ett arbetsomrade. Ett tema kan bearbetas pa ett mangsidigt

satt genom berattelser, sagor, samtal, lek, drama, sang, musik, bild och form och experiment.

Ett tematiskt arbetssatt for oss ger utrymme for ett naturligt larande, da pedagoger utgar ifran
meningsfulla situationer och barnens tidigare erfarenheter. | temaarbete menar vi att barnen
blir utmanade snarare an instruerade, pedagogerna ansvarar for sjalva ramen och sedan &r det

barnen som ska fylla tavlan med liv och mer detaljerat innehall.

1.2 Syfte och problemformulering
Syftet med vart examensarbete ar att utforma en beskrivning av ett tematiskt arbetssétt i

forskolan, med utgangspunkt i en fallstudie.

Vi saknar en beskrivning som kan foljas om och nar pedagoger vill arbeta tematiskt pa
forskolan. Vi vill darfor skapa en beskrivning for att kunna ge oss sjélva och andra ett verktyg
som kan underlatta arbetet for den tematiska verksamheten pa forskolor. Vi vill att
beskrivningen skall synliggora vilka delar man bor fokusera pa och hur man kan forena
delarna till en helhet. Vi har en positiv bild av tematiskt arbete infor detta examensarbete men
kommer att forsoka anta ett dppet forhallningssatt vad galler negativa aspekter och brister i de

tolkningar vi gor for att fa fram en beskrivning.
Vi har valt att fokusera pa foljande fragestallningar grundade i vart syfte.

e Vilka olika moment kan utgora viktiga delar for barns larande i ett tematiskt arbete pa
en forskola enligt pedagogerna?
e Hur bor en beskrivning av ett tematiskt arbete vara utformad for att den ska bli

lattillganglig for potentiella anvéndare?

Genom att svara pa dessa fragestallningar kommer vi att fa kunskap om hur pedagoger narmar
sig ett arbetssatt vad galler temaarbete och utifran det skapa var beskrivning av hur man kan
arbeta tematiskt. Vi har valt att géra en fallstudie och vi har tittat narmre pa tidigare forskning

for att i storsta mojliga man kunna besvara vara fragor.

1.3 Begreppsdefinitioner
Beroende pa i vilket ssmmanhang olika begrepp anvands kan de uppfattas olika. For att

underlatta lasningen av vart examensarbete har vi darfor valt att klargora aterkommande



centrala begrepp. | examensarbetets olika delar anvander vi varierande ord av samma

betydelse, detta for att skapa en variation i texten.

| vart arbete anvander vi begreppen tema, temaarbete, tematiskt arbete, tematiskt arbetssatt
och att arbeta tematiskt. Detta ar varierande bendmningar pa begrepp som vi ser som
synonyma i vart examensarbete. Dessa begrepp har alltsa for oss samma innebdrd. Kortfattat
innebar dessa begrepp utifran var tolkning av Karlholm och Sevons (1990) och Persson och
Wiklund (2007) att pedagoger arbetar kontinuerligt med ett omrade som genomsyras av en
rod trad. Utforligare beskrivning finns i avsnitt 2.1, Vad ar tematiskt arbete?

Begreppet forskola ar en utbildningsverksamhet for barn mellan ett och fem ar. (Skolverket,
2010)



2 LITTERATURGENOMGANG

2.1 Vad ar tematiskt arbetssitt?

Karlholm och Sevons (1990) definition av tematiskt arbete &r att i ett temaarbete behandlas ett
bestamt amnesomrade under en langre tid. Amnesomradet skall ges sd manga infallsvinklar
som mojligt och genomsyra hela verksamheten, sa att en férdjupning av kunskaper och
fardigheter kan komma till stand hos barnen. Vidare menar de att tema kan ses som en metod,
med vilken barnen genom att testa och préva och genom att pendla mellan fantasi och
verklighet far insikter och majligheter att utveckla sina sinnen. De menar att barn lar sig bland
annat genom att ha lustfyllda upplevelser tillsammans med andra, genom egen aktivitet,

intresse och engagemang.

| laroplanen for forskolan, Lpfo98, star det att temaarbete skall bedrivas utifran barnens
intresse (Utbildningsdepartementet, 1998). Eftersom alla barn &r olika, har varierande intresse
och engageras olika, ar det enligt Persson och Wiklund (2007) viktigt att strdva mot ett
meningsfullt innehall utifran barnens perspektiv. Planeringen skall utga fran barnens
forestallningar och tankar samt utgdra grunden for de forestaliningar pedagogerna vill utmana
dem med. Utifran de erfarenheter barnen har, skapar de sin egen kunskap och pedagogernas
uppgift ar att utvidga deras erfarenhetsvarld. Forfattarna menar att vi maste fanga och skapa

situationer dar barnen ges mojlighet till reflektion och larande.

Pedagoger kan initiera ett tematiskt arbetssatt utifran tankar kring meningsfullhet och
utvecklingsmojligheter for barns larande. Det kan dven uppsta ett intresse i barngruppen. Det
viktiga i vad som véljs ar mgjligheten till undersdkande arbete. Barnen skall i ett tematiskt
arbetssatt ges mojlighet att utveckla tankar och idéer till lek och skapande. Det skall &ven
mojliggora nya sprakliga erdvringar och utveckla tankande kring matematik (Persson och
Wiklund, 2007). Var tolkning av detta &r att tema som véljs utifran barnens intressen inte
garanterar ett 6kat engagemang eller intresse hos alla barn. Men att det daremot medfor en
omsesidighet mellan pedagoger och barn som i sin tur mojliggor for 6kat engagemang och

intresse hos barnen.

2.2 Tematiskt arbete enligt Reggio Emilia

Reggio Emilias pedagogiska filosofi handlar inte bara om barnet utan om manniskan som
helhet dar allt hanger ihop: skapandet, sinnena, fornuftet och fantasin (Wallin, 1996). Detta
tankesatt och denna pedagogik &r nadgot som har intresserat och inspirerat oss vid utformandet
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av var tematiska beskrivning i férskolan. Som vi skrev i var inledning &r det helheten vi vill
na med hjélp av att arbeta tematiskt. Nedanstaende citat speglar var barn- och kunskapssyn
som vi anser vara grunden for att arbeta tematiskt.
Ett pedagogiskt arbetssatt, forankrat i en djupt humanistisk livshallning som bygger
paen stark tro pa manniskans majligheter, en djup respekt for barnet samt en
Overtygelse om att alla barn fods rika och intelligenta, med en stark inneboende

drivkraft att utforska varlden.
(Reggio Emilia institutet)

Enligt Reggio Emilia ska valet av @mne intressera barnen och tanken med tematiskt arbete ar
att skapa sammanhang som stimulerar till utforskande och problemldsningar (Gedin &

Sjoblom, 1995). Detta ar nagot vi kommer att ha i atanke vid utformandet av var beskrivning.

2.3 Vad sdger liroplanen om tematiskt arbete?
| detta avsnitt ger vi en kort redogorelse for hur vi kopplar samman delar i laroplanen,
Lpf698, med tematiskt arbete.

Forskolan skall erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet, dar omsorg, fostran och
larande bildar en helhet (Utbildningsdepartementet, 1998, s.8).

Ovanstaende utdrag fran Lpfo 98 kan inte nog belysas i vart examensarbete. Vi anser att
utdraget ar oerhort innehallsrikt och uttrycksfullt vilket fascinerar oss. Vi menar att utdraget
och tematiskt arbetssatt gar hand i hand. Delarna i utdraget, det vill sdga omsorg, fostran och
larande, ska bilda en helhet. Som vi tidigare belyst ar det just helheten, den holistiska synen
som man inriktar sig pa i ett tematiskt arbete. Att skapa sammanhang och mening &r
aterkommande ord i laroplanen och dessa kopplar vi starkt samman med vart examensarbete.
Verksamheten skall utga fran barnens erfarenhetsvarld, intressen, motivation och
drivkraft att soka kunskaper. Barn s6ker och erévrar kunskap genom lek, socialt
samspel, utforskande och skapande, men ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera.

Med ett temainriktat arbetssatt kan barnens larande bli mangsidigt och
sammanhéngande (Utbildningsdepartementet, 1998, s8).

Léaroplanen proponerar temainriktat arbetssatt som ett tillvagagangssatt for att na ett
mangsidigt och sammanhéngande larande. Vidare ser vi kopplingar mellan Lpf698 och ett
sociokulturellt perspektiv, som vi beskrivit i nasta avsnitt. Vid upprepade tillfallen belyser
laroplanen samspel och larande som &r tva ord som ofta kopplas samman med ett
sociokulturellt perspektiv (Séljo, 2000) Att man ska lara sig utifran aspekter sasom
intellektuella, sprakliga, etiska, praktiska, sinnliga och estetiska moment star ocksa i
laroplanen. For oss &r detta aspekter som ar viktiga da man arbetar tematiskt, det ar viktigt att

alla aspekter bearbetas i ett och samma tema for att ge alla barn mojlighet att lara pa sitt sétt.



2.4 Aktuellt forskningslage
Ingrid Pramling Samuelson (2006), professor i pedagogik och Sonja Sheridan (2006), fil.dr. i

pedagogik arbetar vid Géteborgs universitet. De forskar bada om barns larande. | boken
Larandets grogrund (2006) lyfter de fram tematiskt arbetssatt som en metod dar barn far
mojlighet att lara och utveckla kunskaper inom ett specifikt omrade. De menar att tematiskt
arbete leder till att barns nyfikenhet och lust for att lara utvecklas eftersom att man i ett
tematiskt arbetssatt utgar fran barnens intressen och anpassar sig efter deras erfarenheter och
fragor.

| sokandet efter aktuell forskning om tematiskt arbete i forskolan upptéckte vi brister i
aktualitet. Efter mycket sokande med varierande sokord (tematiskt arbete, arbeta tematiskt,
amnesovergripande, temaarbete) pa savél bibliotek som internet efter avhandlingar, rapporter
och artiklar utan resultat vidgade vi vart sokfalt. Vi funderade pa vad tematiskt arbete innebr.
For oss innebar det att barn och pedagoger tillsammans undersoker ett specifikt omrade. Det
vi fick fram och som vi ser likheter och kopplingar med &r nadgot som forskare benamner ett

undersOkande arbetssatt.

FOr oss har ett tematiskt arbetssétt och ett undersokande arbetssatt ett liknande syfte, det vill
saga att upptéacka ett undersokande i saval barnens lek som i de for verksamheten planerade
aktiviteterna med hjalp av fokus pa ett specifikt omrade (Elfstrom m.fl. 2008). Elfstrom m.fl.
(2008) beskriver ett utforskande arbetssatt som nagot som vanligtvis startar da man upptacker
nagot som vacker intresse och nyfikenhet eller formulerar en fraga som kan kopplas till ett
problem, material eller ndgot som har hant. Ett utforskande arbetssatt kallas i engelsksprakig
litteratur f6r ’learning by discovery”. Persson Gode (2008) menar att ett undersékande

arbetsséatt ger nya vinklingar och att det trénar barnens logiska tankande.

| Skolverkets referensmaterial (Skolverket, 1999) star det hur ett undersokande arbetssatt kan
hjéalpa elever att hitta sitt eget satt att skaffa sig kunskap och larandet definieras som en
informationskompetens. Undersdkande arbetssatt utvecklar enligt Eliasson och Lindd (1999)
barns formaga att sjalva inhamta kunskap och utvecklar individers generella formaga att l16sa
problem. Den informationskompetens som barn utvecklar genom motivation i ett
undersokande arbetssatt i forskolan menar vi i likhet med Eliasson och Lindd (1999)
underlattar kommande arbete i skolans vérld och &r nédvandig i det informationssamhaélle vi
lever i idag. Aven Osterlind (2006) beskriver i sin avhandling, Begreppsbildning i

amnesdvergripande och undersokande arbetssatt, hur undersékande arbetssétt utvecklar



individers formaga att inhdmta kunskap och I6sa problem. Avhandlingens syfte ar att
undersoka hur eleverna skapar sammanhang i sitt larande och vad dessa sammanhang betyder
for hur eleverna forstar innehallet i undervisningen. Ytterligare ett syfte ar att belysa vad
organiserandet av undervisningsinnehallet i &mnes6vergripande teman och tillampandet av
undersdkande arbetssétt betyder nar det géller elevernas skapande av sammanhang. Resultaten
I avhandlingen visar att elevers skapande av sammanhang ar en central del i elevers
begreppsbildning (Osterlind, 2006). Denna avhandling anser vi vara en viktig utgangspunkt i
vart arbete eftersom att vi menar att man behéver ha in samma tank redan i férskolan for att
skapa gynnsammare forutsattningar for barns livslanga larande. | ett tematiskt arbete anser vi
att mojligheterna till begreppsbildning &r stor eftersom att man arbetar i sammanhang och
med kontextuellt larande. Olika forskare har alltsa kommit fram till att ett undersékande
arbete i forskolan bidrar till betydelsefulla formagor och kompetenser hos barnen som ar

viktiga saval for deras skolgang som for deras liv i samhallet.

Eftersom att vi haft svart for att hitta aktuell forskning om specifikt tematiskt arbete i
forskolan har vi dven tittat pa forskning om barns larande i forskolan, nadgot som vi anser ar
relevant &ven for tematiskt arbete. Eva Johansson har studerat barns larande, genom
observationer. Vi har tagit del av hennes publikation Méten for larande (2003). P& uppdrag av
skolverket har hon studerat fragor som ror det pedagogiska arbetet i forskolan for sma barn.
Johansson sag en syn pa ldrande i sin forskning som hon bendmner for tilltro till barns
formaga”. Dér ldgger pedagogerna mérke till barns ldrande och &r intresserade av att
synliggora det. De utgar fran barnens egna intentioner. Pedagogerna ser aven till att barnen
gors delaktiga, och far dem att fundera 6ver olika problem. Denna syn pa larande kopplar vi
bade till det tematiska arbetssattet och det undersokande arbetssattet. Parallellerna vi drar ar
framforallt att man utgar fran barnens intressen och erfarenheter samt att larandet uppstar

utifran barnens undersokande.



3 TEORI

3.1 Ett sociokulturellt perspektiv i tematiskt arbete
Vi tar ansats i ett sociokulturellt perspektiv pa larande i detta examensarbete om tematiskt

arbete. En av forgrundsfigurerna for detta tankesétt ar Lev VVygotskij, i detta arbete har vi
utgatt fran en svensk professor i pedagogik som utvecklat hans teorier, Roger Séljo. | ett
sociokulturellt perspektiv pa larande utgar man enligt Séljo (2000) fran barnens tidigare
erfarenheter och intressen, nagot som vi anser ar grundlaggande vid tematiskt arbetssatt. Inom
denna diskurs ser vi kommunikation som en barande pelare och som pedagog anser vi att man
darfor bor lyssna pa barnets fragor, svar och idéer for att tillsammans med barnet konstruera
en gemensam mening i ett tematiskt arbete. Roger S&ljo ar professor i pedagogisk psykologi
och har en omfattande internationell publicering om larande och utveckling i ett
sociokulturellt perspektiv bakom sig. Saljé (2000) menar att artefakter, det vill sdga redskap,
ar ett viktigt begrepp inom ett sociokulturellt perspektiv och att det &r ett nyckelbegrepp nar
det galler att forsta manskligt larande. For att forsta mansklig kunskap maste vi analysera hur
manniskor utvecklar och anvander sociokulturella artefakter. Vi tolkar detta som att tematiskt
arbetssatt kan ses som ett redskap for att forsta och narma sig larande. Saljo (2000) menar att
barnen erfar sin omvérld via olika redskap vilket vi tolkar som att barnen pa forskolan kan

lara om omvaérlden via tematiskt arbete.

3.2 Kontextuellt lirande
Kontextuellt larande innebar att man lar sig i ett sammanhang (Vygotskij, 1995), ndgot som vi

anser ar karaktaristiskt for tematiskt arbete. | diskussionen kring larande finns det ett intresse
for sa kallade sociokulturella och andra snarlika perspektiv pa larande som inspirerats av
bland andra Lev Vygotskij, Aleksej Leontev och Roger Séljo. Maria Gustavsson (2005) har i
en artikel om potentialer for larande valt att lyfta fram ett kontextuellt perspektiv pa larande
baserat pa teorier om situerat larande och verksamhetsteori. Situerat larande innebér enligt
Séljo (2000) att man inser eller soker efter situationens betydelse for larandet och att
sammanhang och miljo for larandet ar betydelsefullt for vad individen I&r sig och tar med sig
till nya liknande situationer. | en verksamhetsteori utgar man fran att larande sker i och genom
socialt samspel mellan ménniskor i olika situationer, verksamheter och/eller sociala praktiker.
Dessa tva teorier har alltsa kontext som gemensam namnare och det ar kontexten som vi anser
vara viktig da man arbetar tematiskt. Vi tar darmed ansats i ett kontextuellt perspektiv i var

syn pa tematiskt arbete och menar i likhet med Gustavsson (2005) att larande sker i samspel



med andra genom handlande och deltagande i dagliga aktiviteter i olika situationer och sociala
sammanhang. Detta tolkar och forstar vi som att i temaarbeten deltar barnen i olika aktiviteter
(deltagande), genom aktivitet (handlande) far de lara sig tillsammans med andra och far en
helhetssyn pa hur saker och ting hanger ihop (sammanhang). Enligt Gustavsson (2005) &r en
central utgangspunkt for ett kontextuellt perspektiv pa larande betoningen av att larande kan
ségas vara bundet till kontexter, det vill séga till olika historiska, materiella, kulturella och
sociala sammanhang och situationer. Hon menar att det innebar att, for att larande ska vara
mojligt maste man vara narvarande eller delaktig i ett visst sammanhang. Detta kopplar vi till
Séljo (2000) som i likhet med Gustavsson (2005) menar att larandet ar situerat i fysiska och
sociala kontexter. Vi ser det som en sjélvklarhet att 1arande sker i olika kontexter, det vill s&ga
i olika sammanhang. Daremot menar vi att man i ett tematiskt arbete synliggor kontexterna pa
ett tydligt satt genom att halla sig inom ett amne och skapa en helhet for barnen. Resultatet for
tanken om det kontextuella larandet &r att larande i stor utrackning inte bara blir att besitta en
specifik kunskap utan att dven ha forstaelse for i vilka situationer och inom vilka ramar den
specifika kunskapen ar tillampbar.

Vi anser att om barnen far kanna tillhorighet och delaktighet till en kontext kommer ett
larande ske som bildar en vi-kénsla. Utifran egna erfarenheter fran var verksamhetsforlagda
utbildning genom lararutbildningen och tidigare arbete pa forskolor anser vi att nar barnen far
denna vi-kénsla blir de 6ppna for att utforska och lara mer med hjélp av varandra. En av
grunderna i temaarbete ar att barnen jobbar i grupp for att fa méjlighet till stimulans av
varandra. Aven Lev Vygotskij (1995) foresprakade det kontextuella larandet. Han menar att
miljon ar en del av kontexten sa som de individer som befinner sig i miljon. Detta tolkar vi
som att i ett temaarbete ar miljon en viktig del av kontexten och att barnen blir en del av
miljon genom att befinna sig i denna kontext. Med milj6é och kontext i denna mening menar vi
att miljon ar ménniskans omgivning, i det har fallet férskolans pedagogiska miljé medan

kontexten &r det mer abstrakta och dvergripande sammanhanget.



4 METOD

4.1 Hermeneutisk vetenskapsteori
Vi har i detta examensarbete forsokt tolka och forstd forskolans verksamhet utifran de

observationer och intervjuer vi gjort i var fallstudie. Vi har darfor valt att utga fran och ta
ansats i den hermeneutiska vetenskapsteorin. Odman (2007) menar att den framsta
kunskapsformen inom hermeneutik &r tolkning. Genom att forsoka forsta sina studieobjekt
kan man vidare forsta innebdrden och sambandet genom tolkning. Den hermeneutiska
forskaren skall utifran Patel och Davidsson (2003) véxla mellan sin forstaelse for helheten och
for de olika delarna i empirin. Forskningen behdver inte ha en bestamd borjan eller slut utan
tolkningen leder till en forstaelse som i sin tur leder till ny text eller material som skall tolkas.
Detta kallas enligt Alvesson och Skdldberg (2008) for den hermeneutiska spiralen och innebar

att delen endast kan forstas ur helheten och helheten endast ur delarna.

Genom att titta pa empiri och tidigare vetenskaplig forskning ur en hermeneutisk analysmetod
menar Patel och Davidsson (2003) att man upprepade ganger analyserar och gar igenom sitt
insamlade material. Efter ett antal genomléasningar borjar man tillslut kunna se ett monster
bestaende av teman och kategorier som man sedan anvéander sig utav. De betonar aven att det
ar en fordel med att ha en forforstaelse av det amne som skall tolkas da man utgar fran en
hermeneutisk forskning. Vi sag darfor positivt pa vara tidigare erfarenheter fran
forskoleverksamhet och tematisk verksamhet och menar att vara tidigare erfarenheter har
bidragit till fordjupad kunskap inom omradet. Eftersom vi har tidigare erfarenheter fran
forskoleverksamhet och tematisk verksamhet ansag vi att den hermeneutiska vetenskapsteorin
lampade sig for oss i vart examensarbete. Vi kunde under vara observationer fordjupa var
egen forforstaelse, vilken &r att tematiskt arbete ger barnen en helhet vid larande, vilket ledde
till nya erfarenheter och tolkningar. Eftersom tolkningen hela tiden gors utifran vara egna
erfarenheter blir tolkningen aldrig objektiv. Att vaxla mellan helheten och delarna i empirin sa
som Patel och Davidsson (2003) beskriver, ar nagot vi tagit ansats i under bade vara
observationer pa forskolan samt nar vi transkriberat var empiri dér vi anvant oss av Kvales
(1997) meningstolkning (se analysmetod). Vi har i vart examensarbete forsokt att skapa en
struktur som gor det enkelt att folja vara tankegangar och tolkningar som resulterat i en

beskrivning for hur pedagoger kan arbeta tematiskt.



4.2 Fallstudie
Vi har anvant oss av den kvalitativa metoden fallstudie for att samla in var empiri. En

fallstudie betyder enligt Denscombe (2009) att man studerar exempelvis en enda forskola mer
ingaende, oftast genom att anvanda en metodtriangulering vilket innebér att flera metoder
anvands i kombination med varandra. | vart fall valde vi att kombinera intervjuer,
observationer och litteraturstudier. Malsattningen med var fallstudie var som Denscombe
(2009) beskriver att belysa det generella genom att titta pa det enskilda. En fallstudie
karaktariseras enligt Denscombe av att betona studiens djup snarare &n studiens bredd. Genom
fallstudien anser vi att vi kunde fatt fram en flerdimensionell bild av tematiskt arbete som
darmed gav oss en djupare kunskap. Denscombe (2009) menar att en fallstudie mindre sallan
syftar till att testa teorier, det vill sdga den deduktiva logiken, men att den i sjalva verket
mycket val kan anvandas som tillvagagangssatt. Det ar pa detta vis vi vill att var beskrivning

ska ses, som ett tillvagagangssatt om pedagoger pa forskolan vill arbeta tematiskt.

4.3 Intervjuer och observationer
| var studie valde vi att gora kvalitativa intervjuer med verksamma pedagoger och observation

av deras tematiska arbetssatt pa forskolan. Vi valde att anvanda oss av det Kvale (1997)
benamner kvalitativa intervjuer eftersom vi ville forsoka forsta forskollararnas erfarenhet av
tematiskt arbete. Utifran deras svar gjorde vi sedan tolkningar som ligger till grund for var
beskrivning for hur pedagoger kan arbeta tematiskt. Trost (2005) skriver att man utifran det
slutliga empirimaterialet ska kunna tolka och utlésa monster och asikter som forenar eller
skiljer intervjuerna fran varandra. Kvale (1997) menar att kvalitativa intervjuer gor att man far

en inblick i den intervjuades eget perspektiv.

Intervjuer kan se ut pa olika sétt. Intervjuerna kan bland annat ha olika grad av strukturering.
Vi anvénde oss av den sa kallade halvstrukturerade intervjumetoden dar enligt Kvale (1997)
spontana, utvecklande och fordjupande foljdfragor ar mojliga. Gillham (2008) menar att den
halvstrukturerade intervjumetoden karaktariseras av en éppen och interaktiv kommunikation.
Vi valde att anvanda oss av den halvstrukturerade intervjun da vi anser att den skulle ge oss
mojlighet att na djupa svar genom att den ar anpassningsbar och kan félja informantens rytm.
Med utgangspunkt fran intervjuerna ville vi ta reda pa informanternas uppfattningar om

tematiskt arbete pa forskolan.

Vara intervjufragor formulerade vi utifran vara fragestallningar. Vi borjade med att skriva ner

vara fragor som vi har i var problemformulering. Utifran dessa fragor brainstormade vi och



skrev ner olika fragor som vi sedan operationaliserade, det vill séga brot ned och bearbetade.

Fragorna konkretiserades sedan i ett intervjuformuléar (se bilaga 2).

Vi valde aven att gora observationer av hur de arbetar tematiskt pa forskolan. Vi valde att
observera forskolans tematiska arbetssatt delvis for att kunna se om informanternas
forhallningssatt aterspeglas i verksamheten men framforallt for att fa idéer, kunskap och
konkreta tips till var beskrivning. For att fa en inblick i vilka delar i ett tematiskt arbete som ar
bra respektive mindre bra anser vi att intervjuer och observationer &r bra att kombinera. Vi
valde att anvanda oss av observationsmetoderna deltagande observation och l6pande
protokoll, dar deltagande observation avser vilka roller vi intog under observationen och

I6pande protokoll avser hur vi valde att dokumentera det vi sag.

Det finns manga olika varianter av deltagande observation, vi valde att inrikta oss pa vad
Denscombe (2009) bendmner som deltagande som observatdr, vilket innebér att vi som
forskare ar 6ppet erkanda. Fordelen med denna typ av deltagande observation ar enligt
Denscombe att man kan fa de deltagandes samtycke. Lopande protokoll innebér enligt
Johansson och Svedner (2001) att man observerar kontinuerligt och beskriver handelsen med
egna ord. Fordelen med denna observationsmetod ar att observatéren kan beskriva det
faktiska handelseforloppet utan att behova tvinga in det i nagon forutbestamd kategori.
Dérmed anser vi att [6pande protokoll &r en lamplig metod da man avser att observera
héndelser i forskolan eftersom den ger en beskrivning av vad som faktiskt hande och bevarar
sambandet mellan olika handelser. Lopande protokoll innebar enligt Rubinstein Reich och

Wesén (1986) att man beskriver med egna ord det som hander under en viss tid.

4.4 Urval
Vi genomforde vara observationer och intervjuer pa en liten privat forskola i nordvastra

Skane. Vi valde denna forskola pa grund av att deras verksamhet &r just temainriktad. Vi har
ingen tidigare koppling till forskolan. Vi sokte pa internet efter forskolor som arbetade
temainriktat och skickade ut intresseforfragningar till tre forskolor. Endast en forskola visade
intresse och valkomnade oss till deras verksamhet. Férskolan ligger i anslutning till en
bondgard med nérhet till skog och en stérre damm. Forskolan bestar av 20 barn och fyra
pedagoger. Barnen pa forskolan &r indelade i tva grupper da de arbetar med tema, 1-2aringar
arbetar for sig och 3-5aringar arbetar for sig. Pa forskolan arbetar man med ett och samma
tema under ett lasar. Férskolan arbetar med temat tre dagar i veckan, tva dagar inomhus och

en dag utomhus.
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Vi valde att observera barngruppen med 3-5aringar i deras arbete med tema eftersom att de
generellt har en storre spraklig kommunikativ formaga an de yngre barnen. Barngruppen
bestod av tolv barn varav fem pojkar och sju flickor. Tva pedagoger arbetade tillsammans

med barngruppen.

Vi valde att intervjua de tva pedagoger som arbetade med den grupp som vi observerade,
varav en forskollarare och en barnskétare. Bada ar kvinnor, forskollararen ar 35ar och
barnskotaren 42ar. Forskollararen arbetar i barngrupp men ar dven den som driver hela
forskolan. Hon har flera ars erfarenhet av att arbeta tematiskt i forskolan. Barnskétaren har
arbetat manga ar inom forskoleverksamhet men det temainriktade arbetssattet ar relativt nytt

for henne.

4.5 Genomforande
| inledningsskedet kontaktade vi forskolan via e-post om var énskan om att fa observera deras

temainriktade verksamhet. De visade stort intresse for var studie och valkomnade oss till
deras forskola. Den verksamhetsansvarige forskollararen borjade med att visa oss runt pa
forskolan och berattade om deras verksamhet. Innan observationerna pabdrjades presenterade
vi oss for barnen och bekantade oss en stund med dem. Darefter inledde vi vara observationer
och fokuserade till att borja med pa att fa en helhetskénsla av situationen, detta benamner
Denscombe (2009) for en holistisk observation. Fran detta breda perspektiv évergick vi sedan
till att observera mer specifika omraden av deras tematiska arbete med barnen, omraden som
vi identifierade fore observationen. Slutligen forsdkte vi identifiera ett antal punkter som vi
betraktade som viktiga. Viktiga for att veta vilka delar vi ville ta med oss i skapandet av var
beskrivning av ett tematiskt arbetssatt. T.ex. om barnen visade positiva kanslor och det var
hog delaktighet fran barnen vid ett moment som vi observerade analyserade och tolkade vid
detta infor var beskrivning av tematiskt arbete. Dock la vi inte s3 mycket fokus pa just dessa
punkter nar vi observerade men de fanns med i tanken och anvandes vid var transkribering. Vi

hade f6ljande punkter som med oss:

. Vilka kanslor visar barnen?

. Vuxenstyrt/barnstyrt?

. Ar alla delaktiga?

. Pedagogernas roller?

. Vad &r det som faktiskt sker?
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. Vilket material anvands?

Vi vill inte att punkterna ses som ett observationsschema eftersom att vi inte ville bli lasta vid
att observera enbart dessa punkter. Detta for att ge utrymme for egna tolkningar. Vi
observerade barnen och pedagogerna vid tre tillfallen under en veckas tid. Totalt cirka fem
timmar. Under observationen satt vi en bit ifran och férde I6pande protokoll. Efter
observationerna hade vi enskilda intervjuer med de tvd medverkande pedagogerna. Vi hade i
forvag formulerat intervjufragor som vi stallde (se bilaga 2). Intervjuerna genomfordes vid ett
bord sidan om barnens fria lek och varje intervju tog ca.30 minuter. Intervjuerna spelades in
for att kunna koncentrera oss pa informanten och hennes svar. Trost (2005) menar att
inspelning som hjalpmedel &r en fordel eftersom att man kan lyssna upprepade ganger pa
intervjun i efterhand. En annan férdel med inspelning ar att man slipper fora anteckningar
under intervjun. Anteckningar vid intervjun kan vara stérande och missvisande for
informanten och viktig och avgorande information kan missas av intervjuarna. Vi valde dock
att parallellt med inspelningen fora viss anteckning 6ver spontana tolkningar for att ta till vara
pa dessa till transkriberingen. Transkribering enligt Kvale (1997) ar 6vergangen fran tal till
text, det vill séga ett Oversattningsarbete och borjan pa analysen. De spontana tolkningarna,
till exempel miner och gester anser vi vara viktiga da vi tar ansats i den hermeneutiska

vetenskapsteorin.

4.6 Etiska overvigande
| var forskningsstudie har vi foljt de fyra forskningsetiska principer som Vetenskapsradet

foresprakar (Vetenskapsradet, 2002). Det forsta, informationskravet, innebar att forskaren
skall informera de av forskningen berérda om den aktuella forskningsuppgiftens syfte. Detta
har vi foljt genom att vi skickade ut ett brev med information om studiens syfte till
foraldrarna. Samtyckeskravet innebdr att deltagare i en undersokning har ratt att sjalva
bestamma 6ver sin medverkan. Detta har vi foljt genom att vi fatt foraldrarnas samtycke for
sina barns medverkan i observationerna. Konfidentialitetskravet innebér att uppgifter om alla i
en undersoknings ingaende personer skall ges storsta mojliga konfidentialitet (anonymitet)
och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant satt att obehoriga inte kan ta del av dem. |
vart examensarbete har vi tagit hansyn till konfidentialitetskrav genom att anonymisera bade
forskola och inblandande deltagare. Vi garanterar &ven att vi forvarar de personuppgifter vi
fatt pa ett sakert satt. Det fjarde, Nyttjandekravet, innebér att insamlade uppgifter om personer

endast far anvandas for forskningsandamal, vilket vi har gjort. Informationsbrevet som vi
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skickade ut till foraldrarna ar ett satt for oss att visa pa att vi tagit de etiska principerna pa

allvar (se bilagal).

4.7 Avgransningar
| en som denna tidsbegrénsad studie valde vi att gora ett antal avgransningar. Empirin som

ligger till grund for den beskrivning som redovisas under resultat och analys grundar sig i vara
observationer och intervjuer fran var fallforskola. Infor studien hade vi en férhoppning om att
observera tva men garna tre forskolor om hur de arbetar med tema, detta for att fa en sa djup
forstaelse som majligt i hur arbete med tema kan bedrivas. Da vi endast fick kontakt med en
forskola var det valet inte mojligt. Pa grund av tidsbrist blev sokandet efter fler intresserade
forskolor en ej onskad avgransning som vi var tvungna att gora. Var fallforskola arbetar
temainriktat i tva aldersgrupper. Vi valde att avgransa vara observationer till den éldre
barngruppens arbete med tema eftersom barn i denna alder har uppnatt en stérre mognad nar
det galler spraklig- och motorisk utveckling.

Vi har slutligen valt att gora ytterligare en avgransning pa grund av studiens tidsbegransning.
Detta &r att vi inte inom ramen for den hér studien kommer att testa den beskrivning som vi

kommit fram till under resultat och analys.

4.8 Studiens tillforlitlighet och generaliseringsbarhet
Stukat (2005) betonar vikten av att fora en diskussion kring undersokningens kvalitet. | detta

avsnitt kommer vi darfor att redogdra for denna studiens trovardighet.

Studier mats ofta i reliabilitet och validitet. Stukat (2005) definierar reliabilitet som
noggrannhet i kvalitén pa sjalva matinstrumentet det vill sdga hur bra ett matinstrument ar pa
att mata. Medan validitet méter giltighet, det vill sdga om man mater det man avser att méata.
Kvale (1997) menar att idéerna om reliabilitet och validitet harstammar fran kvantitativ
metodologi och att det i kvalitativa studier mer handlar om trovardighet. Vi som forskare
maste kunna visa lasarna att var data och vara analyser ar trovardiga. Vi har darfor valt att
anvanda oss av begreppen trovérdighet och tillforlitlighet snarare &n reliabilitet och validitet i

detta avsnitt.

Om nagon annan skulle genomféra samma underskning som vi, hade de troligtvis inte
kommit fram till exakt samma resultat och slutsatser som vi har gjort. Detta tror vi i enighet
med Denscombe (2009) beror pa att forskarens perspektiv troligtvis paverkar urvalet och

tolkningen av texterna. Eftersom att vi tagit ansats i ett hermeneutiskt vetenskapsteoretiskt
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perspektiv ser vi de tolkningar som vi gjort som viktiga. Vi menar att alla skulle tolka och

analysera denna studies data pa olika sétt.

Stukét (2005) menar att det kan finnas manga reliabilitetsbrister i en kvalitativ undersokning
eftersom att den ofta innehaller subjektiva tolkningar. For att oka tillforlitligheten i denna
undersokning spelade vi in vara intervjuer vilket gjorde att vi kunde lyssna pa dem ett flertal
ganger och pa sa satt fa fram nya tolkningar vid varje lyssningstillfalle. Utan denna inspelning
av intervjuer anser vi att det hade varit latt att missa information som informanterna delgav
och som kunde varit viktig for studiens tolkningar och resultat. Vi har haft som avsikt att
hittat bra och relevant litteratur for att kunna skapa en bra bild av vad tematiskt arbete ar. Vi
menar att det ar viktigt att lasaren far ta del av historiken bakom arbetssattet men aven hur den
aktuella forskningen ser ut, detta for att 0ka studiens tillforlitlighet. Litteraturen som vi hittade
och anvande var nagot aldrad, vilket gjorde att informationen kandes mindre aktuell. Vi anser
att om vi fatt tag pa mer aktuella avhandlingar, studier eller annan litteratur om tematiskt
arbete hade denna studies tillforlitlighet eventuellt 6kat nagot. Vi vill dock papeka att
resultatet av att vi inte hittade nagon aktuell forskning pa omradet fick oss att kdnna storre
inspiration for att ta reda pa hur det tematiska arbetssattet kan se ut idag.

For att vi skulle kunna bilda oss en uppfattning om huruvida informanterna gav tillforlitliga
svar valde vi att genomfora observationer innan varje intervjutillfalle pa forskolan. Vi anser
att observationerna tillsammans med intervjuerna okar reliabiliteten i var studie. Stukat (2005)
menar att genom anvéndning av flera kéllor for sin beskrivning kan metoder komplettera
varandra, tillvagagangssatten kan da belysas utifran ett mer allsidigt satt. Vi anser att det blir
mojligt att ga djupare in i verksamhet och se det fran fler sidor genom att anvanda flera
metoder. For att 6ka tillforlitligheten i var studie kunde vi gjort intervjuer och observationer
pa mer an en forskola. Detta hade gett en bredare inblick i hur man kan arbeta tematiskt och

hade darmed troligen paverkat var beskrivning.

| studier talas det ofta om generaliserbarhet vilket innebér huruvida studien géller en hel
population av personer, grupper, miljoer, procedurer, betingelser, processer etc. (Backman,
2008). Da studiens syfte ar att skapa en beskrivning vore det 6nskvart att den dven gar att
applicera i storre sammanhang an just den undersokta gruppen, men det ar svart att tala om
generaliserbarhet i kvalitativa studier. Da enbart tva pedagoger intervjuats ar det inte mojligt
att dra nagra storre generella slutsatser. Detta ar heller inte syftet med undersokningen da den

avser att ge en inblick och en vidgad kunskapssyn inom omradet tematiskt arbetssatt. Vi anser
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att denna studie anda kan ge en bild om tematiskt arbete som kan bidra till reflektion och

anvéandning av tematiskt arbete.

4.9 Analysmetod
Vi har i var analys utgatt ifran tre av Kvales (1997) analyssteg, meningskoncentration,

meningskategorisering och meningstolkning. 1 var transkribering av den insamlade empirin
utgick vi ifran meningskoncentrering vilket innebér att storre intervjumaterial krymps och
samlas ihop. Detta gjorde vi genom att vi inledningsvis borjade hantera vart intervju- och
observationsmaterial pa detta satt. Vi lyssnade och laste igenom vart material flera ganger och
sammanstéallde sedan ramaterialet for att fa fram karnan i det som sades. Utifran det
nedskrivna materialet sokte vi efter monster i informanternas svar med vart syfte och vara
fragestallningar i atanke. Efter detta kategoriserade vi vart material for att skapa en struktur
och dverblick av resultatet, detta moment bend&mner Kvale som meningskategorisering. Vi har
kontinuerligt gjort ett forsok att tolka det underforstadda i det sagda, nagot som vi kopplar
samman med den hermeneutiska kunskapsteorin dar tolkning ar det centrala syftet. Detta ar

Kvales tredje analyssteg, meningstolkning.
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5 RESULTAT OCH ANALYS
Vi redovisar har for de reslutat som fallstudien givit oss och analyserar kontinuerligt for de

tolkningar vi gjort. Efter var transkribering av intervjuer och observationer sag vi ménster
som ledde fram till foljande kategorier: planering av tema, genomférande av tema och avslut
av tema. Kategorierna véxte fram da vi sag monster fran var transkribering som tydde pa att
temaarbetet pa forskolan hade en borjan, ett mitt och ett slut. Pedagogerna borjade alltid ett
temaarbete med att forbereda och organisera varfor vi valde att anvénda planering av tema
som en kategori. Vidare handlade det om sjélva arbetet med barnen, da sjalva temat satte
igang och pagick, denna del valde vi att benamna som genomférande av tema. Slutligen valde
vi att gora en tredje kategori av det som héander efter sjalva genomférandet, avslut av tema.
Denna del innehdll dels ett avslut tillsammans med barnen och dels ett avslut pedagogerna i
mellan. Dessa kategoriseringar ser vi som tre tydliga delar som &r viktiga vid tematiskt arbete.

Genomforande
av tema
Planering av
g Avslut av tema
tema
\
/ \
| Temaarbete |
|\ I,:'I
/
Bild 1

Med bilden ovan vill vi visa att de tre kategorierna, planering av tema, genomférande av tema
och avslut av tema ar centrala vid temaarbete. Var empiri belyser att alla tre kategorier &r
viktiga da man vill arbeta tematiskt. Vi kommer nu att beskriva varje kategori mer ingaende
och presenterar resultat av intervjuer och observationer blandat med egna analyser. FOr att
underlatta for lasaren foljer en kort sammanfattning av vad forskolan arbetade med just nér vi
kom in och samlade data till var empiri. Planering av tema och avslut av tema grundas till stor

del i de intervjuer vi gjort medan genomforande av tema grundas i bade intervjuer men framst
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observationer pa forskolan. Forskolans tema under detta lasar var Jag och min familj. Deras

syfte med temat var att:

e lata barnen sta i centrum och kénna sig vardefulla.
e (ka deras sjalvfortroende, sjalvkansla och sjalvstandighet.

e ge barnen kunskap om hur kroppen fungerar och vad vara olika kroppsdelarna heter.

5.1 Planering av tema
En av kategorierna som vi fann var planering av tema. Efter intervjuer, observationer och

transkribering av dessa insag vi hur viktigt det ar att planera temat for att hela det tematiska

arbetet ska kunna fungera. Nedanstdende moment fann vi viktiga vid planering av tema.

5.1.1 Val av tema
Planering av tema bestar till att borja med av att vélja tema, det vill sdga vad omradet ska

handla om. Pa forskolan vi observerat bestammer och valjer pedagogerna tema utifran
barnens erfarenheter och intressen som de uppméarksammar i den dagliga verksamheten. Innan
valet av tema bestams ar det viktigt att ta reda pa vilka intressen och tidigare erfarenheter
barngruppen har, detta gor pedagogerna for att vacka ett intresse och engagemang hos

barngruppen Forskollararen séger i intervjun att:

Det &r vi som bestammer temat men vi ar lyhdérda for vad barnen tycker om.
Forra aret arbetade vi med temat transportmedel eftersom att vi sag ett stort

intresse for bland annat bilar, traktorer och tag hos barnen.

Var tolkning av forskollararen ar att man ute i den dagliga verksamheten kan se olika
intresseomrade hos barnen. Gar det att utga fran alla barns intressen och tidigare erfarenheter?
Det vi sag utifran vara observationer var att alla barn verkade ha intresse for temat och vi
tolkade de ké&nslor som visades som gladje och engagemang. Foljande utsagor ar ett exempel

pa hur vi tolkar forst gladje och sedan engagemang hos barnen.
Utsaga fran observation:

Foskollararen laser en bok som handlar om en groda med stora 6gon. Barnen
skrattar at vad forskollararen laser. Nar boken last klart fragar ett av barnen

om de inte kan lasa boken en gang till fér den var sa rolig.

Under en arbetsstund nar barnen tillverkar 6gon av valfritt material gar ett av

barnen och hdmtar en docka. Barnet granskar dockan och fortsatter sedan
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skapandet av det 6ga som paborjats. Forskollararen fragar barnet varfor de
hamtade dockan varpa barnet pekar pa dockans ansikte som saknar ett 6ga.
Barnet fortsatter sedan skapandet och avslutar med hjalp av forskollararen att

fasta det 6ga som skapats pa dockan.

Pedagogerna fangade barnen med sin inlevelse och gjorde temaarbetet roligt och intressant.
Pedagogerna menar att man ofta kan ta till vara pa barnens olika intressen och sedan hitta
nagot gemensamt som kan bilda ett tema. Detta kopplar vi till ett sociokulturellt perspektiv pa
larande som vi beskrivit under var teoridel, dar man utgar fran barns tidigare erfarenheter och
intressen. Var tolkning av detta ar att om ett barn ar intresserad av batar och ett annat barn av
delfiner kan man knyta samman dem till ett tema om vatten. Det galler att hitta gemensamma

namnare for att sedan hjélpa barnen att se samband och skapa ett kontextuellt larande.

5.1.2 Brainstorming
Efter valet av tema berattar pedagogerna att de tillsammans i arbetslaget sitter ner och gér en

brainstorming 6ver ett valt tema som vidare ligger till grund for ansvarsfordelning av temat.
Brainstorming dr ett arbetssatt som innebdr att man kastar fram idéer och tankar kring ett valt
tema (Langstrom & Viklund, 2007). Vi tolkar pedagogernas sétt att arbeta med brainstorming
utifrdn Langstroms & Viklunds (2007) definition ovan att brainstorming &r ett moment som
hjalper pedagogerna att strukturera, se samband och aterkoppla materialet sa att amnet blir

utvecklingsbart for barnen.

Karlholm och Sevon (1990) menar att det finns fordelar med att géra en brainstorming
tillsammans med barnen nagot som vi sett att pedagogerna pa var fallférskola missar vid
planeringen av tema. Genom att gora brainstorming med barnen anser vi att pedagogerna kan
fa syn pa barnens erfarenheter och kunskaper om temat vilket leder till att pedagogerna lattare
kan se temat utifran barnens perspektiv. Det ar viktigt att alla far vara med och komma till tals
samt att alla forslag synliggors vid brainstormingmomentet menar Langstréom och Viklund
(2007). Vi anser att det kan vara bra for barn som inte kan lasa att rita upp bilder pa ett

bladderblock eller en whiteboard for att fa en 6versikt pa det som tas upp.

5.1.3 Syfte och mal
Efter att en brainstorming &gt rum beréattar pedagogerna att de tittar pa syfte och mal for

temat. Bada pedagogerna menar att det ar viktigt att temat har tydliga mal och syften for att
kunna visa pa att de forhaller sig till forskolans laroplan. Forskollararen sager i sin intervju
att:
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Det ar viktigt att konkretisera de mal vi stravar efter utifran Lpfo98 och gora de
synliga genom att skriva ner dem. Syftet ger oss en forstaelse for varfor vi gor
som vi gor.

Vi tolkar pedagogernas arbete med mal och syften som en naturlig del i deras planering av
tema. Vi far en uppfattning utifran intervjun att pedagogerna ar val fortrogna med laroplanen,

vilket vi anser ar betydelsefullt vid planering och arbete med tema.

5.1.4 Grovplanering
Nasta steg i planeringen av tema ar grovplanering. Utifran brainstormingen som pedagogerna

tidigare gjort strukturerar de nu upp vad som skall géras och nar det skall géras. Rosenqvist
(1993) lyfter fram att en grovplanering bidrar till en tydligare bild och en béttre forberedelse
for pedagoger i arbetet med barnen. Pedagogerna beréttar att de alltid foljer ett specifikt

upplagg da de gor sin grovplanering:

Vi arbetar utifrén tre nyckelbegrepp, SE-UPPLEVA-ATERSKAPA. Vilket
innebar att vi forst vill ge barnen en input till vad som ska handa. Vi laser
exempelvis en bok om en bat. Nasta steg ar da att uppleva och da arbetar vi med
att barnen sjalv ska fa en kansla av de vi sett, i detta fall baten. Da gar vi kanske
ner till var damm och alla barn far aka i baten som vi har dar. | det
aterskapande momentet tillverkar vi kanske barkbatar och kollar om de funkar
och pratar om hur en bat kan flyta pa vatten. Dessa steg upprepar sig sedan

hela tiden och behandlar flera olika infallsvinklar i ett tema.

5.1.5 Ansvarsfordelning
Inom ramen for planering, ar ansvarsfordelningen det slutliga momentet. Det bestdms vem

som tar ansvar for vad. Pedagogerna beréattar hur de fordelar arbetet sinsemellan:

Om vi till exempel har tema kroppen sa utgar vi fran var brainstorming och
grovplanering och bestammer vem som ska ha ansvar for vad. Nagon far ansvar
for till exempel skelettet, ndgon far ansvar for handerna och sa vidare. Nagon
far i uppgift att till exempel hamta passande bdcker fran bibblan medan nagon

far i uppgift att kontakta en eventuell plats for studiebesok.

5.2 Genomforande av tema
Den andra kategorin vi fann utifran var empiri var genomforande av tema. Det ar hér sjalva

temat med barnen startar. Pa forskolan som vi observerade arbetar de med de tidigare
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bendmnda momenten: SE-UPPLEVA-ATERSKAPA-REFLEKTERA. Genom intervjuerna
fick vi reda pa att temat introducerades for barnen genom att de fick se en teater som hette

“Jag dr jag — du dr du” . FOrskollararen sager i sin intervju:

Vi akte tillsammans till stadsteatern och kollade pa en barnteater som handlade
om att alla ar olika, att vi ser olika ut, att vi tycker olika men att alla ar lika

mycket varda.

| enighet med Karlholm och Sevon (1990) och utifran var empiri menar vi att en av de
viktigaste faserna i arbetet med ett tema ar sjélva starten, det vill sdga introduktionen. Det &r
den som ska ge det kdnsloméassiga engagemanget och den tandande gnistan. Det finns manga
olika satt att starta ett tema och personalen maste anvanda all sin fantasi for att fa inledningen

sd intresseskapande som majligt.

Under perioden da vi kom in som observanter arbetade forskolan med omradet kroppen och
veckans fokus Iag pa 6gonen och synen. Vi tolkade pedagogernas arbete med 6gonen och
synen som en vidare repetition av teaterns budskap. Teaterintroduktionen hade gett barnen en
forstaelse for manniskors olikheter, nagot som pedagogerna anvande och arbetade vidare med.
Utifran vara observationer och intervjuer foljer har en redogorelse for hur momenten SE-
UPPLEVA-ATERSKAPA-REFLEKTERA anvénds i verksamheten.

5.2.1 Se
Pedagogerna vill efter introduktionen av temat att barnen ska fa syn pa ett nytt omrade, vilket

innebar att en ny infallsvinkel skapas inom samma tema. Det gor de genom att t.ex. l&sa en
bok eller se en film om ett specifikt omrade som de harnast kommer ga in pa under temat.

Detta moment anser vi att vi fatt syn pa under var observation
Observation:

Forskollararen Iaser en bok som handlar om grodan med de stora 6gonen.
Forskollararen laser med inlevelse och alla barnen fangas av sagan. Nar boken
lasts klart fragar hon barnen varfor det ar bra att ha égon. Forskollararen far

manga svar av barnen och de diskuterar lange om dgonen.

Pedagogerna implicerar genom momentet se, en ny infallsvinkel inom omradet kroppen for
barnen. Till en borjan var var tolkning av detta att det blir tydligt for barnen vilka omraden
och infallsvinklar som behandlas. Senare forstod vi att det hanger ihop med att vécka intresse

hos barnen. Var tolkning av deras moment SE é&r alltsa att inte enbart att barnen ska fa syn pa
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nagot nytt utan aven att vacka deras intresse for det nya. Féljande utsaga visar pa hur intresset
vacks hos ett av barnen under hoéglasningen av boken som handlar om grodan med de stora

ogonen:

Ett barn avbryter forskollararen och berattar att hans lillebror har blaa 6gon

medan han och hans foraldrar har gréna 6gon.

Vi anser att barnets satt att avbryta visar pa barnets intresse och tidigare erfarenhet inom
omradet och att forskollararen medvetet eller omedvetet lyckats fanga upp denna viktiga del i

temaarbetets gang.

5.2.2 Uppleva
Pedagogerna berattar i intervjuerna att ett moment i genomférandet handlar om att barnen ska

fa uppleva nagot som har med den specifika infallsvinkeln att géra. Vi har observerat att
barnen fatt uppleva en mangd olika saker som har med infallsvinkeln 6gonen att gora under
var tid pa forskolan. Vi kopplar ihop upplevelse med foljande observationer.

Observation:

Barnen far titta pa sina dgon i speglar. De far studera vilken 6gonfarg de har

och hur dgat ser ut. De tittar pa varandras 6gon.

Vi anser att det &r en upplevelse for barnen att fa titta narmre pa sina egna 6gon. De far

uppleva att de har olika égonférg och att allas 6gon inte ser riktigt likadana ut.
Observation:

Forskollararen beréattar for barnen att de tillsammans ska ga till stallet och se
efter om hastarna, katterna och hénorna har ndgra 6gon och hur deras 6gon ser
ut. Barnen far gissa hur manga 6gon varje djur har och om de har stora eller
sma 6gon. Darefter gar de i samlad trupp till stallet och barnen far kolla om

deras hypotes stdmde.
En flicka séger under denna observation:
TITTA, hasten har jattestora 6gonar och den har lika manga égonar som jag.

Detta &r ytterligare en tolkning av upplevelse som vi sett under var observation. Barnen far
vidare aven uppleva hur det kan kannas att vara blind genom att de far prova att ga en

promenad med bindel foér 6gonen tillsammans med en kompis som leder dem. Vi anser att
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upplevelserna dr bra moment nar man arbetar tematiskt. Att lara med hela kroppen, alla
sinnen och fa en kéansla 6ver det som ska laras tror vi leder till djupare forstaelser och
kunskaper inom ett specifikt omrade.

5.2.3 Aterskapa

Ett av stegen i genomforandet av tema som forskolan anvander sig av ar aterskapandet. Ett
moment som vi kopplar ihop med begreppet uppleva. Vi har gjort en tolkning av att
momenten uppleva och aterskapa inte ska ses som engangsmoment som féljer varandra under
ett omrade eller en infallsvinkel utan att barnen ett flertal gnger upplever och aterskapar om
vartannat under temats gang. Efter att barnen studerat sina egna 6gon under momentet

uppleva kunde vi observera att de arbetade med att aterskapa.
Observation:

Barnen far tillverka sitt eget 6ga av olika material som pedagogerna plockat
fram i ateljén. I ateljén ligger lite olika exempel pa hur de kan skapa sitt 6ga.
Nagra barn bérjar direkt medan andra har svart att komma igang.

Pedagogerna vagleder de som behdver hjalp.

Av vara intervjuer fick vi fram att pedagogerna under momentet aterskapa ser sig sjalva som
handledare. Vi tolkar detta som att de inte vill hjélpa barnen fér mycket eftersom att de ser
sjalva processen av aterskapandet som en viktig del i temaarbetet. Fljande utdrag ur

forskollararens intervju starker denna tolkning:

Det &r viktigt att 1ata barnen prova och experimentera sjalv. Vi later de utforska
och hitta svar pa egen hand. Vi later dem misslyckas och lyckas. Vi vill att de
utmanar sig sjalva och vi hjalper dem att bearbeta kunskapen pa manga olika

satt genom aterskapande moment.

Under observationen sag vi barnens satt att forhalla sig till de material som fanns att tillga. Vi
sag hur en del barn tog for sig direkt medan en del av barnen behévde pedagogerna hjalp for
att komma igang. Vi anser att detta moment avslojar barnens tidigare erfarenheter och tolkar
det som att en bristande kunskap finns om olika material hos de barn som invéantar
pedagogernas hjalp. Vi menar att pedagogerna fangar upp de olika intressen som finns hos
banen genom det stora utbudet av material som finns att tillga. Barnen kan pa detta sétt arbeta
med vad just de tycker &r intressantsamtidigt som de far nya erfarenheter av att se hur och

med vilket material kompisarna arbetar.
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| var inledning namner vi att kreativitet ar en onskvard kvalitet i dagens samhalle. Vi kopplar
samman kreativitet med momentet aterskapa da kreativiteten under detta moment utvecklas
hos barnen genom att det kontinuerligt utmanar barnen att skapa och vara kreativa. Vi ser

dessa fyra moment som en funktionell struktur da man arbetar med tema.

5.2.4 Reflektera

Av vara observationer av forskolans tematiska arbete har vi sett att pedagogerna
aterkommande arbetar med nagot som vi skulle vilja kalla for ett fjarde moment inom
kategorin genomférande av tema, ndmligen reflektion. Pedagogerna namner inte reflektion
som ett moment under temats gang vid vara intervjuer med dem. Vi vill dock papeka att vi
sett ett eventuellt omedvetet satt att arbeta med reflektion i deras arbete med tema. Pa
liknande satt som nedanstaende utsagor far pedagogerna standigt barnen att aterkommande

reflektera 6ver deras arbete med temat.
Observation:

Forskollararen inleder med att fraga om de kom ihag vad de gjorde dagen
innan. Barnen berattar om att de gjort 6gon. Forskollararen fragar barnen

varfor de gjorde 6gon.
Observation:

Vid ett tillfalle nar alla barnen ar samlade och ater frukt fragar forskollararen

ett av barnen om de kommer ihag vilket djur i stallet som har storst 6gon.

Reflektionen, vart fjarde moment, ar enligt oss det moment som gor att det tematiska arbetet
bildar en helhet. Tolkningen av det vi sett &r att pedagogerna hjalper barnen att reflektera dver
hur saker och ting hor ihop vilket bidrar till att det blir lattare for barnen och pedagogerna att

se den roda traden.

Under var transkribering av vara observationer tittade vi dven pa de punkter vi i forvag valt att

identifiera.

Under den tid vi observerade forskolans arbete med tema kunde vi se att de var 6vervégande
positiva kanslor hos barnen. Detta bekréftades genom vara tolkningar av deras skratt, leende,
spanning, intresse och diskussioner. Vi tolkade forskolans tematiska arbetssatt som

overvagande vuxenstyrt men att de slappte in barnen, utmanade dem, vagledde dem sa att de

var delaktiga. Foljande observationer ar exempel pa hur detta blev synligt for oss:
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Forskollararen forklarar for barnen att de ska fa tillverka egna 6gon. Ett av
barnen fragar hur de ska kunna géra 6gon. Forskollararen staller da en
motfraga och fragar barnet vad de tror och hur de vill gora. Ett av barnen sager
att de vill klippa varpa forskollararen tycker att det &r en utmérkt idé och

plockar fram saxarna.

Nar ett annat barn vet att de inte vill klippa 6gon men inte kan komma pa nagot
annat satt att skapa 6gon pa foreslar forskollararen lera som ett alternativt
material. Efter lite funderande fran barnets sida borjar de sedan skapa ett 6ga

av just lera.

Ovanstaende utsagor synliggor forskollararens utmanande och vagledande arbetssatt. Genom
att fraga barnet vad de tror och vill synliggors for oss forskollararens utmanande arbetsstt.
Vidare synliggors forskollararens vagledande arbetssatt da lera som ett alternativt skapande

material foreslas.

Nar det galler medverkan fran barnen tycker vi oss se att alla barnen &r delaktiga i arbetet med
temat. Alla deltar pa olika niva det vill saga utifran sina egna forutsattningar. Nagra barn ar
inte sa framat muntligt utan ar mer aktiva vid skapande aktiviteter och tvart om. Nagra barn

ar mer aktiva inomhus medan andra tar for sig mer utomhus och vise versa.

laroplanen for forskolan star det att ett temainriktat arbetssétt framjar barns larande pa ett
mangsidigt och sammanhéngande vis (Lpf698, 2002, s.28). Vi anser att detta tyder pa att
mangsidighet, miljdombyte och aktivitetsvariation ar viktig for att alla barn ska fa mojlighet
att utveckla sina kvaliteter och formagor. Detta vill vi darmed &ven aterkoppla till planeringen
av temat da det alltsd kan vara viktigt for pedagogerna att fundera 6ver hur alla barns

mojlighet till utveckling ska stodjas.

Utifran vara intervjuer fick vi reda pa att pedagogerna hade olika roller under temats gang
vilket dven visade sig under vara observationer. Vi sag att en av pedagogerna hade
huvudansvaret medan den andra fokuserade pa att halla ihop gruppen vid de olika momenten
precis som de ndmnde i intervjun. | intervjun sa de att huvudansvaret skiftade mellan
pedagogerna men i vara observationer sag vi endast den ena av dem ha ansvaret eftersom att

det var hon som hade ansvaret for just 6gon-veckan.
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5.3 Avslut av tema
Den sista kategorin vi fann utifran var empiri var avslut av tema. Under denna kategori

avslutas temat, dels pedagoger och barn tillsammans och dels pedagoger sinsemellan.
Pedagoger sinsemellan for att utvardera och reflektera 6ver hela temats gang.

5.3.1 Barn/Pedagoger
Karlholm och Sevon (1990) beskriver att barn i samma situationer lar sig olika beroende pa

den varierande alder som kan forekomma i forskolan samt beroende av barnens tidigare
erfarenheter. Pa var fallforskola poangterar pedagogerna hur viktigt det ar att forst avsluta
temat tillsammans med barnen och sedan avsluta temat pedagogerna sinsemellan.

Forskollararen beréattar att de alltid gor nagot slags avslut pa temat med barnen:

Vi samlar till exempel alla saker barnen gjort under temat och gor kollage med
foton som beréattar om processerna. Sedan har vi en vernissage. Da bjuder vi in

foraldrar, syskon och andra nara och kara som far komma och titta.

Forskollararen berattar att det ar viktigt att temat avslutas tillsammans med barnen for att ta
tillvara pa de olika tankar och erfarenheter som finns i barngruppen. Dessa tankar och
erfarenheter som barnen delar med sig av i form utav till exempel teckningar och skapande
menar forskollararen bidrar till en slags reflektion hos barnen. Vi tolkar det forskollararen
sagt under intervjun som att moment dér spannande uttryck och uppfattningar delges bidrar
till situationer dar reflektion och fragestallningar sker. Vi menar i likhet med Persson och
Wiklund (2007) att denna typ av uppmarksamhet som avslutet far utmanar barnens tankande.
Detta menar vi kan bidra till att barnens lust till larande 6kar. Nar barnen sjalv far satta ord pa
larandet och visa vad de lart sig och gjort vill de lara mer och skapa utifran sitt larande. Vi
tolkar det aven som att larande &r en pagaende process och att larande dven sker under

kategorin avslut av tema.

Forskollararen berattar under intervjun att de under foregaende tema, transportmedel,

avslutade temat med en utflykt till Bakken i Danmark.
Utsaga fran intervju:

Barnen fick aka buss, bat, tag, hast och vagn och karuseller under en och
samma dag vilket vi ansag var valdigt passande da barnen under denna dag
bade fick se och prova pa det som de lart sig.
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Var tolkning av detta &r att forskollararen ser positivt pa forenandet av en implicit teori och
praktik. | vara observationer kunde vi se att de plockade in verkligheten i vardagen och i vara
intervjuer fick vi reda pa att de dven gar ut i verkligheten och praktiserar. Enligt Jan Nilsson
(1997) ska pedagogerna i ett tematiskt arbete arbeta med att plocka in verkligheten och
samhéllet i verksamheten, vilket leder till en forberedelse infor barnens deltagande i

samhallet.

5.3.2 Pedagoger/Pedagoger
Nar temat avslutats tillsammans med barnen avslutar pedagogerna pa var fallforskola temat

sinsemellan genom en utvardering och reflektion. Forskollararen poéngterar i sin intervju att
det ar viktigt att 1agga tid pa just utvardering och reflektion eftersom det for deras verksamhet
med temaarbete framat, hon menar att de lar av eventuella misstag. Det forsta pedagogerna
gor vid en utvardering ar att ga tillbaka och titta pA momentet planering av tema. Pedagogerna
gar har igenom om de f6ljt planeringsupplagget och om de eventuellt kan forbattra
planeringsupplagget med mal och syfte, grovplanering och ansvarsfordelning till nasta

tematillfalle.

Barnskotaren beréttar att de under den gemensamma reflektionen bland annat kommit fram
till att det ar viktigt att ha ett tema som stracker sig dver en langre period och att de gjort
misstaget att ha for korta teman. Var tolkning av detta ar att man genom utvardering och
reflektion lar sig av misstag och pa sa vis kan utveckla den tematiska verksamheten till nagot
battre. Aven Karlholm och Sevon (1990) beskriver utvarderingens viktiga del i arbetet med

tema och de menar att det &r viktigt att fora en diskussion om hur temaperioden varit.

Utvardering menar vi bidrar till att pedagogerna blir medvetna om vad som fungerat bra och
vad som fungerat mindre bra. Utifran detta anser vi att ett nytt tema inte bor startas upp innan
temat har fatt ett tydligt avslut. Var tolkning ar att ett tydligt avslut sker dels da barnen
tillsammans med pedagogerna delger sina tankar och erfarenheter under till exempel en
vernissage eller utflykt och dels nar pedagogerna sinsemellan utvérderar och reflekterar 6ver

momenten, planering av tema och genomfdrande av tema.

Nar ovanstaende moment behandlats &r det dags att aterga till den forsta kategorin vi funnit,

planering av tema, for att skapa och starta upp ett nytt tema.

5.4 Var beskrivning
Utifran var teori, sociokulturellt perspektiv och kontextuellt larande har vi skapat en utforlig

beskrivning av hur ett tematiskt arbete kan se ut. De tre tre kategorierna, planering av tema,
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genomforande av tema och avslut av tema an till vart syfte, att utforma en beskrivning av ett
tematiskt arbetssatt i forskolan, med utgangspunkt i en fallstudie. Nedan har vi utformat en
oversiktlig beskrivning for hur vi anser att ett tematiskt arbete kan se ut. Vi vill att
beskrivningen ska ses som ett hjalpmedel da pedagoger vill arbeta tematiskt. Efter

beskrivningen foljer en kort instruktion av hur den ska forstas.

NYTT TERMA

Barnens tidigare

erfarenheter

och intressen

1.PLANERING €= TEMAARBETE p—p 3. AVSLUT

—> 2.GENOMFORANDE Barn/Pedago ger

Konsert
Ut=ztilining
Wernssags
Pe=a
Teter

LIPPLE" A,

Gravplanering

Ansvarstfardelning
L
. REFLEETERA,
Bild 2

Beskrivningen ar uppdelad i de tre kategorier som vi fann viktiga utifran var empiri.

4 Pedagoger/Pedagoger

L

X

r
ATERSKaRA,

h

r

Utd dering
Pefl=ktion

4

1. PLANERING
2. GENOMFORANDE
3. AVLSUT

Beskrivningen ska borja lasas vid det forsta grona faltet, de grona falten ar vara kategorier.

Alla vita falt &r momenten som ryms under varje kategori. Foljs pilen uppat fran PLANERING
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star det i detta falt; Barnens tidigare erfarenheter och intressen, detta ska ses som en
utgangspunkt infér planeringen. Vidare géller det att folja pilarna nedat frin PLANERINGEN
for att successivt behandla varje enskilt moment. Varje moment &r tidigare under var resultat

och analysdel beskrivna i sin helhet.

Efter sista faltet under PLANERING, vilket vi benamner Ansvarsfordelning, féljer man den
tjockare pilen till det andra grona faltet som i var beskrivning heter GENOMFORANDE.
Pilarna fljs nedat och varije falt genomfors. Dubbelpilarna mellan falten uppleva, aterskapa
och reflektera symboliserar att momenten ar aterkommande under genomforandet av temat.
De ska alltsa inte ses som engadngsmoment. Varje moment ar tidigare beskrivna under var

resultat och analysdel.

Efter sista faltet under GENOMFORANDE, vilket vi bendmner Reflektera, foljs den tjockare
pilen till det tredje grona faltet som i var beskrivning benamns som AVSLUT. Fran dettaa falt
foljs sedan pilarna nedat. Dessa moment ar tidigare beskrivna under var resultat och
analysdel.

Efter sista faltet under AVSLUT, vilket vi bendmner Pedagoger/pedagoger-utvardering och

reflektion, foljer man den tjockare pilen uppat for att starta upp ett nytt tema.
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6 DISKUSSION
Vi kommer under detta avsnitt att diskutera kring det syfte och problemformuleringar som

gett upphov till denna studie. Diskussionen kommer att foras till bakgrund av de resultat och
analyser vi gjort. Vi inleder med att aterge vart syfte och vara problemformuleringar da de
utgor utgangspunkt vid denna diskussionsdel. Efter syftet for vi forst en kort metoddiskussion

som innehaller resonemang kring val av metod for att darefter avhandla var slutdiskussion.

Syftet med vart examensarbete ar att utforma en beskrivning av ett tematiskt arbetssétt i

forskolan, med utgangspunkt i en fallstudie.
Foljande fragestallningar har legat till grund baserade pa vart syfte:

e Vilka olika moment kan utgdra viktiga delar for barns larande i ett tematiskt arbete pa
en forskola enligt pedagogerna?
e Hur bor en beskrivning av ett tematiskt arbete vara utformad for att den ska bli

lattillganglig for potentiella anvandare?

6.1 Metoddiskussion
Infér undersokningen stod valet mellan en kvantitativ eller en kvalitativ undersékning. Vi

valde att genomfdra en kvalitativ undersokning eftersom det stamde bast 6verens med vart
syfte. Trost (1997) menar att syftet med undersokningen avgor vilken metod som ska
anvéndas. ”Om jag &r intresserad av att t.ex. forsoka forstd manniskors satt att resonera eller
reagera, eller av att sarskilja eller urskilja varierande handlingsménster, sa ar en kvalitativ
studie rimlig” (s.15). Med det menar vi att vi inte dr ute efter att méta frekvensen av svaren,
utan att istallet genomfora intervjuer vilka ger en djupare forstaelse for intervjupersonernas
uppfattningar om tematiskt arbete i forskolan. Vi anser att intervjuer och observationer i
kombination som metod ar de som ligger narmst verkligheten och utav dessa kunde vi
verkligen fa de svar vi sokte. Att méta och intervjua pedagoger som &r aktiva i
forskoleverksamheten var viktigt for oss eftersom vi ville fa reda pa pedagogernas syn pa
tematiskt arbete. Att observera det tematiska arbetsséttet pa forskolan gav oss dven en
verklighetsuppfattning om hur det faktiskt kan fungera i verksamheten. Observation &r en
funktionell metod da man vill se hur nagot verkligen ter sig, darmed var det ett bra

komplement till vara intervjuer.
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6.2 Slutdiskussion
Var studie har lett till fordjupad kunskap om vad tematiskt arbete ar och hur man kan arbeta

med det. Vi har lyckats fa fram en beskrivning utifran var empiri dar vara tolkningar ligger
som grund. Utifran var empiri har vi i var resultat och analysdel kommit fram till tre
kategorier med underordnade moment som &r viktiga da man arbetar tematiskt. Dessa ska ses
som delar i en helhet for hur man kan arbeta tematiskt pa forskolan. Vi menar att uteslutande
eller tillagg av ett moment likvéal som en annan ordningsfoljd hade varit intressant att
undersoka. Pa grund av tidsbrist har vi inte haft mojlighet att prova beskrivningen ute i
verksamheten. Eftersom vi inte sjdlva provat var beskrivning som vi skapat utifran var empiri
kan vi inte med sékerhet veta om den fungerar ute i verksamheten. Vi menar att beskrivningen
skulle kunna se annorlunda ut om vi testat den ute i verksamheten och anvéndaren bor beakta

att beskrivningen inte &r provad.

| var inledning namner vi att kreativitet ar en onskvard kvalitet i dagens samhaélle. Vi kopplar
samman kreativitet med momentet aterskapa som finns i var beskrivning. Pedagogerna som
vi intervjuat menar att det ar viktigt att lata barnen prova och experimentera sjélv. De beréattar
att de later barnen utforska och hitta svar pa egen hand och att de vill att barnen ska utmana
sig sjalva genom dterskapande moment. Detta kopplar vi till vad Elstrom m.fl (2008) och
Persson Gode (2008) bendmner ett utforskande arbetssatt. De beskriver ett utforskande
arbetssatt som nagot som vanligtvis startar da man upptécker ndgot som vacker intresse och
nyfikenhet eller formulerar en fraga som kan kopplas till ett problem, material eller nagot som
har hant. Var beskrivning belyser att man ska utga fran barns intressen och tidigare
erfarenheter. Vi anser att ett tematiskt arbetssatt enligt var beskrivning gor att kreativiteten
utvecklas hos barnen genom att den kontinuerligt utmanar barnen att skapa och vara kreativa.
Aterskapa r ett moment i var beskrivning och det &r framst under detta moment i det
tematiska arbetet som barnens formaga att vara kreativa utmanas. Darmed menar vi att

kreativitet och tematiskt arbete gar hand i hand.

Vem kan anvanda beskrivningen? Beskrivningen &r utformad utifran verksamma pedagogers
uppfattning om tematiskt arbete, observationer och tidigare forskning inom omradet. Med
tillgang till var resultat och analysdel samt den text som redogor for hur beskrivningen skall
forstas anser vi att alla pedagoger som &r verksamma inom forskolan skall kunna anvéanda och
forsta beskrivningen. Vi anser att var beskrivning ar tolkningsbar vilket 6ppnar upp for att
vélja olika temaomraden och &ldersgrupper. Aven om vi inte har observerat de yngre barnen

pa forskolan i deras arbete med tema ser vi inte beskrivningen som aldersbunden. Vi anser att
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den ar anvandbar saval for yngre som aldre barn pa forskolan. En svarighet som vi ser i var
beskrivning som vi kopplar till pedagogernas arbete med de yngre barnen dr att valja tema
utifran barnens intressen och tidigare erfarenheter. Det ar svarare att se vad de yngre barnen
intresserar sig for eftersom att de oftast inte ar lika sprakligt utvecklade som de &ldre barnen.
De kan darfor inte alltid beratta muntligt for pedagogerna vad de &r intresserade av och darfor
géller det for pedagogerna att vara extra uppmarksamma for vad barnen visar att de &r

intresserade av.

En annan problematik som vi ser med att utga fran barnens intressen ar att alla barn séllan ar
intresserade av samma saker. | enighet med Karlholm och Sevon (1990) menar vi att det ar
viktigt att mota barnen pa deras niva, att lyssna pa dem och tillféra material och innehall som
berdr dem och som véacker deras lust att lara mer. Vi anser att alla barn inte behdver ha ett
intresse for ett omrade fran borjan utan att intresset vaxer fram under temats gang. Vi anser
dock fortfarande att det ar viktigt att se vilka generella intressen och behov barngruppen har.
Detta kopplar vi samman med den teoretiska utgangspunkt som denna studie haft sin
utgangspunkt i. 1 ett sociokulturellt perspektiv utgar man enligt Saljo (2000) fran barnens
tidigare erfarenheter och intressen vilket var beskrivning belyser. Johansson (2003) ser ett
perspektiv pa ldrande i sin forskning som hon bendmner for tilltro till barns forméga”. Dér
lagger pedagogerna marke till barns larande och ar intresserade av att synliggora det. De utgar
fran barnens egna intentioner. Pedagogerna ser aven till att barnen gors delaktiga, och far dem
att fundera 6ver olika problem. Vi anser att det ar viktigt att lagga tid och fokus pa val av
tema. Genom att studera barnens intressen, intentioner och larande kan man enklare hitta ett

tema som passar de flesta barnen.

Pedagogerna i vara intervjuer namnde se-uppleva-aterskapa som tre nyckelbegrepp da de
arbetar med tema. Vi bendmner dem som moment under kategorin genomférande av tema.
Utifran de tolkningar av intervjuer och observationer vi gjort tyckte vi oss se att de
kontinuerligt arbetade med nagot som vi ville betrakta som ett fjarde moment i var
beskrivning, det vill séga reflektion. Vi tror att det &r viktigt att belysa reflektion som ett
moment da man arbetar med tema. Det &r viktigt eftersom det enligt oss dr det moment som
gor att den roda traden, som &r sa betydelsefull i ett tematiskt arbete, blir synlig. Det géller att
strava efter att skapa sammanhang. Gedin och Sjéblom (1995) skriver att tanken med
tematiskt arbete ar att skapa sammanhang som stimulerar till utforskande. Genom att anvanda
de fyra momenten, se-uppleva-aterskapa och reflektion pa det satt som var beskrivning visar

anser vi att man uppnar detta sammanhang. Aven Eliasson och Lind6 (1999) och Osterlind
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(2006) menar att skapande av sammanhang ar en viktig i barns begreppsbildning och larande.
Darfor maste grunden for detta larande laggas redan i forskolan. Eftersom att vi tidigt visste
att skapandet av sammanhang ar karaktéristiskt for tematiskt arbete valde vi att ha med ett
kontextuellt perspektiv pa larande under var teoridel. Vi anser att vi forhallit oss till detta
perspektiv under processen da vi skrev detta arbete. Gustavsson (2005) som skrivit om det
kontextuella perspektivet menar bland annat att larande sker i samspel med andra genom
handlande och deltagande i dagliga aktiviteter i olika situationer och sociala sammanhang.
Var beskrivning belyser att detta ar nagot som standigt pagar under genomférandet av temat.
Barnen far majlighet att lara i olika sammanhang, de far se, uppleva och skapa tillsammans

vilket vi anser ar ett handlande och deltagande i sociala sammanhang.

Ett annat moment som vi valde att utveckla utifran var empiri till var beskrivning var
momentet brainstorming. Pedagogerna ndmner enbart brainstorming som ett moment mellan
pedagogerna. Vi tror att brainstorming ar ett ypperligt tillfalle att ta reda pa vad barnen kan
om temaomradet for att i temaarbetet kunna utga fran deras tidigare erfarenheter. Det &r
kanske till och med sa att nagot barn ar béttre pa vissa delar i omradet &n pedagogerna. Detta
menar vi ar ett guldlage som man som pedagog ska forsoka dra nytta av. Ett sociokulturellt
perspektiv menar att barn Iar i samspel med varandra, vilket enligt oss kan betyda att barn lar
av barn och darmed att kunskapen inte alltid behéver komma fran pedagogerna. Denna
tolkning och utvecklande av var beskrivning anser vi starker var teoretiska utgangspunkt i
denna studie, ett sociokulturellt perspektiv. Pedagogerna pa forskolan strukturerar efter
brainstormingen ihop en grovplanering utifran de tre nyckelbegreppen, SE-UPPLEVA-
ATERSKAPA. Vi ser det som en sjalvklarhet att gora en grovplanering da vi menar att det
leder till en trygghet for pedagogerna att veta vad som komma skall. Vi anser att den
arbetsfordelning som da skapas gor att det blir roligare och lattare att arbeta vilket vi menar

bidrar till att pedagogerna satsar lite extra pa den egna ansvarsdelen.

Forhaller vi oss till den hermeneutiska vetenskapsteori som vi beskrivit? Vi anser att vi
genom aterkommande beskrivningar och tolkningar av det vi fatt fram genom var empiri visar
att vi forhaller oss till den hermeneutiska vetenskapsteori som vi beskrivit i var metoddel.
Utifran Alvesson och Skoldberg (2008) menar vi att pa de satt vi tolkar ett fenomen tolkas
helheten. Hur vi tolkar helheten beror pa hur vi tolkar delarna och hur vi tolkar delarna beror
pa helheten. Beskrivningen innehaller en rad moment som grundar sig i var insamlade empiri
som utifran var tolkning av Alvesson narmar sig en hermeneutisk forskningsmetod. Alvesson

och Skoldberg (2008) beskriver hur den insamlade empirin vaxer fram genom nya tolkningar
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och han kallar detta for den hermeneutiska spiralen. | likhet med vad Alvesson beskriver
menar vi att vart resultat successivt har vaxt fram allt eftersom vi arbetat med att transkribera
och analysera var empiri. Vi menar att beskrivningen skall ses ur ett hermeneutiskt perspektiv
da den anvands, med det menar vi att beskrivningen ar tolkningsbar men att momenten till
exempel val av tema och brainstorming endast kan forstas och ge en funktion i en helhet da
pedagoger anvander sig utav hela beskrivningen. Pa samma satt menar vi aven att helheten det
vill s&ga beskrivningen endast fyller sin funktion genom att behandla de olika momenten.

Tolkningarna har vuxit fram i ett samspel mellan oss och vi tycker att samarbetet mellan oss
har fungerat bra och vi har bada stravat efter ett resultat med hog kvalitet. Arbetsfordelningen
har naturligt fordelats lika mellan oss och vi har kompletterat varandra bra dels under
intervjuer och observationer men &ven under sjalva skrivandet. Under arbetets gang har det
véckts manga nya fragor hos oss som hade varit intressanta att undersoka. Vi kommer harmed

att ge forslag pa fortsatt forskning inom omradet.

6.3 Vidare forskning
Eftersom att vi inte fatt se om var beskrivning fungerar ute i verksamheten hade det varit

intressant att prova den for att sedan utvérdera och forska vidare huruvida den ar anvandbar
ute i verksamheten. Vi kommer att ta med oss beskrivningen ut i verksamheten da vi borjar
arbeta och det kanns som att vi har en bra beskrivning att utga ifran. VVart mal med
beskrivningen var att ge oss sjalva och andra ett verktyg for hur pedagoger kan arbeta
tematiskt i forskolan och det tycker vi att vi uppnatt. Nar vi skulle bestaimma vad vi ville
forska om i vart examensarbete ville vi gora en beskrivning for bade forskola och skola.
Eftersom att vi blir bade forskollarare och larare i grundskolans tidigare ar kandes det svart att
behdva rikta in sig pa en av dessa verksamheter. Vi insdg ganska snabbt att tiden inte skulle
racka till och fick darfoér avgransa denna studie till endast forskolan. Det hade darfor varit

intressant att genomfora en liknande studie for grundskolans tidigare ar.
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Bilaga 1.
He}!

Vi d@r tva ldrarstudenter, Josefin Svensson och Sanne Nilsson, som ldser var sista termin pa
Ldrarhagskolan i Halmstad. Vi skriver just nu vart examensarbete med syftet att géra en modell
av ett tematiskt arbete i forskolan med en fallstudie som utgdngspunkt. I var fallstudie pd XXX
forskola kommer vi att observera och intervjua barn och pedagoger om tematiskt arbete. For att
kunna genomféra var studie behdver vi din/er tillatelse fér att intervjua ditt/ert barn.

All information kommer att behandlas konfidentiellt och barnets identitet forblir anonym. Det
fdrdiga examensarbetet kommer att publiceras pd Halmstad Hogskolas egen databas for
studentuppsatser. Férskolan XXX kommer dven att fa ett exemplar av vart fdrdiga
examensarbete om ni dr intresserade av att ldsa studien i sin helhet.

Vi kommer i var forskningsstudie att folja de forskningsetiska principer som Vetenskapsradet, WWw.Vr.Se,
foresprakar. Det finns fyra huvudkrav som vi kommer att folja, det forsta informationskravet forhaller vi oss till
genom att informera er foraldrar kring var studies syfte i detta brev. Samtyckeskravet foljer vi da vi ber om ert
samtycke till ert barns medverkan. I enlighet med konfidentialitetskravet kommer vi se till att deltagarna och
forskolan anonymiseras och kommer ej att kunna identifieras. Nyttjandekravet innebar att vi endast kommer
anvanda den information som kommit fram i studien i ett forskningsandamal.

Har ni nagra fragor sa hor garna av dig/er till oss eller vara handledare Mattias eller
Jeanette:

Josefin Svensson Sanne Nilsson

Tel: 0733-613100 Tel: 0734-215119

Mail: josesv07 @student.hh.se Mail: sanilsO7 @student.hh.se
Mattias Nilsson Jeanette Sjoberg

Mail: mattias.nilsson@hh.se Mail: jeanette.sjoberg@hh.se

%

Barnets namn:

Jag/Vi tillater att mitt/vart barn deltar i observationer och intervjuer

Jag/Vi tillater inte att mitt/vart barn deltar i observationer och intervjuer

Underskrift:



http://www.vr.se/
mailto:josesv07@student.hh.se
mailto:sanils07@student.hh.se
mailto:mattias.nilsson@hh.se
mailto:jeanette.sjoberg@hh.se

Bilaga 2.

Intervjufragor

e Hur gar det till da valet av tema bestams?

e Hur gar det till vid planering av temaarbete?

e Hur anvénder ni er av laroplanen i ert tematiska arbetssatt?
e Under hur lang tid pagar ert temaarbete och varfor?

e Hur ser ert temaupplagg ut? (tider, dagar etc.)

e Ser upplagget olika ut vid olika temaarbeten?

e Hur stora &r barngrupperna?

e Hur manga pedagoger &r inblandade?

e Har pedagogerna olika roller under temaarbetet?

e Vilka delar anser ni vara det viktigaste i ett temaarbete?

e Vilka eventuella misstag har ni gjort och vad bér man undvika vid ett temaarbete?
e Vilka &r fordelarna med att arbeta tematiskt?

e Vilka ar nackdelarna med att arbeta tematiskt?



