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Sammanfattning

De pedagogiska inomhusmiljéerna som finns i forskolor har en stor betydelse pa
barnens mojligheter till larande och utveckling. Syftet med studien ar att lyfta fram
forskolepersonalens tankar och erfarenheter kring arbetet med den pedagogiska
inomhusmiljén i forskolan, men &ven undersoka hur dessa miljoer kan anpassas for
alla barn.

De forskningsfragor som studien utgar ifran ar: Hur beskriver forskolepersonalen den
pedagogiska inomhusmiljon och dess utformning? Vilka faktorer paverkar arbetet
med den pedagogiska inomhusmiljon utifran forskolepersonalens beskrivningar?

Studiens teoretiska utgangspunkt ar ramfaktorteori och med ett djupare fokus pa
ramfaktorteorins fem delar som ar: Det pedagogiska ramsystemets ramar, de
administrativa ramarna, de resursrelaterade ramarna, de organisationrelaterade
ramarna och anknytningsramar. Studiens metod bestar av en enkatundersokning och
en pilotstudie med semistrukturerade intervjuerna som alla genomfordes med
verksam forskolepersonal.

| studiens resultat beskriver forskolepersonalen skillnader i kunskap och samsyn och
vilken paverkan det har i arbetet med barn, samt vilka mojligheter och hinder som
finns. | studiens diskussion lyfts det fram olika faktorer pa vad som kan paverka
arbetet med barn i behov av stéd och den pedagogiska inomhusmiljon. Studiens
slutsats ar att arbetet och de anpassningar som forskolepersonalen beskriver att de
gor i den pedagogiska inomhusmiljon, skapas utifran alla barns behov.

Nyckelord: Pedagogisk inomhusmilj6, forskolepersonal, ramfaktorteori,
anpassningar, beskrivningar



Forord

Vi vill forst rikta ett stort tack till vara handledare Carina & Ole som hjalpt oss och
gett oss all stottning under arbetets gang. Ni har gett oss tips och idéer och lart oss
betydelsen av att vara kritisk till var egen studie. Tack till de som deltog i
undersokningen, intervjuerna och delade med sig sina kunskaper, erfarenheter och
tankar som ligger till grund for var studie. Studiens amne har varit intressant for oss
da vi bada anser att det pratas for lite om det under utbildningen, vilket gjort att vi
velat fordjupa oss mer i det och skapa oss sjalva en bredare kunskap och forstaelse
kring arbetet med barn i behov av stdd och den pedagogiska inomhusmiljon. Vi har
aven tagit med oss hur just nu verksam forskolepersonal skriver och tdnker om
amnet, vilket gjort att langtan om att bli klara forskollarare okat under arbetets gang.

Sist men inte minst vill vi tacka oss sjalva och klappa oss sjalva pa axeln for var
envishet och gladje vi haft under var arbetsprocess. Tack alla!
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1. Inledning

Forskolan ar den plats dér barn spenderar mestadels av sin vakna tid och
forskolepersonalens forhallningssatt har en betydande roll for barns framtid. Enligt
“Laroplan for forskolan” (2018) ska utbildningen planeras och genomforas pa ett
sadant satt att den framjar barns utveckling, halsa och valbefinnande.

Enligt Skollagen (2010:800) 8 kap. 9 § ska forskolan erbjuda en god milj6 till de
barn som av fysiska, psykiska eller andra skal behdver sérskilt stod i sin utveckling.
Enligt tillgdnglighetsmodellen (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2008b)
samverkar social miljo, fysisk miljo samt den pedagogiska miljon for att skapa en
miljo dar barn far mojlighet att samspela och utvecklas tillsammans.

Vid planering av forskolans miljo ar det viktigt att skapa en stimulerande, mangsidig
och anvandbar miljé med god tillgang till varierat och formbart material for
upplevelser, skapande och utforskande som gynnar barnens fantasi och kreativitet
(Skolverket, 2017).

| forskolans laroplan (Skolverket, 2018) star inget tydligt om inomhusmiljén och vad
den ska innehalla, mer &n att forskolan ska erbjuda en god miljé for barn. Miljon ska
vara tillganglig och inspirera till samspel mellan barn samt att miljon ska erbjuda
barn varierade aktiviteter. DA det inte finns nagra faktiska riktlinjer for hur forskolans
miljo ska utformas blir det snarare en tolkningsfraga for forskolans personal. |
Skolinspektionens kvalitetsgranskningsrapport (2012) granskades férskolans arbete
med det forstarkta pedagogiska uppdraget, bland annat inomhusmiljon i férskolor.
Det framgick att en fysisk och pedagogisk miljo med material & nddvéndig for barns
mojlighet till 1arande. Granskningsrapporten visade att det forekom forskolor som
saknade lokaler anpassade efter barns olika behov, vilket resulterade i att barn
riskerar att inte fa den verksamhet de har ratt till.

| denna studie sétts fokuset pa hur forskolans pedagogiska inomhusmiljo beskrivs,
samt vilka anpassningar och faktorer som paverkar arbetet for en pedagogisk
inomhusmilj6 for alla barn.

Enligt Strandberg (2017) kan en forandrad miljo bidra till direkta skillnader till hur
barn och vuxna forhaller sig i miljon. Nar barn ar delaktiga i att forandra och skapa
den miljo de befinner sig i skapas ett engagemang och detta leder till stimulans och
ett lugn hos barn vilket visar sig i hur de férhaller sig i miljon.

Detta som Strandberg (2017) talar om kan kopplas till laroplanen fér férskolan och
de mal som verksamheten ska strava efter.



Nordin-Hultman (2004) skriver att den pedagogiska miljon kan forma barn samtidigt
som den kan beratta nagot om barn som vistas dar. Om skapandet av miljon &r
utformat efter barns behov mdojliggor &ven deras utveckling, hélsa och vélbefinnande.

Nordin-Hultman (2004) och Sandberg (2008) namner bada att miljéerna kan utstrala
vad som forvantas av barn och darfor ar det av storsta vikt att dessa utformas efter
vad barn behover for deras larande och utveckling. Under arbetets gang har vi fatt en
dverblick over hur olika miljoer kan se ut i forskolor, men inte hittat nagon direkt
beskrivning av hur arbetet kring den pedagogiska inomhusmiljon ska se ut. For att
arbeta vidare pa detta spar har vi valt att fokusera pa férskolepersonalens
beskrivningar kring arbetet med den pedagogiska inomhusmiljon for att inkludera
alla barn. En problemformulering som mynnat ut &r att arbetet i forskolans
pedagogiska inomhusmiljo behover utvecklas och bearbetas, sa att alla barn far
samma mojligheter till inkludering och delaktighet.

1.2. Syfte

Syftet med studien ar att lyfta fram forskolepersonalens tankar och erfarenheter kring
arbetet med den pedagogiska inomhusmiljon i férskolan, men &ven undersdka hur
dessa miljoer kan anpassas for alla barn.

Kunskapsbidraget ar att 6ka insikten kring arbetet med den pedagogiska
inomhusmiljon i forskolan. Detta genom att pavisa hur utformningen kan se ut och
att det finns flertalet faktorer som paverkar arbetet.

1.3. Fragestallningar

e Hur beskriver forskolepersonalen den pedagogiska inomhusmiljon och dess
utformning?

o Vilka faktorer paverkar arbetet med den pedagogiska inomhusmiljon utifran
forskolepersonalens beskrivningar?



2. Begreppsdefinition

| detta kapitel presenteras en begreppsforklaring av tva centrala begrepp i studien:
pedagogisk inomhusmiljoé och material och artefakter i férskolans inomhusmiljo.
Dessa valdes for att lattare folja med i arbetet.

2.1. Pedagogisk inomhusmiljo

Da uppsatsens grund behandlar den pedagogiska inomhusmiljon i forskolan beskrivs
det begreppet hér nedan utifran tidigare forskning och styrdokument.

Att barn behdver en god fysisk miljo for att larande ska uppsta kan vara en
sjalvklarhet, vilket kan leda till att det inte reflekteras Over vad den har for betydelse.
Bjorklid (2005) redogdr dock att intresset for den fysiska miljons betydelse har
uppmarksammats som en betydelsefull faktor for larande och utveckling, och
laroplanen och andra forordningar for forskolan reglerar sparsamt den fysiska miljon.
En tillganglig miljo handlar om att alla barn ska fa tillgang till och ges majlighet att
ta del av larande, samvaro och gemenskap i hela larmiljon. En larmiljé som ar
tillganglig gor att barn kan vara delaktiga oavsett forutsattningar och svarigheter
(Spsm, 2018). Ett satt att tanka kring en tillganglig miljo for alla ar utifran SPSMs
tillganglighetsmodell (se figur 1).

En tillganglig miljo innefattar pedagogisk miljo, social miljo och fysisk miljo. | dessa
miljoer innefattas flera olika indikationer (se figur 2).
Utifran tillganglighetsmodellen (Spsm, 2008b) &r social, fysisk och den pedagogiska

miljon bidragande faktorer till att barn ska fa mojlighet att samspela och utveckla
tillsammans.

Ju béttre kunskap verksamheten har om samverkan kring de olika miljoerna, desto
battre forutsattningar ges till barnen att lyckas i sin utveckling och larande.

Figur 1: Tillganglighetsmodellen Figur 2: Indikatorer i tillganglighetsmodellen
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2.2. Material och artefakter i forskolans inomhusmiljo

Enligt Signert (2000) ar det viktigt att skapa en pedagogisk milj6, anpassad efter
barns naturliga utvecklingsstadier och behov. Miljon ska vara anpassad till
barngruppens storlek och materialet som finns i miljon ska finnas lattillgangligt for
att barn ska kunna utratta sa mycket som majligt pa egen hand. Kannetecknande for
en forberedd miljo &r att allt material finns framme i barnens hojd. De &r
lattatkomliga for det barn som énskar anvanda det (Signert, 2000).

Skjold Wennerstrom och Bréderman Smeds (2009) skriver att det ska finnas ett
material till varje 6vning, och materialen ar placerade i ordning efter svarighetsgrad
fran vanster till hoger. En utmaning ska finnas for alla i miljon och detta innebér att
mycket material bade tillverkas och utvecklas av lararen for en enskild individs
behov (Skjold Wennerstrom & Brdderman Smeds, 2009). Dock skriver de vidare att
det finns utmaningar till att tillféra material som passar alla barns behov.

Manga forskolor tenderar att ha samma material och leksaker. En slutsats som
Almaqvist (1994) presenterar ar att lekmaterialet pa forskolan inte speglar nutidens
leksaksutbud utan snarare ett uttryck for ett traditionsburet monster som ar hamtat
fran Frobelpedagogiken. Det finns monster for hur rummen och lokalerna pa
forskolan ar uppbyggda och vilka aktiviteter dessa ar avsedda for (Nordin-Hultman,
2004).

Manniskan uppfattar sin verklighet genom kulturen, den fysiska miljo och de
artefakter den har tillgang till, samtidigt som den sjalv ar en aktiv deltagare som ar
med och paverkar och skapar nya saker. Manniskans livsvillkor och de kulturella
artefakterna, hur de samspelar med varandra, paverkar manniskans sociokulturella
utveckling (Séljo, 2000).

Eriksson Bergstrom (2013) redogor for vad artefakterna har for syfte i de miljoer de
befinner sig i och vad forskolepersonalen har givit artefakten for egenskaper.
Forskolepersonalens installning till materialet ar tydligt och att barnen ska anvanda
det pa ett specifikt satt, men i stallet kan forskolepersonalen ge barnen friheten att
anvanda materialet pa det sétt de vill och skapa interaktioner pa detta vis. | studien
lyfts material och artefakter som fysiska foremal, dessa foremal &r de redskap och
verktyg barnen och forskolepersonalen anvénder dagligen i forskolans verksamhet.

3. Tidigare forskning

| avsnittet tidigare forskning presenteras relevant forskning for studien genom tre
tematiseringar. Tematiseringarna ar: Forskollararnas och barnskétarnas tidigare
erfarenheter och kunskaper om barn i behov av stéd, en pedagogisk inomhusmiljo
for alla samt vems ansvar ar det.



3.1. Forskollararnas och barnskotarnas tidigare erfarenheter och

kunskaper om barn i behov av stod

Forskolepersonalens erfarenheter i och utanfor forskolans miljéer varierar och detta
relaterar till deras varderingar, dar sambanden &r dubbelriktade da inte bara
personalens dvertygelse kan forma deras erfarenheter, utan deras erfarenheter kan
bidra till utformningen av deras 6vertygelse (Dignath m.fl., 2022).

Dias och Cadime (2016) redogor en personlig variabel som introducerades i deras
studie som visar att om man har erfarenhet av eller att kdnna nagon person som é&r i
behov av stod, det vill saga en typ av relation (familjemedlem, slakting eller van) sa
gav denna faktor en positiv attityd till inkludering for de i behov av stdd.

Akalin m.fl. (2014) redovisar i sin studie som de genomfort i Turkiet att forskolldrare
endast far en specialpedagogisk kurs under deras utbildning och endast inkludering
som valbar kurs. Resultatet visar att forskollararna paverkade inkluderingens
framgang negativt pa grund av olika lararfaktorer, som t.ex. negativa attityder,
bristande kunskaper och fardigheter kring problemet (Akalin m.fl., 2014).

Attityden &r en viktig faktor som kan bidra till effektiv inkludering for unga barn
som &r i behov av stod, speciellt forskolepersonalens attityder kring kunskap, da de
har en viktig roll med att implementera inkludering effektivt i forskolans
pedagogiska inomhusmiljo (Bae, 2012). Resultatet visade pa att forskollararna kande
att de skulle vilja fa tillgang till mer utbildning for att kunna ge de barn som &r i
behov av stdd rétt hjalp och verktyg for att utvecklas (Bae, 2012).

Lee m.fl. (2015) visar i sin studie med forskolldarare i Hong Kong att kunskap och
erfarenhet om barn i behov av stod inte direkt paverkade deras acceptans for
inkludering. | stéllet var det utbildning som gjorde skillnad och bidrog till mer
positiva asikter om inkludering.

3.2. En pedagogisk inomhusmiljo for alla

Pullum m.fl. (2022) redogor for en studie som gjordes pa ett antal barn for att
undersoka hur den forskolepersonalen arbetade med en inkluderande miljo. De
inkluderande rummen hénvisade till inbjudande milj6er dér barn med
funktionshinder fick samma mojligheter och forutsattningar i samma miljé som
andra barn utan funktionshinder. Strukturerad undervisning ar en metod som innebéar
att visuellt organisera larmiljon. | studien undersoktes effekterna av strukturerad
undervisning pa lamplig lek. Forskolepersonalen anvénde sig av gester, modeller,
verbala instruktioner, och fysisk vagledning for att 6ka den lampliga leken for alla
barn oavsett behov. De organiserade miljon, fysiska och visuella grénser,
minimerade distraktioner som kunde uppsta, anvande schemalaggning och hade en
tydlig borjan och ett tydligt slut pa arbetssattet (Pullum m.fl., 2022).



A andra sidan skriver Eriksson Bergstrom (2013) i sin studie att nar den fysiska
miljon tydligt planeras dar man kan se vilka aktiviteter som bor forekomma i rummet
pa forskolan, foljs detta at av regler och dven restriktioner som kan hindra barnen.
Om den pedagogiska innemiljon ska strava efter att finnas tillganglig dar for alla
barn, bor bade regler och restriktioner goras utifran individerna som ar i rummet och
inte utifran den generella bilden.

Samtidigt skriver Blomberg (2022) i sin studie att stravan ska vara att den
pedagogiska inomhusmiljon ska anpassas for att ge ratt forutsattningar for alla barn i
forskolan men speciellt for de barn som &r i behov av sarskilt stod. En anpassad miljo
ar centralt for att barn i sarskilda behov ska kunna fa samma mojligheter och
forutsattningar som alla andra barn till att kunna samspela och delta fullt ut i
forskolans verksamhet (Blomberg, 2022). Hon beskriver ocksa att den pedagogiska
inomhusmiljon paverkar forutsattningarna och mojligheterna for barn till att skapa
relationer, samspel och interaktioner. Darfor bor forskolepersonalen utbildas kring
den pedagogiska inomhusmiljon, och hur dess utformning paverkar barnen.

3.3. Vems ansvar ar det

Fyssa m.fl. (2014) redogdr for en forskningsstudie i Grekland dar det fanns en tydlig
bristande kunskap och sékerhet hos forskollararna for hur de skulle bemdéta de barn
som ar i behov av sarskilt stod, vilket innebar att fokus lattare hamnade pa individen
och barnet blev i stallet barande av problemet. Bristen pa kunskap hos forskollararna
innebér att de i stallet lamnar Gver ansvaret for barn i behov av sérskilt stod till de
specialpedagoger som finns knutna till verksamheten.

I studien lyfts vad som kallas det kategoriska perspektivet, dar barnet sags som
barande av problemet och forskollararna behdver bli mer medvetna om hur de kunde
anpassa verksamheten efter de barn som gick i férskolan. Fragan var om det dven
handlade om utbildningsniva hos forskollararna och att med mer utbildning och
kunskap kring barn i behov av sarskilt stod skulle forhallningsséttet,
forutsattningarna och anpassningarna forandras (Fyssa m.fl., 2014).

A andra sidan redogdr Johansson (2022) att all férskolepersonal behdver
kompetensutveckling, erfarenhet och forstaelse for att méta alla barn som &r i behov
av stod och stodinsatser for att kunna méta mangfalden som finns i den egna
undervisningspraktiken i forskolan. Samtidigt visar Palla (2021) pa ett resultat dar
resurser ar ett aterkommande element i beréattelserna fran forskollararna som deltagit
I studien. Néstan alla de granskade berattelserna med detta som beréringspunkt visar
att arbetslaget eller forskolan séllan tilldelats den méngd resurs som Onskats eller
sokts (Palla, 2021). Palla (2011) visar pa ett diskursivt uttryck fran det
specialpedagogiska omradet som ar att ju tidigare insatser kan sattas in for de barnen
i behov av stdd, desto battre ar det. Detta visar pa att det ar hela forskolans ansvar att
ge stod till de barn som behover det och att det &r samarbete och engagemang som
kravs av den personal pa forskolan for att de barnen ska fa samma forutsattningar
och mojligheter som alla andra barn.
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Avramidis m.fl. (2019) redogor i sitt resultat fran sin studie i Grekland att
forskoll&rare visade sig ha neutrala attityder medan deras specialpedagoger har mer
positiva attityder kring inkludering i forskolan. Forskollararna hade signifikant lagre
uppfattningar om sjélveffektivitet for att implementera inkluderande instruktioner
och ineffektivitet i samarbete, an vad deras specialpedagogiska kollegor (Avramidis
m.fl., 2019).

4. Teori

Under detta kapitel presenteras ramfaktorteorin som inspirerat denna studie.

4.1 Ramfaktorteori

Ramfaktorteorin ar en teori som vaxte fram inom svensk pedagogisk forskning under
19601970 talet och framat av Urban Dahllof och UIf. P Lundgren. P. Lundgren
(1999) skriver att ramfaktorteorin anvands som ett tankeverktyg for
utbildningsplanering. Teorin bygger pa idén att det finns yttre och externa faktorer
utanfor manniskans direkta kontroll som har en stor paverkan pa hur undervisningen
pa forskolan blir. Pa senare tid har teorin skrivits fram av andra personer (ex
Pettersen, 2008 & Imsen, 1999). Nar Pettersen (2008) beskriver tidsaspekten,
beskriver han bade tiden som finns till forfogande vad géller planering och tiden till
undervisning. Vilket i en forskolekontext blir relevant da forskolans laroplansmal ar
att strava mot och inget krav pa att uppfyllas inom viss tid (Skolverket, 2018).

For att en process ska bli mojlig behéver det finnas ett tydligt mal och ramarna maste
anpassas darefter (Lundgren, 1999). Om ett mal finns for forskolan maste ramarna
anpassas for att géra en process mojlig dar malet uppnas. For att se den pedagogiska
verksamheten genom ramfaktorteorins perspektiv forklarar Lindblad, Linde och
Naeslund (1999) att man kan anvénda sig av tre begrepp. Ramar, process och
resultat. Ramar star fér de faktorer som paverkar det utgangslaget man har for att na
ett eller flera mal. Processen innefattar genomforandet av undervisningen. Till sist
star resultat for just det resultatet som blir av genomforande. Tillsammans ska dessa
begrepp utifran ramfaktorteorin forstas som att ramarna paverkar processen som i
sin tur paverkar det resultat som blir av undervisningen. Ramfaktorteorin anvands i
denna studie da teorin i grunden handlar om att forsta pedagogiska processer utifran
de ramar som mojliggdr och omojliggor vissa resultat (Lundgren, 1999).

4.1.1 Ramfaktorteorins fem delar

Imsen (1999) beskriver ramfaktorer som olika forhallanden som paverkar
undervisningen och antingen hamma eller framja den pa olika satt. Vidare beskriver
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Imsen (1999) att de ramfaktorer som foérskolepersonalen kanner att de har kontroll
Over inte behover vara begransande utan de kan dven utgdra mojligheter. Det ar nér
personalen kanner att de saknar kontroll 6ver ramfaktorerna som situationen kan
bidra till ett hinder for undervisningsprocessen. Ramfaktorteorin ar uppdelad i fem
olika delar vilka é&r;

* Det pedagogiska ramsystemets ramar som berdr skollagar och styrdokument som
exempelvis laroplanen for forskolan.

+ De administrativa ramarna som handlar om bland annat barngruppsstorlek, de
anstalldas lonevillkor, schemaldggning samt andra styrande faktorer av
verksamhetens uppléagg.

* De resursrelaterade ramarna som berdr alla resurser och férutsattningar som
tilldelas verksamheterna, exempelvis material, vikarier och ekonomiska tillgangar.

« De organisationrelaterade ramarna som handlar om de sociala forhallandena,
exempelvis relationer mellan pedagog och barn samt férskolans ledning.

 Anknytningsramar dar barnens forutsattningar och motivation prioriteras samt
vilket stod forskolan far av vardnadshavare

(Imsen, 1999).

Dessa faktorer kan antingen paverka den pedagogiska inomhusmiljon och barn i
behov av stdd genom att mojliggdra och ge forutsattningar eller att det begrénsas.
Det ar nér forskolepersonalen kanner att de saknar kontroll 6ver ramfaktorerna som
situationen kan bidra till ett hinder for undervisningsprocessen (Imsen, 1999).

4.1.2 Ramfaktorteorin i studiens analys

| studien kommer ramfaktorteorins olika delar anvéndas for att uppfatta vilka ramar
som forskolepersonalen beskriver att de erhaller och vilka de saknar i deras arbete
kring den pedagogiska inomhusmiljon. Ur ett ramfaktorteoretiskt perspektiv kan man
se hur olika faktorer paverkar undervisningen i forskolan (Pettersen, 2008). Dahll6f
(1999) poéngterar att om en studie ska analyseras utifran ramar, beh6ver ramarnas
relevans beskrivas. Vi kommer i studien att analysera respondenternas svar utifran
ramfaktorteorins fem delar.
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5. Metod

| detta kapitel presenteras tillvagagangssattet for studien. | den forsta delen
presenteras metodvalet dar det redogdrs for vilka metoder som anvénds i studien.
Sedan presenteras studiens deltagare, urval och bortfall,
genomforande/tillvagagangssitt, databearbetning, etiska stallningstaganden och
tillforlitlighet.

5.1 Metodologi

| studien anvéandes hermeneutik som en vetenskaplig grund for metodologin, dar
intervjuer och enkater &r metoden som anvandes for insamlandet av empirin.
Hermeneutiken tar avstamp i tolkningar som skapar forstaelse, vilket i sin tur kan
leda till kunskap och ses darfor som ett tillvagagangssatt for att na kunskap inom
bland annat samhallsvetenskapliga, beteendevetenskapliga samt pedagogiska
sammanhang (Allwood & Eriksson, 2017). | studien anvandes respondenternas svar
pa enkaten till empiri, som tolkades av oss forfattare for att skapa en forstaelse
utifran respondenternas tankar och erfarenheter de beskrev i text for oss. For studien
har detta inneburit att ge respondenterna majligheten och utrymmet att férmedla sina
tankar och egna upplevelser kring den pedagogiska inomhusmiljon i forskolans
verksamhet.

Allwood och Erikson (2017) forklarar att den forforstaelse som manniskan har ar
resultatet av vara erfarenheter, var kultur och det samhalle vi lever i, och vi kan inte
forsta nagot frikopplat fran den. Detta msesidiga beroende mellan forstelse och
forforstaelse utgor Gadamers version av hermeneutisk cirkel, och det ar viktigt att
forsta att det verkligen handlar om ett msesidigt beroende. Forforstaelse kommer
inte forst och darefter kommer inte forstaelse, utan i stéallet skapar de hela tiden
varandra och forutsatter varandra i en émsesidig relation (Allwood & Erikson, 2017).
De beskriver ocksa att forforstaelsen satter granserna for vilken forstaelse vi
manniskor kan na och inte minst vilka fragor vi kan stélla, Gadamer kallade detta for
var forstaelsehorisont.

Gilje (2020) forklarar att utifran Gadamers synsétt ar kriteriet for korrekt forstaelse
knutet till det inre sambandet mellan delarna och helheten. Om vi forfattare
utvecklar en tolkning genom enkatsvaren dér delarna och svaren inte harmonierar
med helheten, kan detta vara ett tecken pa att vi inte natt ut till respondenterna med
vart syfte. Allwood och Erikson (2017) menar att forsta nagot maste delarna forstas
for att forsta helheten. Gilje (2020) beskriver att tolkningslara som inriktar sig pa att
forsoka forklara och tolka meningsfulla fenomen, vilket &ven Gadamer lyfter. Inom
hermeneutiken lyfts barmhartighetsprincipen som menas med att det ar viktigt att
borja med ett tolkningsarbete om att det som sags ar sant eller atminstone ar
forstaeligt (Gilje, 2020). Detta arbetssatt har tva implikationer. For det forsta kan
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barmhartiga tolkningar bidra till att férhindra att oreflekterade och personliga
fordomar styr var tolkning. For det andra kan denna version av
barmhartighetsprincipen bidra till att utmana mer grundlaggande kulturella och
eventuella omedvetna fordomar (Gilje, 2020). Dessa tva implikationer av
barmhértighetsprincipen har funnits i atanke under tolkningsarbetet av
respondenternas enkatsvar. Personliga fordomar och asikter fran forfattarna ar nagot
som har asidosatts. Detta for att endast forsta respondenternas svar.

5.2. Metodval

Studien utgar fran en kvalitativ ansats. En kvalitativ metod handlar om att kunna
skapa en djupare forstaelse kring studiens data. Det kravs ofta ett djupare svar om
studiens syfte till olika synsatt eller varderingar (Bryman, 2018). Da syftet med
denna studie var att fa en fordjupad kunskap hur den pedagogiska inomhusmiljon
beskrivs och vilka anpassningar och faktorer som paverkar arbetet, ar det fordelaktigt
att denna studie har sin grund i en kvalitativ metod da detta gor att studiens kan ga
djupare in pa &mnet.

Bryman (2018) beskriver att kvalitativ forskning &r mer riktad mot ord &n siffror, vid
insamling och analys av data, och att fokuset ligger pa respondenternas tankar och
reflektioner.

De metoder som anvéndes i denna studie &r intervjuer och enkater. Da avsikten med
studien var att nd en bredd och ett djup, har metodvalet resulterat i att anvanda tva
metoder i form av intervjuer och enk&tundersokningar for att komplettera varandra.
Anvandandet av tva olika metoder &r for att fa fram sa mycket information som
mojligt for att sedan analysera dessa tillsammans. Detta kan enligt Ahrne &
Svensson (2015) beskrivas som triangulering, vilket betyder att flera olika metoder
anvands i en kvalitativ forskningsstudie for att na fram till en s sann och korrekt
studie som mdjligt, samt for att 6ka studiens trovardighet och 6ka materialet.

5.2.1 Pilotstudie

Da var studie fokuserar pa pedagogernas beskrivningar kring den pedagogiska
inomhusmiljon utifran alla barns behov resulterade enkater och intervjuer som mest
lampliga. For att forundersoka vara tankta enkatfragor valde vi att anvanda oss av
intervjuer som en pilotstudie. Bryman (2018) redogor for en pilotstudie, vilket ar en
mindre undersokning for att testa den tdnkta metoden. Detta tog vi hdnsyn till genom
att gora fyra stycken pilotstudier, dar de tankta fragorna gjordes pa fyra stycken som
arbetar i forskola, for att sedan utvardera dessa fragor. Da vi var bekanta med
respondenterna valde vi att exkludera inledande fragor om alder och
arbetslivserfarenhet utan fokuserade endast pa fragor som berorde
forskolepersonalens tankar och erfarenheter kring den pedagogiska inomhusmiljon.
Fordelen med att utféra en pilotstudie, enligt Bryman (2018) &r att det forsakrar
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forfattarna om att fragorna fungerar som tankt, vilket skapar goda forutsattningar for
studien. Han menar vidare att pilotstudier &r viktigt ndr man genomfor en
enkatundersokning, da svaren fran pilotstudien synliggjorde oklarheter i fragorna
som stalldes. Vi bada medverkade under pilotstudien for att hjalpas at att anteckna
och uppméarksamma om nagon fraga behovde andras, utvecklas eller tas bort. Ahrne
& Svensson (2015) menar att anteckningar som gérs med penna och papper ar
fordelaktig att anvanda nar tva personer genomfor intervjuer, da den ena kan stélla
fragor samtidigt som den andra kan anteckna. De menar vidare att det kan vara bra
att fora anteckningar trots att inspelning av ljud sker, da annat ohérbart kan missas pa
en ljudinspelning. Pilotstudien resulterade i att vissa fragor andrades eller togs bort.
Detta i férhoppning om att fragorna till kommande enkat skulle bidra med sa mycket
information som mojligt i forhallande till arbetets syfte och fragestéllningar.

5.2.2 Enkat

Utifran de semistrukturerade intervjuerna som genomfordes i pilotstudien kunde
enkaten skapas utifran de tankar och svar pilotstudien gav, vilket mynnade ut i
tretton stycken fragestallningar. Fragorna bestod av bade svarsalternativ samt
svarsrutor dar respondenterna sjalva kunde skriva sa utforligt de ville. Bryman
(2018) beskriver att en enkat ska vara enkel att bade forsta och svara pa, den ska inte
heller innehalla for manga fragor dé det kan leda till “enkéttrotthet”. Darfor
innehaller enkaten endast 13 fragor dar 5 &r slutna och 8 6ppna fragor. Det finns
olika typer av enkater att anvanda sig av. Denna studie anvénde sig av
surveyundersokningar pa webben. Bryman (2018) beskriver en webbsurvey som att
potentiella respondenter besdker en webbsida dar enkéten finns och fyller i den
online. En av fordelarna med en webbsurvey é&r att enkéten kan innehalla en
filterfraga (till exempel “Om ja, gé direkt till fraga 12 och “Om nej, ga direkt till
fraga 14”) dér respondenterna direkt kommer till den fraga som stimmer dverens
med svaret (Bryman, 2018). Han menar ocksa att detta ar en stor bidragande faktor
till varfor valet av webbsurvey har blivit vanligare dn bade postade enkéter och
enkater i ett mejl, for att respondenterna inte av misstag hoppar dver nagon fraga.

| studien anvéndes en kvalitativ enkat for att samla in information. Detta var en enkét
med 6ppna fragor som gav respondenterna mojlighet att utveckla sina svar (Trost &
Hultaker, 2016). Valet av att publicera enkéaten i olika grupper pa Facebook var for
att underlatta for respondenterna, da de kunde svara nar tid fanns. Den kvalitativa
enkaten ger dessutom respondenterna majlighet att kunna besvara fragorna nér de
sjalva hade tid for detta (Patel & Davidson, 2019; Bryman, 2018). Enkéaten skapades
i Google docs frageformular. Det &r ett digitalt verktyg for att skapa
enkatundersokningar, dar alla respondenter &r anonyma.
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5.3. Deltagare

Totalt var det fyra stycken deltagare i intervjuerna. Intervjuerna genomfordes via
zoom och samtidigt som intervjuerna pagick spelades ljudet in och anteckningar
fordes. Efter att intervjuerna genomforts skapades de enkéter som skickades ut i flera
pedagogiska grupper pa Facebook dar de som &r medlemmar i gruppen kunde svara
pa enkéaten. Totalt var det 50 stycken deltagare i enkatstudien, dar 37 stycken var
forskollarare och 13 stycken var barnskotare. Utifran de svar som finns med i
enkaten framkom det att svaren har inkommit fran 36 olika kommuner i Sverige. Dar
19 stycken arbetade med barn i aldersgruppen 3-5. 12 stycken arbetade med barn i
aldersgruppen 1-3. 6 stycken arbetade med barn i aldersgruppen 1-5 ar och de
évriga 13 stycken respondenterna ar uppdelat i olika aldersgruppskonstellationer med
mindre respondenter per aldersgrupp, darfor blev de grupperna ihopsatta till en.

5.4. Urval och bortfall

Bryman (2018) beskriver att ett malstyrt urval innebér att forskaren véljer ut personer
som éar relevanta till undersokningen och for att fa en forstaelse for foreteelsen. Det
ar fyra intervjuer som gjordes med deltagare som valts utifran studiens fokusomrade.

Lantz (2007) redogor hur ett mindre antal intervjuer racker for en kvalitativ studie for
att fa tillrackligt med utvecklande svar, da ett storre antal intervjuer kan bli
ohanterligt samt tidskravande. Enkéter bestaende av 13 stycken fragor skickades ut
till valda grupper pa Facebook for forskolepersonal, detta for att fa en bred forstaelse
for hur studiens &mne kommuniceras och arbetas med i Sverige. Den 21 april 2023
publicerades den slutgiltiga enkaten (se bilaga 2 och bilaga 3). Totalt publicerades
enkaten i 3 olika Facebook grupper. Den forsta gruppen var Forskoleupproret och
den gruppen hade 35 763 medlemmar nér enkéten publicerades. Den andra gruppen
var gruppen Forskolan och den gruppen hade vid enkétens publikations tillfalle 6
827 medlemmar. Den sista gruppen var Tips och idéer for forskolan och gruppens
medlemmar var 15 092 vid publikations tillfallet av enkaten. Bortfall &r oundvikligt
(Bryman, 2018), och en av anledningarna till bortfall i denna studie var att enkéten
fick laggas ut pa nytt en gang da det forsta inlagget med enkéaten forsvann i flodet pa
Facebook. Efter den forsta publikationen var enkatsvaren 25 stycken, vilket gjorde
att enkéaten lades upp pa nytt for att fa ytterligare svar. Efter den andra publikationen
var det insamlade enkatsvaren uppe i 50 stycken vilket var malet att uppna. | det
skedet syntes samma svarsmonster i fragorna, vilket Ahrne och Svensson (2015)
beskriver som att studien hade uppnatt en mattnad. Det gjorde att forfattarna
beslutade att empirin var tillracklig for att uppna syftet och for att besvara
fragestallningarna.

5.5. Genomforande/Tillvagagangssatt

Det forsta som skedde i studien var att mail skickades ut till de personer som var
relevanta for forskningsomradet och fragade om de ville delta i intervjun. Efter detta
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skrevs det ner fragor som var aktuella som deltagarna skulle svara pa (se bilaga 1).
Intervjuerna valde att hallas digitalt via zoom med de fyra respondenterna. Att
genomfora en intervju digitalt via zoom innebdr att halla en intervju via internet dar
alla parter kan se varandra och befinna sig var de sjalva vill (Ahrne Svensson, 2015).

Intervjuerna startade med en kort forklaring kring studien och eventuella tankar och
fragor fran deltagarna. Efter detta startade intervjuprocessen och ljudinspelning.
Darefter besvarade deltagarna fragorna och anteckningar genomfordes. Intervjuerna
tog cirka 20 minuter och det fanns tid for eventuella fragor och vidare diskussioner.
Efter genomforda intervjuer samlades och jamfordes det insamlade empiriska
materialet, for att sedan skapa tydligare enkatfragor. Nar enkatfragorna var
fardigstallda (se bilaga 3) publiceras de i olika grupper pa Facebook och de skickades
aven till utvalda forskolor med en kort text som beskrev studiens syfte och vad den
undersokte (se bilaga 2). Det empiriska materialet fran enkaterna samlades in och
granskades efterhand. Enkéaten bestod av bade slutna och 6ppna fragor, detta for att
med hjélp av de 6ppna fragorna fa djupare svar av respondenterna.

5.6. Databearbetning

Svaren fran respondenterna kopierades och sammanstélldes. Svaren delades sedan in
i olika teman som &r kopplade till studiens syfte och fragestallningar. Bryman (2018)
skriver om tematisk analys som en strategi for att identifiera det insamlade materialet
och att grundad teori inbegriper att man letar efter teman med hjélp av kodning av
det insamlade materialet. Géllande kodning finns det steg som forfattarna ska ha i
atanke. Det forsta som gjordes var att svaren fran respondenterna bérjade genomga
kodning direkt. Bryman (2018) skriver att detta kan oka forstaelsen av data som
samlats in och att man slipper upplevelsen av att drunkna i det empiriska materialet
om man vantar med kodningen efter allt material &r insamlat. Nasta steg som
genomfordes var att 1asa igenom materialet igen for att hitta likheter, skillnader och
nyckelord eller begrepp. Bryman (2018) menar att detta steg handlar om att hitta
vilka nyckelord som respondenterna anvant och olika teman som antyds i materialet.
Nésta steg var att granska koderna kritiskt. Har lokaliserades ord eller fraser i
kodningen som anvéands for att beskriva samma sak. Bryman (2018) menar att om
det finns ord eller fraser i kodningen som handlar om samma foreteelse, bér man
bara anvéanda ett ord eller en fras. Detta gjorde att kopplingar mellan koderna kunde
goras och materialet blev mer forstaeligt. Bryman (2018) beskriver att i nasta steg
ska man fundera pa om det kan finnas fler generella teoretiska idéer som ror koderna
och data som samlats in. Utifran de ord och fraser som kodningen presenterat kunde
kopplingar goras till teorier och begrepp som presenteras i resultatet. Det sista steget
som genomfordes var att inte borja analysera redan i kodningen. Bryman (2018)
menar att kodningen ar en viktig del av analysen men att man inte ska likstélla
kodning med analys.
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Tematiska kategoriseringar som framstalldes efter empirin &r: Kunskap och samsyn,
definitionen av barn i behov av stod, miljons betydelse, mojligheter och hinder, barn
i behov av sérskilt stdd och anpassningar som gjorts.

5.7. Etiska stallningstaganden

Studien har tagit hansyn till de forskningsetiska principerna fran Vetenskapsradet
(2002). De fyra huvudkraven ar informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebér att forfattaren
ska informera deltagarna i studien om den aktuella forskningsuppgiftens syfte. Detta
krav uppfylldes genom att forfattarna i enkéten beskriver syftet for respondenterna
(se bilaga 2). Samtyckeskravet innebér att deltagarna i studien ges sjalva valet om de
vill delta i undersokningen eller ej. Enkéaten &r frivillig vilket gor att samtyckeskravet
uppfylldes (se bilaga 2). Da enkatundersokningen &r anonym uppfylls
konfidentialitetskravet, som innebér att deltagarnas personuppgifter och sadan
information som kan kopplas till specifika personer inte ska delges till forfattarna.
Nyttjandekravet innebar att de uppgifter som samlas in enbart far anvandas for
forskningens andamal. Detta krav uppfylldes da deltagarna i studien blev
informerade om att allt insamlat material endast anvéands till denna studie och efter
det kommer materialet raderas.

Med hjalp av dessa fyra huvudkrav skickades det ut samtyckesblanketter tillsammans
med enkaterna dér det etiska stallningstaganden tas upp.

5.8. Tillforlitlighet

Tillforlitligheten enligt Bryman (2018) bestar av fyra stycken delkriterier. De &r
trovardighet, overforbarhet, palitlighet och mojlighet att styrka och konfirmera.
Trovérdighet betyder att resultatet &r korrekt framskrivet och att studien &r utford i
enlighet med de regler som finns. Detta innebér ocksa att respondenterna far
mojligheten att bekréfta att fenomenet som studerats ar korrekt uppfattat. Valet att
anvénda triangulering &r en teknik som skapar 6kad trovardighet (Bryman,2018).
Vid genomférandet av bade de semistrukturerade intervjuerna och enkaterna har de
fyra forskningsetiska principerna tillampats och deltagarna i studien har tagit del av
dessa. Valet av att kombinera de tvd metoderna, enkét och semistrukturerade
intervjuer, 6kade studiens trovardighet da anvandandet av mer an en metod som
genererade liknande svar. Overforbarhet innebar en tydlig beskrivning av studien,
nagot som ska kunna bidra till att andra personer kan utfora studien pa liknande sétt
(Bryman, 2018). Studien ar tydligt strukturerad med olika tematiseringar for att andra
personer ska kunna folja de steg som forfattarna gatt igenom och genomféra studien
igen, det som skulle kunna skilja sig at ar resultatet eftersom olika respondenter har
olika uppfattningar, tankar och erfarenheter. Bryman (2018) beskriver att
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palitligheten innebér att studien &r korrekt framskriven med samtliga faser fran
forskningsprocessen. Med detta menas att all information utvarderas och bekréftas av
kollegor under processens gang som till exempel, forskningsfragor, val av
respondenter, beslut gallande analysen av data och sa vidare (Bryman, 2018).
Handledare och kurskamrater har under processen gang tagit del av studien och de
hade majlighet att handleda och kritisera valen som gjorts for att studien skulle bli sa
palitlig som mojligt. Bryman (2018) beskriver det sista kriteriet som innebér en
mojlighet att styrka och konfirmera. Detta innebar att forfattarna sakerstéller att de
agerat i god tro och inte Iatit sina personliga vérderingar paverka studien (Bryman,
2018). I studien har forfattarna lagt sina egna varderingar och asikter at sidan for att
undvika normativitet och att det endast &r respondenternas egna svar och
beskrivningar som lyfts och tolkades i studien.

6. Resultat och analys

| detta kapitel presenteras resultatet och analys utifran sex tematiseringar. Det
empiriska materialet har sammanstallts och darmed mynnat ut till féljande teman:
Kunskap och samsyn, definitionen av barn i behov av stod, miljons betydelse,
mojligheter och hinder, barn i behov av sarskilt stdd och anpassningar som gjorts.

6.1. Kunskap och samsyn

Efter sammanstallningen av enkatsvaren framkom det tydligt att bristande kunskap
och samsyn ar nagot som respondenterna upplever i arbetet med barn i behov av
stod. | fragan om vilka utmaningar de upplever med att arbeta med barn i behov av
stod svarar flera av respondenterna, “kunskap, samsyn, tid for reflektion samt antalet
pedagoger”

Utifran respondenternas svar visade det sig att de flesta tycker att de saknar kunskap
inom &mnet pedagogisk inomhusmiljé och barn i behov av stod. Samtidigt
synliggjordes det ocksa att respondenterna inte upplever att férskolan erbjuder
tillrackligt med utbildning till férskolans personal kring det &mne de saknar kunskap
kring. “Att alla pedagoger inte har samma forstdelse och att inte kunskapen om
barnen ej finns fullt ut hos kollegorna”, “kunskap hos kollegor hur vi skulle bemdéta
barn i behov av stéd”. Detta ar tva exempel pa svar som respondenterna skickat in
via enkéten och detta ar tva av manga svar som handlar om samma sak. Den kunskap
forskolepersonalen har racker inte till och alla pedagoger har olika forstaelser kring
den pedagogiska inomhusmiljén och barn i behov av stdd. Detta bidrar till att
samsynen skiljer sig at hos forskolepersonalen vilket gor att en del av respondenterna
skriver att de inte far den hjalp och stéttning de behéver for att komma vidare och ge
alla barn det stod de ar i behov av.

Nagra av respondenterna menar att en faktor till att kunskapen saknas kan vara att
arbetslaget inte far de stod de behdver fran forskolans verksamhet. Det kan vara att

19



specialpedagogen inte &r ute i verksamheten tillrackligt ofta, eller att nér vl
specialpedagogen &r ute i verksamheten sa kanner forskolepersonalen att den
kunskap specialpedagogen bidrog med inte var till nagon hjélp. Nagra respondenter
menar att det ar ekonomin det handlar om och att det & ekonomin som styr. Tva av
respondenterna skriver, "INGENTING". Avslag trots det star i skollagen att alla barn
ska fa det stod de dr i behov i. Allt handlar om pengar”, “Inte mycket". Vi har en
specialpedagog som tyvarr inte har mycket (eller nagot alls) att komma med som vi
inte sjalva redan tagit fram ”. De flesta av respondenterna skriver att det stod som de
far fran forskolan ar att de har en specialpedagog tillganglig, men att det &r med
blandade resultat.

Respondenterna beskriver daven att en stor utmaning med att arbeta med barn i behov
av stod &r att racka till. For stora barngrupper leder till att pedagogerna har svart att
tillgodose alla barns behov. Fyra respondenter skriver, “Svdrt att réicka till da jag ser
att barnet hade kunnat fa sa mycket mer". Barnet hade ocksa matt bra av att vara i
smagrupper, men det ar svart med stora barngrupper och fa pedagoger”.

Utifran resultaten menar respondenterna att den utbildning som personalen pa
forskolan har, far en betydelse for hur den pedagogiska inomhusmiljon ser ut och
vilka forutséttningar den har for att utvecklas eller andras. Samtidigt beskriver
respondenterna att engagemanget och intresset hos forskolepersonalen ocksa ar en
bidragande faktor som paverkar uppbyggnaden och utformningen av de pedagogiska
inomhusmiljéerna pa forskolan.

Detta kopplas ihop med vad ramfaktorteorins organisationrelaterade ramarna
beskriver. Dar de sociala forhallandena mellan pedagogerna paverkar undervisningen
och mojligheterna till kunskap och samsyn. For som Imsen (1999) beskriver att det
ar nar forskolepersonalen saknar kontrollen 6ver ramfaktorerna som hinder uppstar i
verksamheten.

6.2. Definitionen av barn i behov av stod

| fragan kring definitionen av barn i behov av stod framkom det olika svar fran
respondenterna. Svaren visade en markant skillnad kring definitionen av barn i behov
av stdd. Det framkom tydligt att respondenternas svar skiljde sig mellan barn i behov
av sarskilt stod och barn i behov av stod. Hélften av respondenterna svarade att “Alla
barn har nagon gang behov av stéd och alla ska fa den hjalp de behover for att
Iyckas ”. Respondenterna menar att alla barn nagon gang behdver nagon form av stod
i sin vardag, men i vilken utstrackning stodet behovs skiljer sig at.

Medan den andra halften av respondenterna svarade att “barn som pa ett eller annat
satt behover extra stod och anpassningar for att kunna ma bra och utvecklas i
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forskolan och samhallet”. "Oavsett om det géller extra stéttning i sprak, sociala eller
fysiska situationer”.

Nér respondenterna skriver om barn i behov av sarskilt stdd menar de att de barn som
har nadgon form av funktionsvariation, ADHD, autism, horselnedsattning mm.

Jag gar med standigt daligt samvete och stress for att jag inte ges forutsattningar for
att hinna se och moéta varje barn i det som just det barnet behover - forskolans
personal

Flertalet av respondenterna som namner barn i behov av sérskilt stod skriver att det
finns en hel del utmaningar med arbetet kring dessa barn. Fyra av respondenterna
skriver nagra utmaningar kan vara att “Kunskap, samsyn tid for reflektion samt
antalet pedagoger”, “Vi har fér mdnga barn vilket gor att vissa barn som dnda
“fungerar” hyfsat i barngruppen, inte far det lilla extra de skulle behova ha for att
utvecklas. Ingen direkt utbildning inom forskollararutbildningen eller efterat i
detta”, “Ibland dr gruppsammansdttningen inte den bdsta". Aldrig gors justeringar
trots att det skulle gynna barnen. Utan det &r fasta I6sningar
(barngrupper/personalgrupper) som rader. Ex minska en grupp over tid eller géra
om grupper”’, “Brist pa personal och kunskap hos kollegor hur vi skulle bemdta barn
i behov av sarskilt stod. Det ar aven svart med vardnadshavare att forsta att deras
barn behover stod och hjdlp”.

Hér beskriver respondenterna att det finns flera faktorer som gor arbetet med barn i
behov av sérskilt stod utmanande. Det finns den faktorn att kunskapen och samsynen
hos forskolepersonalen skiljer sig at, vilket gor det svart for dem att dra at samma
hall. Sedan finns det faktorer kring att forskolan inte erbjuder eller har gjort
tillrackligt for att stotta forskolepersonalen i detta arbete, vilket kan leda till att
forskolepersonalen tappar engagemang och intresse kring &mnet da de anser att den
hjalp de behdver inte finns tillganglig. En annan faktor som respondenterna namner
ar vardnadshavarna och att det ar svart eller jobbigt att ha samtal med
vardnadshavarna kring att deras barn ar i behov av sarskilt stod. Forstaelsen hos
vardnadshavarna kan vara olika beroende pa hur forskolepersonalen tar upp amnet
och viljer att forklara det. Utifran dessa resultat synliggdrs fyra stycken ramar inom
ramfaktorteorin. De administrativa ramarna som i detta fall berér barngruppsstorlek,
de resursrelaterade ramarna som berdr alla resurser och forutsattningar som tilldelas
verksamheterna, vilket i detta fallet handlar om att forskolepersonalen inte upplever
att de far den stottning de behdver fran verksamheten, de organisationrelaterade
ramarna som berdr relationen mellan pedagog och barn samt forskolans ledning och
till sist Anknytningsramar dér barnens férutsattningar och motivation prioriteras samt
vilket stod forskolan far av vardnadshavare. | detta fall berér det vardnadshavarna
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och den kommunikation forskolepersonalen har darifran, samt vilken stottning
vardnadshavarna ger.

6.3. Miljons betydelse

Den pedagogiska inomhusmiljon i forskolan visade sig ha en stor betydelse for hur
barn utvecklas. Bade hur respondenterna arbetar med en pedagogisk inomhusmiljo
och vilka specifika anpassningar som gors for att inkludera alla barn. En storre del av
svaren lyfter att miljon alltid ar levande. Den anpassas efter barns behov och
intressen, vilket betyder att den ar i standig foérandring. Aven rummen som finns i
miljon uppdateras och anvands utifran barnens behov. Ett flertal respondenter arbetar
med en tydliggorande pedagogik och formar miljon sa att barnen far mojlighet att
vara sjalvstandiga. Det anvénds bildstod, TAKK, bildmérkta hyllor, lador och
material i barnens hojd. Flertalet av respondenterna svarar;

* Genom att skapa tydlighet i miljon med hjalp av bilder pa vart materialet ska sta
nar det inte anvands och vart man anvander materialet. Och saklart allt pa barnens
niva om inte sa att det ar synligt for att visa att barnet vill ha just det materialet”.

Fyra respondenter skriver att en otillrdcklig miljo kan bidra till att barn &r i behov av
stod. * Det &r barnet som blir i relation till miljon hen vistats i . Flera respondenter
svarar att det ar viktigt att arbeta med en miljoé som inkluderar alla barn. Att arbeta
med rutiner, dagsscheman, TAKK, bildstdd med mera kan gynna barn oavsett
behov.

I enkétsvaren framkommer det dock att férskolans uppbyggnad och avdelningens
utformning har en stor betydelse for hur miljon speglas. Flera respondenter lyfte att
byggnaderna och utrymmena i lokalerna hammar mojligheterna till att skapa en
inkluderande pedagogisk inomhusmiljo. Ett flertal respondenter skriver att;

"Vi kan inte &ndra byggnaden, tex vi har endast 1 rum dar det finns en dorr att

o«

stanga”,
svdrt att anpassa sd att inte for manga dr pa samma plats”, “Var avdelning dr ocksa

EZ T

en genomgang ndr alla barn ska ut, vilket blir ett storningsmoment”, “utformningen

Vi dr en liten forskola med enbart ett rum for var avdelning”, "Det dr

PR TS I TS

av lokalerna”, “Lokalens uppbyggnad”, “lokalerna dr for sma”, “Smd ytor och for
stora barngrupper”.

Detta ar den faktorn som respondenterna menar att de inte sjalva kan gora nagot at,
utan att det ar den miljon som &r oférénderlig enligt dem. Allt material som finns
inne pa avdelningarna gar att flytta och andra, men sjélva uppbyggnaden av
forskolan och avdelningarna kan de inte gora nagot at.
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Utifran respondenternas utsagor synliggors det att miljoerna i férskolan har en
betydande roll for barns utveckling. Miljon ar levande, anpassningsbar och foréndras
utifran barns behov och intressen. Resultatet visar ocksa pa att forskolornas
uppbyggnad och utformning ar en bidragande faktor till hur arbetet kring den
pedagogiska inomhusmiljon ser ut. De som framkommit utifran svaren ar att
forskolans utformning och uppbyggnad ser olika ut, och det paverkar hur mycket
mojligheter det finns for personalen i forskolorna att arbeta med. Detta kan &ven
hindra mojligheterna till stottning av de behov som barnen behdver i forskolan. De
ramar inom ramfaktorteorin som berdrs hér &r, de administrativa ramarna och de
resursrelaterade ramarna. De administrativa ramarna handlar om styrande faktorer
av verksamhetens upplagg, vilket ar uppbyggnaden och utformningen av forskolan.
De resursrelaterade ramarna handlar om de resurser och forutséattningar
forskolepersonalen far tillgang till i verksamheten, vilket i detta fall handlar om
materialet i miljon.

6.4. Mojligheter och hinder

Utifran de svar som respondenterna lamnat in synliggjordes det att det ser olika ut pa
forskolorna i Sverige. Bade géllande vad forskolepersonalen far lov att gora pa sina
avdelningar och vilka mojligheter till anpassningar de har. Nagra av respondenterna
skriver att de har fria hander till att &ndra och anpassa de olika miljéerna pa
forskolan, medan andra respondenter skriver att de har mycket restriktioner fran
forskolan och rektorn kring vad de far gora pa deras avdelningar. Detta ar nagra
exempel pa svar som respondenterna har givit nar de skulle besvara vilka méjligheter
som finns, “Vi har fria hinder att stdlla i ordning material i de olika miljéerna. Vi
behover inte fd godkdnnande av bitrddande rektor eller liknande”, “Vi har odndligt
med majligheter om vi har en flexibel miljé och flexibla aktiviteter”, “vi kan méblera
efter behov”, “Tillgcinglig miljé dr bra for ALLA barn”. Manga av respondenterna
skriver att den pedagogiska miljon ar den storsta méjligheten de har i férskolan, da
den ser ut pa olika satt Gverallt och att det inte finns nagot ratt eller fel i hur den ska
se ut. Samtidigt som respondenterna skriver detta sa menar de ocksa pa att ett av de
storsta hindren som finns for dem ar miljéerna och framfor allt tiden och
engagemanget kring det. Flera av respondenterna skriver, “Att vi inte har tid att
stalla i ordning miljéerna sa som vi vill pga personalbrist alternativt att vi har sa
mycket annat som prioriteras och ddrfor finns inte tid till detta” .

Ett annat hinder som synliggjorts i respondenternas svar &r att de arbetar pa
avdelningar med manga olika aldrar pa barnen och da upplever forskolepersonalen
att det &r svart att anpassa miljon da de far tanka mycket kring sékerhet, skaderisk
och vad som kan sta framme for alla barnen. Tre stycken respondenter skriver,
“Storsta svdrigheten just nu dr att vi arbetar i en 1-5 arsgrupp vilket gor att allt
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aldersanpassat material (till exempel saxar, parlor, lim etc.) tyvarr inte kan finnas
tillgdngligt for barnen att sjdlva ta fram”, “Vi har en vdldigt ung barngrupp,
blandade aldrar sa det ar svart att utforma den sa de bade gynnar de yngre och de
aldre. Vi ar pa ovanvaningen vilket aven de kan vara ett hinder for vissa barn men vi
har hiss om det skulle vara sd att den behévs anviindas”, “Aldersblandade grupper
gor det svadrt att fa till lirmiljéer pd ett bra scitt”. Manga av respondenterna har med

en liknande mening men i olika variationer.

Olika aldrar pa verksamheten, sékerhetsrisker paverkar - forskolans personal

Respondenterna beskriver att nar det finns olika aldrar pa barnen blir det svarare for
forskolepersonalen att anpassa miljéerna och avdelningen i sig pa ett satt som kan
passa alla barnen, utan de far géra anpassningar pa ett sddant satt dar siakerheten
paverkar alla deras beslut.

| och med att hela gruppen bestar av barn med sarskilda behov far man anpassa
miljon ofta nar man ser att den inte fungerar langre. Samt skarma av med dorrar och
tyger om det behdvs. Det enda vi inte behovt flytta pa ar en gardin hérna med kuddar
dar barnen far mojlighet att vara sjalva och dér finns inga intryck. Barnen soker
sjalv upp denna horna - forskolans personal

Utifran resultatet synliggors det att forskolepersonalen far lagga tid pa att tanka kring
sékerheten och skaderisken som kan finnas for alla barnen nér de vill géra &ndringar
eller anpassningar i miljoerna som finns. Detta gor att personalen inte kénner att de
anpassningar de skulle vilja genomfdra for att stotta de barn som ar i behov av det
inte kan goras, da anpassningarna kan bidra till en sakerhetsrisk eller skaderisk for
nagra andra barn pa avdelningen. Darav kanner personalen att de blir hindrade i sina
mojligheter till anpassning. Ett annat resultat som synliggjorts utifran
respondenternas svar ar att de upplever att barngrupperna ar for stora och att det
finns en for bred aldersskillnad pa barnen pa avdelningen. Detta kan leda till att alla
barns behov inte synliggors tillrackligt.

Det kan resultera i att det inte finns tillrackligt med tid till att planera och anpassa
miljoerna for att halla den levande och foranderlig utifran alla barns behov.

Aven detta kopplas ihop med de administrativa ramarna, dér barngruppsstorleken
paverkas, samt de resursrelaterade ramarna som beror de tillgangar som
forskolepersonalens far i verksamheten.
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6.5. Anpassningar som gjorts

Flertalet av respondenternas svar gor enskilda anpassningar for att skapa en sa bra
miljo som mojligt for barnen. Flera av respondenterna lyfter vikten av miljons
betydelse och att det ar den som &r i standig forandring. De mobleras om, de skapar
rum i rummen, placering vid matbordet efter behov, inredningen ar utformad efter
behoven, digitala rum, material som &r tillgangliga i barnens hojd, bilder i olika rum
och pa materiellt for att tydliggora. Flertalet av respondenterna skriver:

“Fixat bildstod, observationer “vad dr barnets behov, vad vill de géra” och sedan
dndrat miljon”,

“Ett rum man kan fa ga och lugna ner sig i eller bara fa vara ifred”,

"Avskalat". All inredning gar i vitt och gratt. Inga transparenta lador till férvaring
av leksaker utan de ar graa. Pa hyllor finns en liten bild med vad som skall finnas
ddr och samma bild finns pad lddan som hér hemma ddr”,

“Intryckssanerat viggarna, sett over ljudmiljon, méblerat for att det ska fungera for
barn med rorelsehinder”,

“Skapat olika pedagogiska miljoer utifran de som intresserar barnen, men ocksa
utifran de omraden vi ska jag jobba med utifran laroplanen, skriv miljo, naturmiljo,
Matematik miljé, Bygg och konstruktion, drama och rollek, ateljé osv”,

De flesta av respondenterna som svarat att de har gjort anpassningar med hjélp av
bildstod, har endast namnt bildstod och inte vilken typ av bildstod det &r. Det finns sa
manga olika variationer av bildstod. Bildstod kan definieras som flera respondenter
svarar som dagstavla, bildstodsknippor, pratkartor, med mera.

Ett antal respondenter lyfter att det ar viktigt att kartldgga, prova, utvéardera och
omprova for att standigt kunna utveckla den pedagogiska inomhusmiljon och
anpassa den efter alla barns olika behov.

Vi har foranderliga miljoer dar vi ser till barnens intresse och behov. Under var
reflektionstid kartlagger vi barnen for att kunna anpassa undervisning, miljoer,
verksamheten m.m. utifran varje barn. Vi forandrar efter barnens behov och arbetar
i sma grupper for att alla barn ska bli sedda och horda, samt kdnna sig trygga. -
forskolans personal

Det som framkommer i resultatet ar att anpassningar som gors ser olika ut beroende
pa vilka behov som finns och vilka méjligheter och hinder personalen har kring
amnet. Respondenterna lyfter att anpassningarna de gor i férskolans verksamhet &r
utifran de behov som barnen behéver stéd i och att stéttningen fran forskolan kan
variera beroende pa vilken forskola det géller. Svaren visar pa att stéttningen fran
forskolan kan variera beroende pa olika faktorer som exempelvis ekonomi,
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personalbrist, tid och tillgangen till resurser. Detta kopplas ihop med de pedagogiska
ramsystemets ramar och de resursrelaterade ramarna. Det pedagogiska
ramsystemets ramar synliggors da respondenterna namner att nar utformning av
miljoerna sker utgar de ifran barnens intressen, men att de gor detta i relation till
laroplanen for forskolan da det ar de forskolans ska utga ifran. De resursrelaterade
ramarna synliggdrs genom att respondenterna beskriver att de ges tid for reflektioner,
dar de far méjlighet av verksamheten att kartlagga barnen och hur miljoerna kan
anpassas for alla barnen.

7. Diskussion

| detta kapitel lyfts diskussionen fram i tva kategorier, dar den ena ar
resultatdiskussion som lyfter fram resultatet och analysen. Den andra kategorin ar
metoddiskussionen, dar studiens metod diskuteras och problematiseras.

7.1. Resultatdiskussion

Syftet med studien &r att lyfta fram forskolepersonalens tankar och erfarenheter kring
arbetet med den pedagogiska inomhusmiljon i férskolan, men &ven undersdka hur
dessa miljoer kan anpassas for alla barn. Fragestallningarna som utgatts ifran ar: hur
beskriver forskolepersonalen den pedagogiska inomhusmiljén och dess utformning?
vilka faktorer paverkar arbetet med den pedagogiska inomhusmiljon utifran
forskolepersonalens beskrivningar?

| studiens resultat framkommer det att forskolepersonalen betraktar miljon som en
pedagogisk resurs och att den fysiska miljon, inkluderat olika slags artefakter, vilket
har paverkan pa barns larande och utveckling. Denna syn stammer 6verens med
tillganglighetsmodellen fran Spsm (2008b) déar en tillganglig miljo innefattar
pedagogisk miljd, social miljo och fysisk miljo.

Utifran resultatet framkommer det att genom en stimulerande miljoé ges barnen
mojlighet till att skapa nya kunskaper och erfarenheter och dérfor ar det viktigt att
miljon ska vara genomtankt och utformad utifran barnens intressen och behov. Detta
I likhet med vad Pullum m.fl. (2022) lyfter i sin studie, att de arbetade med en
inkluderande miljo och de anvénder sig av strukturerad undervisning som innebér att
visuellt organisera larmiljon. Detta for att skapa mer inbjudande miljoer sa alla barn
far samma majligheter och forutsattningar.

Utifran resultatet synliggors det att forskolepersonalen anser att materialet som finns
i den pedagogiska inomhusmiljon ska vara tillgangligt for alla barn, sa de ges
mojlighet till 1arande och utveckling. Detta i relation till vad Almqvist (1994)
beskriver att hennes slutsats utmynnade till, vilket var att materialet pa forskolorna
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inte speglade nutidens utbud av exempelvis leksaker. Fran det resultat som
framkommit i denna studie synliggors det att forskolepersonalen anser att de material
som finns i den pedagogiska inomhusmiljon ska vara tillgangliga for alla barn men
de beskriver inte vad detta ar for material eller hur de ser att det &r tillgangligt for
alla.

Signert (2000) menar att en forberedd miljo ar dar materialet ar lattatkomligt for de
barn som vill anvanda det och materialet ska finnas i barnens hojd. | likhet med detta
menar (Eriksson Bergstrom, 2013; S&ljo, 2000) att artefakterna som finns i de olika
miljoerna har ett specifikt syfte och att de har en paverkan pa barnens sociokulturella
utveckling.

| motsats till Eriksson Bergstrom (2013) studie som visar pa att regler och
restriktioner forekommer nér forskolepersonal planerar den fysiska miljon, visar var
enkatundersoknings resultat inga spar av dessa beskrivningar. Utifran
respondenternas svar redogors det i stéllet att de pedagogiska inomhusmiljéerna ar
utformade och anpassade utifran barnens behov. | mer likhet av var
enkatundersoknings resultat beskriver Blomberg (2022) i sin studie att strdvan ska
vara bland forskolepersonalen att den pedagogiska inomhusmiljon ska anpassas for
att ge ratt forutsattningar for alla barn och detta leder till 6kade mojligheter for
barnen att skapa relationer, samspel och interaktioner.

| studiens resultat framkommer det att forskolepersonalen anser att det ar en varierad
forforstaelse, kunskap och samsyn hos deras kollegor pa forskolorna. Detta leder till
att arbetet med den pedagogiska inomhusmiljon och barn i behov av stod asidostts,
vilket hindrar mgjligheterna till &ndringar och anpassningar i miljéerna. Detta kan
kopplas ihop med Dignath m.fl. (2022) studie som visar pa att forskolepersonalens
erfarenheter i och utanfor forskolans miljoer varierar. Vidare menar fOrfattaren att
det kan kopplas till deras varderingar, dar sambanden ar dubbelriktade da inte bara
forskolepersonalens dvertygelse kan forma deras erfarenheter, utan deras
erfarenheter kan utforma deras dvertygelse. | samband med detta menar Dias och
Cadime (2016) i deras studie att det finns en personlig variabel som kan ge denna
effekt. Den variabeln visar pa att om man har erfarenheter av eller att kanna nagon
person som &r i behov av stod ger den faktorn en positiv attityd till inkludering for de
som &r i behov av stod.

En annan faktor till att utformningen av miljoerna paverkas ar att den forforstaelse
forskolepersonalen har sedan tidigare kan bidra till en bristande kunskap kring
arbetet. Precis som Fyssa m.fl. (2014) redog6r i sin studie att bristande kunskap och
osakerhet hos forskolepersonalen forekommer, synliggors det dven i resultatet fran
denna studie dar respondenterna beskriver att den varierande kunskapen paverkar
arbetet med den pedagogiska inomhusmiljon. En annan koppling som gors till det
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Fyssa m.fl. (2014) beskriver &r att ett mojligt problematiskt utfall resulterar i att
bristen pa kunskap som férekommer hos forskolepersonalen ar att de inte ser
helheten i arbetet och ansvaret lamnas i stéllet dver till specialpedagoger. Samtidigt
menar Johansson (2022) att all forskolepersonal behdver kompetensutveckling och
erfarenhet for att méta de barn som &r i behov av stod.

Utifran studiens resultat beskriver respondenterna ett antal olika faktorer som de
anser paverkar deras mojligheter och forutsattningar till arbetet kring att anpassa de
pedagogiska inomhusmiljoerna for alla barn i forskolan. Mot bakgrund till
ramfaktorteorin finns det olika faktorer som paverkar undervisningen och
mojligheterna till anpassningar i férskolan. Dessa faktorer beror olika delar av
forskolans verksamhet och dessa paverkar forskolepersonalens forutsattningar och
mojligheter till anpassningar som ska bidra till en pedagogisk inomhusmiljo for alla
barn.

7.2. Metoddiskussion

Till studien anvandes en triangulering dér bade intervjuer och enkater anvandes som
metod. Intervjuerna anvandes till pilotstudier for att skapa en tydligare enkat. Bada
metoderna utgick fran kvalitativa forskningsstrategier, da bade intervjuerna och
enkéaterna var uppbyggda med 6ppna fragor dar innehallet och vad som beskrivs var
mer intressant &n antalet eller siffrorna.

Fordelen med att anvénda intervjuer som metod &r att mojligheten till att fora en
diskussion och fa mer 6ppna svar, samt att vi intervjuare far chans att stélla
motfragor lattare. Nackdelen med intervjuer ar att det oftast sker under dagtid vilket
innebar att forskolepersonalen far svart att skapa sig tid till att medverka. Dock
upplevde vi att de som blev intervjuade tog sig tid sa att en diskussion kunde
genomforas, vilket gav oss bra svar for studien. Eftersom intervjuerna genomfoérdes
via zoom gjorde detta att besparingar gjordes i bade tid och pengar. Bryman (2018)
redogor for intervjuer som sker via Skype, vilket i denna studie jamfors med Zoom.
Bryman (2018) menar att bekvamligheten med att intervjua pa Skype ar att
manniskor som annars skulle neka medverkan i intervjuer, har lattare for att
acceptera att bli intervjuade nér det sker digitalt via Skype. Nackdelar med att
intervjua via Skype kan vara att tekniska problem som exempelvis bekantskapen
kring plattformen eller kvalitetsforsamringar som kan ske under intervjuerna
(Bryman, 2018). Detta ar nagot som inte upplevdes under intervjuerna i denna studie.
Det kan bero pa att nar pandemin skedde i samhallet blev det vanligt med samtal via
Zoom vilket har gjort att ménniskor blivit mer vana vid anvéndningen av denna sorts
plattform.

28



Fordelen med enkatundersokningar i olika grupper pa Facebook ar att enkaten nar ut
till alla som &r medlemmar i grupperna, vilket leder till att alla som &r medlemmar
har mojlighet att svara. Detta kan bidra till att fler respondenter svarar samt en mer
variation pa svaren. Bryman (2018) menar att enkater inte medfér nagon
intervjuareffekt, vilket innebér att det kan finnas en tendens hos respondenterna att
de underrapporterar innehall som kan vara kansligt eller angestladdat att prata om i
person. Detta ar nagot som da forsvinner nar respondenterna i stallet svarar pa en
enkat.

Nackdelen med enkatundersokningar kan vara att fragorna ar tolkningsbara. Bryman
(2018) beskriver att nackdelen med enkatundersokningar &r ett storre bortfall,
uppfoljnings- och sonderingsfragor uteblir. De surveyenkater som anvands i studien
kan enligt Bryman (2018) innebadra ett storre antal bortfall an vad vanliga intervjuer
medfor. Om ett storre antal bortfall forekommer, finns risken for att skevheten okar.
Genom studiens valda grupper pa sociala medier blev det empiriska materialet
tillrackligt for att kunna besvara studiens forskningsfragor. Dock kan vi inte med
sakerhet bevisa att resultatet skulle blivit detsamma om fler svar pa enkaterna
inkommit, men utifran de svar som inkom kunde vi synliggdra att svaren hade en hel
del likheter. Bryman (2018) beskriver uppféljnings- och sonderingsfragor som en
uteblivande nackdel da respondenternas svar pa fragorna i en enkat inte kan
fordjupas. Denna nackdel gjorde att intervjuerna i studien genomfordes fore
enkaterna, da utifran svaren i intervjuerna medférde andringar av fragorna i enkaten
for att skapa en storre mojlighet till fordjupade svar. Detta gav dock ett varierat
resultat av svar da det blev en blandning mellan fordjupade svar och korta svar, dar
en uppfoljningsfraga hade kunnat anvéndas.

8. Slutsats

Syftet med studien &r att lyfta fram forskolepersonalens tankar och erfarenheter kring
arbetet med den pedagogiska inomhusmiljon i férskolan, men &ven undersdka hur
dessa miljoer kan anpassas for alla barn. Studiens forskningsfragor ar:

Hur beskriver forskolepersonalen den pedagogiska inomhusmiljon och dess
utformning?

Vilka faktorer paverkar arbetet med den pedagogiska inomhusmiljon utifran
forskolepersonalens beskrivningar?

Utifran studien har det genom intervjuer och enkatundersokningar framkommit
tydliga exempel hur den pedagogiska inomhusmiljon beskrivs utifran
forskolepersonalens tankar, samt vilka konkreta anpassningar som gors i den
pedagogiska inomhusmiljon for alla barn. Var studie har resulterat i ett antal
slutsatser och hdar sammanfattas de slutsatser som &r mest betydelsefulla for studien.
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Studiens sammantagna slutsats ar att forskolepersonalen beskriver arbetet med den
pedagogiska inomhusmiljon som utmanande men samtidigt intressant da de sjélva lar
sig nagot av det. Forskolepersonalen beskriver ocksa en annan faktor som paverkar
arbetet inom amnet vilket ar kollegornas samsyn och kunskap. Personalen menar att
det skiljer sig at vilket gor att de ser olika pa situationerna och pa vad som behdver
goras. De anpassningar som forskolepersonalen beskriver att de genomfor i
forskolans pedagogiska inomhusmiljo &r beroende av barngrupp och vilka behov
varje barn har, for att sedan fa den stéttning de behover. Studiens resultat visar dven
att det framkommer en del hinder men &ven mojligheter med att arbeta med den
pedagogiska inomhusmiljé som passar alla barn. De hinder som beskrivs &r
forskolepersonalens okunskap, oenighet, begransade ekonomiska resurser,
personalbrist och tidsbrist. De beskriver ocksa att det finns en hel del mojligheter
géllande arbetet med den pedagogiska inomhusmiljon och barn i behov av stod. De
mojligheter som beskrivs ar framfor allt tillgangen till allt material som forskolan har
samt levande och flexibla miljoer for att anpassa utifran barnens intressen och behov.
Som studien visar finns det olika faktorer som paverkar undervisningen och
mojligheterna till anpassningar. Detta gor att ramfaktorteorin och dess delar ar nagot
som alla forskolor bor ga igenom med sin verksamhet for att se till att alla faktorer
har en positiv paverkan pa forskolan. Som ytterligare slutsats for studien kan det
ocksa poangteras att du som forskollarare inte behdver veta allt om barn i behov av
stod eller den pedagogiska inomhusmiljon for att mojliggora arbetet kring det, utan
vaga forsoka och testa dig fram.

9. Didaktiska implikationer

Studien riktar sig till verksamma personer i forskolans verksamhet da studien lyfter
olika faktorer kring arbetet med den pedagogiska inomhusmiljon pa forskolan, och
arbetet med barn i behov av stéd. Detta kan bidra till att férskolepersonalen blir
medvetna om vikten av en pedagogisk inomhusmiljo for alla och att alla barn &r
nagon gang i behov av stéd, oavsett hur mycket eller lite. Med studien vill vi bidra
med kunskap och forskning kring forskolepersonalens erfarenheter av arbetet med
den pedagogiska inomhusmiljon, samt hur verksam forskolepersonal beskriver sina
erfarenheter och tankar kring &mnet. Vi vill med studien aven lyfta fram vikten av
arbetet och anpassningarna i den pedagogiska inomhusmiljon och vilken paverkan de
har pa alla barn i forskolan.

Studien har paverkat var roll som férskolldarare genom att den gett oss mer kunskap
om hur den pedagogiska inomhusmiljon bor utformas i verksamheten for att stodja
barns larande, samt att den har skapat en nyfikenhet hos oss for att vilja lara oss mer
om den pedagogiska inomhusmiljon.
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Eftersom studien har visat att det &r viktigt att forskoll&arare men &ven annan personal
I forskolan &r medvetna och har kunskap om den pedagogiska inomhusmiljon samt
hur den bor utformas anser vi att var studie kan bidra med ny kunskap som
forskollarare kan har anvandning av i sin yrkesroll.

10. Vidare forskning

Da denna studie utgick fran verksam forskolepersonal hade det varit intressant att
undersoka vad forskollararstudenter beskriver att de har for kunskap under sin
hogskoleutbildning. De skulle kunna underséka om det finns nagot som
forskollararstudenter kanner att de behéver fa mer kunskap kring amnet. Det hade
varit intressant om kunskapen alternativt okunskapen redan finns under utbildningen
och vad studenterna kénner att de behdver starkas i for att vara tryggare i sin framtida
yrkesroll. Har nedan ar tva fragestallningar som mynnat ut gallande vidare

forskning.

e Vilka kunskaper har forskoll&rarstudenter kring den pedagogiska
inomhusmiljén?

e Vad upplever studenter att utbildningen hade behdvt bidra med inom d&mnet?

For vidare forskning hade det varit intressant att genomfdéra faltobservationer for att
undersoka ytterligare hur forskolepersonalens arbete kring den pedagogiska
inomhusmiljon ser ut i verksamheten. Da denna studie utgar ifran enkéat och
intervjuer, vilket gor att forskolepersonalens beskrivningar endast synliggors. Darfor
hade det varit intressant med en vidare forskning dar forfattarna observerar vad
forskolepersonalen verkligen gor och hur arbetet ser ut.
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Bilagor:

Bilaga 1:

Forskollarare eller barnskotare.

Vilken utbildning har du?

Vad &r det for alder pa den avdelningen du arbetar pa? (1-3 och 3-5 och annat)
Hur lange har du arbetat i férskola?

Hur arbetar ni pa forskolan for att tillgodose alla barns behov? (ndmn garna minst ett
exempel)

Hur arbetar ni med en tillgdnglig inomhusmiljo for alla barn i foérskolan?
Hur kan ni pa forskolan skapa en god inomhusmiljon for alla barn i forskolan?
Vilka anpassningar har DU gjort i er inomhusmiljo pa forskolan?

Vilka mojligheter respektive hinder upplever ni med att skapa en tillganglig
inomhusmiljé for alla barn?

Hur tanker du kring arbetet med barn i behov av sarskilt stod?
Vad éar din definition av barn i behov av st6d?

Vilka stod far ni som arbetslag fran forskolan for att kunna maéta barnet i behov av
sérskilt stod?

Vilka resurser finns tillgangliga pa forskolan? Specialpedagog m.m.

Upplever du nagra utmaningar med att arbeta med barn i behov av sarskilt stod?
Vilka?

Upplever du att du har tillrackligt med kunskap inom &mnet? Varfor/Varfor inte?

Upplever du att du far den utbildning du 6nskar kring amnet? Varfor/ Varfor inte?

Bilaga 2:

Vi som genomfor denna enkatstudie heter Linda och Jesper och studien &r en del av
vart examensarbete. Vi laser sista terminen pa forskollararprogrammet, vid akademin
for larande, humaniora och samhalle vid Hégskolan i Halmstad.

Syftet med var studie ar att belysa hur forskolans pedagogiska inomhusmiljo beskrivs
och hur férskolepersonalen arbetar utifran inkludering och delaktighet, samt hur
dessa miljoer kan anpassas och &ndras for att alla barn ska ges samma mojligheter
och forutsattningar.
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Enkaten innehaller 13 fragor och din medverkan &r frivillig och anonym. Genom att
besvara enkaten ger du samtycke till att vi far ta del av och anvanda dina svar i
studien. Efter att betyg har rapporterats in kommer enkétens svar raderas. Den
fardigstallda uppsatsen kommer att publiceras pa DIVA och finnas tillganglig digitalt
pa DIVA portalen http://www.diva-portal.se/

Vid fragor om studien ar du valkommen att kontakta oss.
Jesper Martensson

jesmar20@student.hh.se

Linda Nilsson

linnil20@student.hh.se

Din medverkan ar vardefull for var studie!

Linda och Jesper

Bilaga 3:
Vilken typ av utbildning har du?

Vilken kommun arbetar du i? (Vi kommer inte att anvanda oss av namnet pa
kommunen i vart arbete, utan denna fraga ar for att vi i studien ska kunna redovisa
hur manga olika kommuner vi fatt svar ifran.)

Vad &r det for alder pa barnen pa den avdelning du arbetar i? 1-3, 3-5 eller annat
Hur lange har du arbetat i forskola?

Hur arbetar ni pa forskolan for att tillgodose alla barns behov? (ndmn garna ett
exempel)

Hur arbetar ni med att skapa en god tillganglig inomhusmiljo for alla barn i
forskolan?

Har du gjort nagra konkreta anpassningar i er inomhusmiljo pa forskolan? Ja eller
Nej

Om ja, ndmn ett exempel

Vilka mojligheter respektive hinder upplever ni med att skapa en tillganglig
inomhusmiljo for alla?

Vad ar din definition av barn i behov av st6d?

Vilka stod far ni som arbetslag fran forskolan for att kunna mota barn i behov av
sérskilt stod?

Upplever du nagra utmaningar med att arbeta med barn i behov av sarskilt stod? Ja
eller Nej
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Om ja, vilka?
Upplever du att du har tillrackligt med kunskap inom &mnet? Ja eller Nej

Upplever du att forskolan erbjuder den utbildning du 6nskar kring &mnet? Ja eller
Nej

Bilaga 4

Information till dig som ska delta i en undersokning som
genomfors av en student under utbildning

Du tillfragas om att delta i studien Pedagogisk inomhusmiljo for de barn som &r i
behov av sérskilt stod.

Studien syftar till att belysa hur forskolans pedagogiska inomhusmiljd beskrivs och
hur forskollararna och barnskotarna arbetar utifran inkludering och delaktighet. Samt
hur dessa miljoer kan anpassas och &ndras for att de barn som &r i behov av sérskilt
stod ska fa samma forutsattningar som alla andra barn pa forskolan och utfors som en
del i min utbildning, inom examensarbetet (UV6030) vid akademin for forskollarare
vid Hogskolan i Halmstad. Ansvarig larare ar Jonnie Eriksson,
jonnie.eriksson@hh.se.

Dina personuppgifter behandlas inom studien endast enligt ditt samtycke, och enligt
kraven i dataskyddsforordningen. Ditt deltagande i studien &r helt frivilligt och du
kan nar som helst aterkalla ditt samtycke utan att ange orsak. Ett aterkallande
paverkar dock inte den behandling som skett innan aterkallandet. Du kan ocksa nar
som helst begara att fa en kopia av dina personuppgifter.

Materialet kommer delvis att behandlas inom molntjansten Office 365 fran
Microsoft, som Hogskolan har ett personuppgiftsbitradesavtal med. Obehdériga
kommer inte att ha tillgang till dina personuppgifter.

Dina personuppgifter kommer att raderas nar examensarbetet &r godként.

Personuppgiftsansvarig for studien ar Hogskolan i Halmstad, som nas via
registrator@hh.se eller 035-16 71 00. Ovrig information om hur Hogskolan hanterar
personuppgifter, och dina rattigheter utifran dataskyddsférordningen, finns pa
www.hh.se/dataskydd. Har du fragor kan du ocksa kontakta Hogskolans
dataskyddsombud, Anna Frederiksen, via dataskydd@hh.se.

Den fardigstallda uppsatsen kommer att publiceras pa DIVA och finnas tillganglig
digitalt pa DIVA portalen http://www.diva-portal.se/

Med vénlig halsning

Jesper Martensson, jesmar20@student.hh.se, 0721578302
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Examensarbete UV6030 och larande, humaniora och samhélle
Hogskolan i Halmstad

Samtycke till deltagande i Pedagogisk inomhusmiljo for de
barn som ar i behov av sarskilt stod.

Jag har fatt information om studien Pedagogisk inomhusmiljo for de barn som &r i
behov av sérskilt stdd och accepterar att delta.

Jag har fatt information om att de uppgifter som samlas in om mig kommer att
behandlas konfidentiellt, pa ett sadant satt att min identitet inte kommer att avslGjas
for obehdriga.

Jag ar medveten om att min medverkan ar helt frivillig och att jag nar som helst och
utan narmare forklaring kan avbryta mitt deltagande.

Underskrift

Ort och datum
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