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Sammanfattning

Syftet med studien &r att genom en learning study bidra med kunskap om
hur storytelling ar en relevant strategi for att stirka barns kunskap om
magnetism. Studien genomfordes med barn mellan 4-6 &r som deltagit 1
undervisningssituationer med storytelling och praktiska aktiviteter med
magnetism som ldrandeobjekt. Empirin som samlats in genom ljud- och
videoinspelning har analyserats genom interaktionsanalys. En learning
study lagger stor vikt vid sambandet mellan individers interaktion med valt
larandeobjekt och kritiska aspekter. Resultatet dr att den kritiska aspekten
omagnetiskt material nds med hjélp av storytelling, urskiljning och
variation. Studiens resultat pekar dven pa att urskiljning av magnetiskt
material krdver fler undervisningsmoment for att den kritiska aspekten ska
bli forstaelig for barnen. Slutligen visar studien pa att storytelling har god
potential som undervisningsstrategi i forskolan, men att det krdvs god
dmnesdidaktisk kunskap i syfte till att ge barnen mdjlighet till ratt kunskap
och utveckling om det fysikaliska fenomenet magnetism.

Nyckelord: Kritisk aspekt, learning study, magnetism, naturvetenskap i
forskola, storytelling, variationsteori



Abstract

The purpose of this study is to, with the use of a learning study, contribute
with how knowledge about whether storytelling is a relevant strategy to
strengthen children’s knowledge about magnetism. The study was done with
children between the age of 4-6 years who participated in educational
situations with storytelling and practical activities with magnetism as the
learning object. The empirical data, collected through sound- and video
recording, has been analyzed through interaction analysis. A learning study
puts great emphasis on the connection between individuals’ interactions
with the chosen learning object and critical aspects. The result is that the
critical aspect of non-magnetic material is reached using storytelling,
discernment and variation. The results also indicate that discernment of
magnetic material requires additional educational moments for the critical
aspect to be understandable for the children. Finally, the study shows that
storytelling has a good potential as an educational strategy in preschools,
but that a good content knowledge is required to give the children the
possibilities for the right knowledge and development regarding the physical
phenomenon of magnetism.

Keywords: Critical aspect, learning study, magnetism, science in preschool,
storytelling, variation theory



Forord

Vi vill borja med att tacka varandra for en ldrorik vartermin fylld med
uppmuntran och utmaning i examensarbetet. Vidare uppskattar vi vér
handledare Per Hogstroms stora engagemang kring att genomfora en
learning study, med hjélp av din handledning har vi kunnat genomfora ett
spidnnande arbete.

Till sist vill vi rikta ett stort tack till forskolan som deltagit i studien, utan er
hade inte studien gatt att genomfora. Er positivitet och flexibilitet kring
studien gav oss tilltro till vér idé.

Tack till alla, som pé ett eller annat sitt, stottat oss under utbildningens
géng.

Emilia Jacobsson & Viktoria Bengtsson
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Inledning

Forskolldrare ska ge barn mojlighet att mota naturvetenskaplig undervisning
1 sin utbildning. Déremot rader det delade meningar om nér och hur
naturvetenskap synliggors, vilket forknippas med forskolldrares negativa
attityd och déliga sjdlvkénsla kring naturvetenskaplig kunskap (Friberg
m.fl., 2019; Gomes & Fleer, 2018; Oon m.fl., 2019). Forskolldrares diliga
sjdlvkinsla speglar revideringen av forskolans ldroplan. I laroplanen for
forskolan (Skolverket, 2018) skrivs det tydligt fram att barn ska f& mojlighet
att mota naturvetenskap och ér preciserad inom de olika &mnena.
Tillskillnad fran laroplanen fran 1998 (Skolverket, 1998) dir det lyftes fram
om barns mdjligheter att erfara naturvetenskapliga fenomen. Preciseringen
om vad barn 1 forskolan ska fa mojlighet att ldra kréver strategier som ger
forutséttningar for larande (Walan & Enochsson, 2019).

En strategi vi tagit del av frén tidigare forskning och som kommer anvédndas
i studien ir storytelling. Storytelling ir en pedagogisk strategi i forskolan
som ger barnen mojlighet att ta till sig kunskap. Walan och Enochsson
(2019) lyfter fram att traditionen av storytelling ér anvandbar da
fantasiformagan hos barn &r starkt kopplad till larande. Genom beréttelser
kan barn skapa mening och relevans i sina erfarenheter. Storytelling som
strategi kan nyttjas inom flera &mnesomréden, i vér studie anvédnds
storytelling 1 relation till naturvetenskap och specifikt det fysikaliska
fenomenet magnetism. Storytelling kan nyttjas med skilda syften och
anvindningsomriden, potential fran storytelling i vér studie dr nyttjandet av
hoglésning av bok samt inspiration till undervisningsinnehall. Storytelling
beskrivs som ett tillvigagangssitt dér olika &mnen inom naturvetenskap kan
motas pa ett bekant sétt. Beréttelser gor naturvetenskapliga fenomenen
attraktiva och minnesvirda d4 strukturen av en berittelse dr nagot som barn
mdjligtvis erfarit sedan tidigare (Engel m.fl., 2018; Negrete & Lartigue,
2004).

Den komplexitet som finns i forskolldrares profession innefattar flera olika
dmneskunskaper inom naturvetenskap, som bryts ner i mindre specificerade
dmnesomréden; biologi, kemi och fysik. Det imnesomrade som ir i fokus
under studien ar fysik. Fysik i forskolan innebér enligt laroplanen
(Skolverket, 2018) att barn ska fa mojlighet att i forstaelse for enkla
fysikaliska fenomen. Ett fysikaliskt fenomen barnen méter i sin vardag pa
forskolan dr magnetism. Magneter dr foremal som barn blir bekanta med i
lek, utan att géras medvetna om naturvetenskapligt utforskande (Solis m.fl.,
2015).

Studien tar ansats fran att undersoka kombinationen av storytelling och det
fysikaliska fenomenet magnetism genom en learning study. Genom en
learning study definieras olika kritiska aspekter som dr nddvindiga for barn
att erfara for att utveckla forstdelse om fenomen. Den kritiska aspekten i



studien ar distinktionen mellan olika material. Det ger barnen en forsta
forstaelse for fenomenet magnetism med hjélp av tidigare erfarenheter om
material. Genom att erbjuda undervisning med stdd av storytelling kan den
kritiska aspekten bli attraktiv och minnesvérd. Studiens bidrag &r att
naturvetenskap kan vara mer én traditionella experiment samt uppmuntran
till att frangd den negativa attityd och daliga sjdlvfortroende som
forskolldrare har inom naturvetenskap. Forskolldrare kan inte ducka for
naturvetenskapen i forskolan da det 4r en del av det pedagogiska uppdraget,
dérav vill vi inspirera till att arbeta med naturvetenskap med stod av
storytelling och dess potential.

Arbetsfordelningen av studien har varit jimn, dér bada varit lika delaktiga i
samtliga moment. Tillsammans har vi bearbetat litteratur, transkribering och
analysarbetet. Aktiviteterna tillsammans med barnen delades upp sa att vi
bada tog del av undervisningen, antingen som deltagande observator eller
dokumenterare.



Problemomride

Revideringen av ldroplanen bidrar till forskolldrares osékerhet kring att
undervisa, men dven uppmirksamma, magnetism som ett fysikaliskt
fenomen. Fysikdmnet i forskolan dr relativt nytt inom utbildningen vilket
med stor sannolikhet dr anledningen till att barn omges av magnetiska
objekt enbart 1 lek. For att ett larande ska ske méste barn méta en variation
av larandeobjektet. I forskolan moter barn magnetism i sin lek, vilket
medfor att de inte fir mdta magnetiska och omagnetiska material i kontrast
eller variation till andra foreméal. Dédrmed blir de inte medvetna om att det ar
ett naturvetenskapligt fenomen de utforskar. For detta behovs en
dmnesdidaktiskt kunnig forskolldrare. Anledningen till att utforskandet av
magnetism enbart sker i leken beror pa forskolldrares avsaknad av strategier
att bemota barn 1 naturvetenskaplig undervisning. Studien podngterar
forskolldrarens ansvar att géra barn medvetna om den naturvetenskap som
de utforskar pd egen hand.

Syfte och fragestillningar
Syftet ér att genom en learning study bidra med kunskap om hur storytelling
ar en relevant strategi for att stirka barns kunskap om magnetism.

Fragestallningar

- Vilka kritiska aspekter om material behdver barnen urskilja for att
utveckla forstaelse om det naturvetenskapliga fenomenet
magnetism?

- Hur kan utveckling av forstaelsen om magnetism géras mojlig med
hjilp av storytelling 1 undervisningen?



Tidigare forskning

Kapitlet redogor for relevant tidigare forskning. Da vi finner det av relevans
for var learning study lyfts det fram forskning kring forskollédrares
forhallningssitt om naturvetenskaplig undervisning. Vidare presenteras
storytelling som metod i samband med naturvetenskap. Forskningen vi tagit
del utav har redogjort for olika varianter av storytelling i form av picture
story reading och boksamtal. D& metoderna ligger ndra varandra i
utforandet, medfor det att forskningen presenteras. Diaremot véljer vi att
anvénda storytelling som begrepp 1 vér studie. Forskning kring magnetism
som ett fysikaliskt fenomen i forskolan lyfts fram da studien tar grund inom
detta fysikaliska &mnesomrade.

Forskollirarnas forhallningssétt i naturvetenskaplig

undervisning

Friberg m.fl. (2019) har genomfort en kvalitativ studie som involverade fem
svenska forskolor med barn i dldrarna tre till fem &r och en
forskolldrarrepresentant fran varje forskola. Syftet med studien &r att
utveckla kunskap om den intersubjektiva kommunikationen som sker
mellan pedagog och barn i relation till ett ldirandeobjekt. Resultatet visar att
kunskaperna 1 att undervisa i kemi och fysik upplevs som en utmaning for
forskolldrarna, da fysik och kemi inte varit utskrivet som naturvetenskap
innan 2011 i laroplanen. En forutsittning for att barn ska kunna forsta sin
omvdrld dr att forskolldrare hittar strategier for att bygga broar mellan barns
perspektiv och ldrandeobjektet, vid flera undervisningstillfallen. For att
barnen ska kunna forstd sin omvirld inom dimensionen av
naturvetenskapliga fenomen medfor det att forskolldrare behover ett rikt
dmnesdidaktiskt ordforrdd. Detta for att barn ska fi mojlighet att mota det
naturvetenskapliga spriket i sin vardag och i sitt vardagliga utforskande av
den icke-medvetna naturvetenskapen. Slutligen visar forfattarna pd vikten
av att pedagoger arbetar med ett lirandeobjekt medvetet.

Gomes och Fleer (2018) har undersokt tva australienska forskollarares
naturvetenskapliga attityd i forskolans fysiska larmiljo genom
videoobservation, intervjuer, faltanteckningar och 6ppna frageformular.
Studiens syfte dr att undersoka hur forskolldrare anvinder sig av larmiljon
for att framja den naturvetenskapliga undervisningen. Forskningens resultat
redogor for tva olika perspektiv att se pa naturvetenskap i forskolans fysiska
larmilj6. Perspektiven utgar fran att se naturvetenskap med hjélp av begrepp
eller aktivitet. Beroende pa vilken attityd forskolldraren har kan det
mojligtvis paverka barnens attityd, dd Gomes och Fleer (2018) drar
slutsatsen att barn som omges av pedagoger med en begreppsorienterad
attityd undersoker och berikar sin ldrmiljo ur ett naturvetenskapligt
perspektiv. Resultatet visar dven pa att barn kan ldra sig naturvetenskap i sin
vardag da de identifierar naturvetenskapliga fenomen i vardagen utan att



vara medvetna om att det dr just naturvetenskap. Studien podngterar
forskolldrarens ansvar att géra barn medvetna om den naturvetenskap som
de utforskar pd egen hand. Ytterligare en studies resultat visar pd
mojligheten for att fora samtal om naturvetenskap i forskolans alla aldrar
(Hansson m.fl., 2020). Studiens syfte var att undersoka om boksamtal kan
mojliggora for en djupare forstaelse av vad naturvetenskap ar och hur
ménniskan ar en del av naturvetenskapen i forskolekontext. Studien grundar
sig 1 ett projekt ddr empirin har bestatt av 48 ljudinspelade boksamtal av tva
olika bocker med barn i dldrarna ett till fem. Resultatet visar dven att
boksamtal dr en anvindbar strategi for att ndrma sig barns intresse och
intagandet av barnens perspektiv i naturvetenskapliga
undervisningstillfillen. Anvéindandet av bocker skapar en gemensam
forstaelse mellan barn och pedagog for det fenomen som berérs. Hansson
m.fl. (2020) menar precis som Gomes och Fleer (2018) att en forskolldrares
didaktiska Aur ér av betydelse for att ndrma sig balansen mellan barns
perspektiv och naturvetenskap.

Storytelling i kombination med naturvetenskap

Forskning (Hu, m.fl., 2021 & Walan & Enochsson, 2019) visar pé att nér
forskolldrare anvinder sig av en bok som stdd i sin undervisning mdojliggor
det fOr att naturvetenskap blir begriplig for barn. Oavsett naturvetenskaplig
inriktning menar forskningen pa att barns aktiva deltagande spelar en
avgorande roll 1 utveckling av forstéelse.

Walan och Enochsson (2019) har genomfort en fallstudie med
semistrukturerade intervjuer dér 25 svenska barn; 11 forskoleklassbarn och
14 forskolebarn i aldrarna fyra till atta ar deltagit. Studien gick ut pa att
undersdka om kombinationen storytelling och drama mojliggdr for larande
inom naturvetenskap for barn. Forskarna har kartlagt barnens kunskap
genom intervjuer. Intervjuernas syfte var att kartligga barnens for- och
efterkunskaper i relation till bokens innehall. Till barnens hjalp att
aterberitta fick de ta del av mélningar de sedan tidigare tecknat associerat
till bokens handling. Resultatet visar att barnen, i olika grad kunde
aterberitta beréttelsen de hort, och utefter vad barnen aterberattade
kategoriserade forskarna innehéllet. Nar empirin analyserades synliggjordes
det att barnens alder inte spelade en avgorande roll i vilken omfattning
beréttelsen kunde dterberittas da dven forskolebarn kunde aterberétta
detaljrikt utifran sin malning. Slutsatsen som dras &r att kombinationen
storytelling och drama har en positiv potential for att ndrma sig
naturvetenskap i forskolan och skolans yngre ar. Drama och storytelling
mdjliggor for att naturvetenskap for barn blir begriplig.

Hu m.fl. (2021) syfte med sin kvalitativa studie ar att undersoka
australienska barns mojlighet till utveckling av forstaelse for abstrakt
astronomi i kombination med storytelling. Resultatet som pévisas &r att



metaforer mellan abstrakt astronomi och storytelling bygger broar for barns
larande, da metaforerna som anvénds i bockerna ligger nira barns
vardagliga erfarenheter. Hu m.fl. (2021) lyfter fram att metaforer kan vara
en effektiv strategi nir forskolldrare undervisar i naturvetenskap samt att
barn i forskolan har ritt att bli introducerade for naturvetenskapliga
fenomen i tidig alder. Metaforanvédndandet menar forskarna pa ér
grundldggande for att barn ska ndrma sig den komplexa bild som rymden,
jorden och minniskor utgor i astronomiinldrning. Hu m.fl. (2021)
podngterar ytterligare strategier; ritning och fysiskt utforskade, som
komplement for barns fortsatta utveckling och larande.

Magnetism i forskolan

Nér barn moter magnetism i undervisningen visar Kalogiannakis m.fl.
(2018) samt Van Hook och Huziak- Clark (2007) pa att det &r 1 barns
praktiska utforskande med magneterna som ett lirande kan ske medvetet om
fenomenet.

Kalogiannakis m.fl. (2018) har genomfort en studie dér 30 stycken
forskolebarn deltog i en fallstudie med syfte att undersoka ifall picture story
reading hjélper barn att forstd fenomenet magnetism. Fallstudien bestod av
att kartldgga barnens nuvarande kunskap genom semistrukturerade
intervjuer och direfter planerad undervisning. Resultatet av studien visar att
nér forskolldrare moter barn med fragor upptill picture story reading kan
barn fa mojlighet att utveckla enkla kunskaper om magnetism, om de fér
mdjlighet att erfara magnetism 1 hands-on aktiviteter.
Undervisningstillfallen som bestar av att barn erfar kunskaper genom att
utforska pa egen hand, menar forskarna ar effektivt, meningsfullt, intressant,
motiverande och roligt. Forskarna menar pa att forskolldrares didaktik ar
betydelsefull for hur barn introduceras for naturvetenskapliga fenomen, 1
detta fall magnetism. De tar dven upp vikten av picture story reading, da
beréttelser kan mdjliggora for barn att associera sig sjdlva med bokens
huvudpersoner, vilket kan stimulera barnens fortsatta intresse for &mnet.

Van Hook och Huziak- Clark (2007) har genomfort en studie dér 59
amerikanska forskolebarn deltog i en rad strukturerade intervjuer och en
undervisningssituation. Studien syftar till att undersdka barnens formaga att
utveckla kunskaper kring magneten och dess olika egenskaper, sa som
repellera och attrahera, men &ven kring vilka &mnen som 4r magnetiska
respektive inte. Resultatet av studien visar hur barnen innan undervisningen
associerade magneter med metall och kylskap. Inget barn ndmnde jérn eller
stal. Efter undervisningen visar resultatet att barnens kunskaper kring
magneter utvecklades, detta dd barnen fatt mojlighet att mdta och undersoka
fenomenet praktiskt och genom diskussioner. Slutsatsen som forskarna
kommer fram till &r att upplevelserna som den praktiska undervisningen gav
barnen hjdlpte dem att fa en forstaelse for magnetens egenskaper.



Sammanfattning av tidigare forskning

For att barn ska fi mgjlighet att kunna urskilja magnetens egenskaper ér
mdtet med magnetiska objekt i praktiska handlingar betydelsefullt. Nagra
studiers resultat framhéver barns fysiska mdte med magnetiska objekt som
en bro mellan att skapa forstaelse for enkla fysikaliska fenomen och fortsatt
progression av sina kunskaper (Hu m.fl., 2021; Kalogiannakis m.fl., 2018;
Van Hook & Huziak- Clarks, 2007). En del av den tidigare forskning som
presenterats ldgger stor vikt i forskolldrares didaktiska Aur, for hur barn
introduceras och bibehéller intresse for medvetet naturvetenskapligt
utforskande (Friberg m.fl., 2019; Gomes & Fleer, 2018; Hansson m.fl.,
2020). Medan Walan och Enochsson (2019) samt Hu m.fl. (2021) didaktiska
hur utgors av metoder som storytelling och drama, for att ndrma sig
mdjliggérandet av barns utveckling inom naturvetenskapliga fenomen.

Teori

Kapitlet redogor for den teoretiska referensramen variationsteori.
Variationsteori tar sin grund i en fenomenografisk ansats. Det
fenomenografiska perspektivet grundar sig i ett sitt att erfara ndgonting
(Marton & Booth, 2000). Det handlar om vad och hur ménniskan erfar samt
variationen av ménniskans sétt att erfara fenomen som star i fokus.
Perspektivet intresserar sig sérskilt for variationen och fordndringarna av att
erfara specifika fenomen i vérlden pd ett sarskilt sdtt inom ramen for
pedagogik. For att ldrande ska kunna ske dr det fordndringar i vad och hur
fenomen presenteras som é&r i fokus for mottagaren. Marton och Booth
(2000) huvudfokus é&r att variationen av hur fenomen i vérlden presenteras
ger manniskan olika sétt att erfara och forsta sin omvérld.

Variationsteori

Utvecklingen av fenomenografin har utmynnat i variationsteorins grund
(Marton & Booth, 2000). Hansson (2021) lyfter fram grunden i
variationsteorin, den bygger pa att nér individens fOrstaelse av virlden sétts
i relation till varandra uppfattas alltid ett fenomen som ndgonting. En
individs tidigare erfarenheter avgor hur fenomenet uppfattas i en specifik
situation, med hinsyn taget till vilka aspekter av fenomenet som tidigare
urskilts. Lo (2014) och Hansson (2021) redogor for teorins dterkommande
term “sitt att erfara” och syftar till att relationen mellan individ och virld
standigt fordndras och skapar nya erfarenheter. Den fordandring av erfarenhet
som sker dr ndr manniskan fatt en variation, att ménniskan fétt uppfatta
samma fenomen pa olika och nya sdtt samt uppfattar fenomenet ur en
bredare synpunkt. Bjorklund (2020) menar pa att variationsteori kan
tillampas som forklaringsmodell for larande i olika dimensioner.
Dimensionerna delas upp i foljande; vad bidrar till att 14rande sker, hur
undervisning genomfors och relaterar till det som ska ldras.



Variationsteorins centrala begrepp ér ldrandeobjekt, kritiska aspekter och
variationsmonster (Bjorklund, 2020).

Lirandeobjekt

Inom variationsteorin sker ldrande alltid i relation till nagonting, vilket
menas med att larandet alltid har ett objekt (Hansson, 2021 & Lo, 2014).
Lirandeobjektet definieras som det specifika &mnet, dess kunskap och
kompetens som ska ldras samt utvecklas om fenomenet. Beroende pé vilket
objekt som viljs &r det av vikt att se till barnens tidigare erfarenheter om
fenomenet, for att sedan tillfora ny kunskap sé barn kan fa en béttre
forstaelse for den virld de befinner sig i. Inom variationsteorin finns det tva
aspekter att se pa lirande; “vad”, vilket dr direkta larandeobjekt och “hur”,
vilket dr indirekta larandeobjekt (Lo, 2014 & Skolverket, 2022). Ur
didaktisk belysning handlar det om att forskolldrare fokuserar pd det
indirekta ldrandeobjektet och Aur kunskapen ldrs ut om ett direkt
larandeobjekt. Barnens fokus blir dédrav att vara mottagare for det
kunskapsinnehéll som ska formedlas, alltsd “vad”. Lo (2014) poédngterar att
“vad” och “hur” aspekterna bor fldtas samman for att innehallet som
undervisningen berdr ska ge barn mojlighet och forutsittningar for att
utveckla sina formégor.

Kritiska aspekter

Nir ett larandeobjekt &r valt dr nésta steg for en forskolldrare att kartligga
vad barnen har for befintliga erfarenheter inom fenomenet. Urskilja kritiska
aspekter hos ett ldrandeobjekt sker i borjan av processen, sé att det direkta
larandeobjektet blir tydligt for aktuell barngrupp samtidigt som forskolldrare
far forstaelse for hur lirandeobjektet kan angripas (Hansson, 2021).
Fortséttningsvis menar Hansson (2021) att urskiljning av en kritisk aspekt
av ett ldrandeobjekt innebir att {4 erfara variation av aspekten, variationer
syftar till att synliggora skillnader av ett fenomen. Variation av ett fenomen
innebar enligt Skolverket (2022) “for att veta vad ndgonting dr maste man
ocksa forstd vad det inte &r.” (Skolverket, 2022 s. 4). Exempelvis om fargen
bla ska lédras ricker det inte for den larande att se en variation av olika
foremadl 1 fargen bla, utan den larande behdver dven erfara foremal i andra
farger sa som gul och rod for att kunna urskilja vilken av firgerna som &r
bla. For att de kritiska aspekterna ska kunna forstas dr det av vikt hur dessa
aspekter mots och att de mots pé ett varierat sétt.

Utover begreppet urskiljning finns det tva ytterligare begrepp; samtidighet
och variation. Samtliga tre begrepp géir hand i hand inom det
variationsteoretiska perspektivet. Fortséttningsvis innebér urskiljning av ett
larandeobjekt att f& mojlighet att mdta ldrandeobjektets motsvarighet, alltsd
vad larandeobjektet inte dr (Hansson, 2021; Lo, 2014; Skolverket, 2022).
Genom att barn urskiljer de kritiska dragen hos ett valt larandeobjekt
kontrasteras det mot andra objekt som inte motsvarar larandeobjektet. Att ett



larandeobjekts kritiska aspekt kontrasteras innebir att den kritiska aspekten
varierar medan andra aspekter inte gor det (Hansson, 2021; Lo, 2014). Ett
larande sker inte genom att barnen far mdta samma objekt, alltsa likheter,
utan det 4r genom variationen, kontrasten, som larandet sker (Skolverket,
2022). Vidare forklarar Bjorklund (2020) att variation &r ett nddvandigt
villkor for larande, dé det dr konstrasterna som mdjliggor att synliggora
ndgot som tidigare inte kunnat urskiljas.

Barns maojliga kritiska aspekter kring magnetism

En mojlig kritisk aspekt kan vara vilka material som &r magnetiska. Utifran
erfarenheter méter barn pa forskolan magneter i sitt eget utforskande i
leken, vilket &ven Solis m.fl. (2015) uppmérksammat. De menar p4 att barn
1 lek moter magneter utan att vara medvetna om ett naturvetenskapligt
utforskande. Enligt variationsteorin dr lararens mal att mdjliggora for barn
att urskilja olika materials egenskaper. I studien skapas en undervisning dér
barnen fir mota bdde magnetiska och icke-magnetiska material {or att ge
barnen mojlighet till urskiljning.

En annan mojlig kritisk aspekt for barn ér begreppen repellera och attrahera.
Vi tinkte att om barn ska ges mdjlighet att forstd begreppen repellera och
attrahera behdver de forst fa erfara magnetiska material. Dédrav valde vi att
forst fokusera pa material som kritisk aspekt.

Variationsmonster

Det finns inom variationsteorin tre olika sitt att mota variation pd; kontrast,
generalisering och fusion. Hansson (2021) argumenterar for att en viss
ordning av de tre typerna av variationsmonster bor presenteras for den som
lar. Vidare menar Hansson (2021) pa att den forsta variation som den
larande behdver erfara ar kontrast, vilket ar det variationsmonster som
behandlas i var studie. Nér den larande erdvrat kunskap och urskilt en
kritisk aspekt behdver den kritiska aspekten séttas i flera olika sammanhang
och situationer for att bli generaliserbar, vilket dr nista steg i motet av
variationsmonster (Skolverket, 2022). I vér studie dr det av vikt att barnen
fatt mota variation av material for att skapa sig erfarenheter om hur
materialen kan kategoriseras i icke-magnetiskt och magnetiskt. Nér den
larande fatt detta, kan generalisering av materialkinnedom ske. Den sista
delen i ett variationsmonster dr fusion. Med fusion menas att den larande
behover veta att olika aspekter utgér for en helhet. Den ldrande behover
urskilja minst tvd nddvéndiga kritiska aspekter separat innan den larande
kan sdtta aspekterna i relation till varandra (Hansson, 2021).

Metod

Kapitlet presenterar vald metod; learning study. Learning study &r mest
forekommande inom skolans vérld, men &r mojlig att modifiera till
forskolan. Urval, tillvigagangsitt och analysmetod redogdrs for transparens.



Urval

Kontakt togs med tre forskolor som varit tillgéngliga i den bemaérkelse dé vi
genom verksamhetsforlagdutbildning och kontaktnét skapat viss relation till
pedagoger i verksamheten. Valet av vilka forskolor som kontaktades
grundas 1 att skapa en skyndsam process dé studien genomfors under en
begriansad tidsperiod. Alvehus (2023) samt Denscombe (2018) definierar
urvalsproceduren som ett bekvémlighetsurval dér kontakt tas med
urvalsalternativ som ligger néra till hands och ger snabb respons. En av
forskolorna vi tog kontakt med tackade nej till deltagande och de tva andra
var intresserade av att delta. Under studiens framvéxt gjordes valet att vélja
bort den forskola dir en av oss haft verksamhetsforlagdutbildning da de
tidigare relationerna som fanns med barnen eventuellt kunde paverka
utforandet och utfallet av undervisningssituationerna. Innan studiens
undervisningsmoment startade genomfordes ett studiebesok pa forskolan for
att bekanta oss med miljon och barnen. Den barngrupp som deltog i studien
bestod av barn i dldrarna 4—6 ar och som hade tidigare erfarenheter av
hoglidsningssituationer dé studiens metod dr storytelling. Detta val gjordes
for att mojliggora for insamling av empiri bestdende av bade verbal- samt
ickeverbal kommunikation.

Etiska stillningstagande

Studien vi genomfort har utgétt frin Vetenskapsridets forskningsetiska
principer; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2017). Forskolan har blivit informerade
om studiens syfte samt ritten att avbryta deltagandet genom
samtyckesblanketter. Samtyckesblanketter har gatt ut till bade forskola (se
Bilaga 1) och vérdnadshavare (se Bilaga 2), detta d& vi behdvde
vérdnadshavares godkdnnande gillande barn under 15 érs deltagande.
Uppgifterna vi inhdmtat hanteras konfidentiellt enligt Vetenskapsradets
principer (Vetenskapsradet, 2017). Det innebaér att varken forskola eller
barns identitet bendmns i studien och anonymiteten bibehélls. Det
inhdmtade materialet anvédnds enbart till studien och raderas darefter.

Learning study som modell for metod

Modellen &r baserad pé variationsteorin och ett valt larandeobjekt (Lo,
2014). Lo (2014) samt Bergqvist och Echevarria (2011) framhéver att
learning study &r en modell som skapats och anvénts i skolan for att 6ka
larares didaktikkompetens inom ett valt &mne. Ddaremot menar Bjorklund
(2020) att learning study inte dr knuten till en viss skolform, d& modellen
beror fragor gillande undervisning och vilka forutsdttningar for larande som
skapas. I en learning study &r larandeobjektet 1 huvudfokus, vilket i vér
studie 4r magnetism. Vidare syftar learning study till att se larande som ett
sétt att erfara fenomen samtidigt som det sker en fordndring av den tidigare
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erfarenheten av fenomenet. Tillférandet av variation mdjliggor att ett
fenomen ses utifran fler dimensioner an tidigare (Lo, 2014).

Vikstrom (2015) redogor for modellen learning study och menar att
tillforandet av variation i en barngrupp innebér att forskolldrare forst
behover kartlagga barns tidigare erfarenheter av valt ldrandeobjekt.
Beroende pa vilka erfarenheter som kartlédggs dr nista steg som forskolldrare
att identifiera kritiska aspekter och hur larandeobjektet blir begripligt
(Vikstrom, 2015). Infor kartldggningen av studiens urvalsgrupps
erfarenheter diskuterades olika potentiella kritiska aspekter kopplat till barns
forstaelse av magnetism. Dessa var begreppen attrahera och repellera,
magnetfilt och material. Under diskussionen togs ett beslut att material blev
studiens kritiska aspekt da vi tidnkte att erfarenhet av material var nodvéndig
for att forsta de andra kritiska aspekterna som diskuterades. Nar
kartlaggningen &r bekriftad planeras ett undervisningstillfélle for att ge barn
erfarenheter om fenomenet pé varierade sitt, darefter genomfors och spelas
undervisningen in for att kunna utvirdera lartillfallet (Vikstrom, 2015). En
learning study gar i cykler (Bergqvist & Echevarria, 2011), vilket innebdr
att efter genomford undervisning behdver forskolldrare ta del av barnens,
forhoppningsvis, nya kunskaper om lirandeobjektet for att sedan revidera
planeringen och lyfta fram nya kritiska aspekter for att mojliggora for
barnens fortsitta progression. I studien &r den kritiska aspekten material i
bada undervisningsmomenten men blir fordjupad till enbart urskiljning av
olika metaller i den reviderade undervisningen som kallas aktivitet 2.

Learning study i praktiken

Modellen learning study anvédnds frimst inom skolans virld dé skolan har
uppndendemal som elever ska uppfylla (Ljung-Djéirf & Holmqvist Olander,
2012). Trots detta kan den skolbaserade modellen vara anvandbar i
forskolan men det finns utmaningar i hur ett larandeobjekts kritiska aspekter
forvintas uppnas av barnen (Ljung-Djérf & Holmgqvist Olander, 2012). De
utmaningar forfattarna ldgger fram ar hur avsedda laranderesultat definieras,
kunna bibehalla fokus pa ldrandeobjektet och att utvérdera ldranderesultatet
effektivt. Ljung-Djarf & Holmqvist Olander (2012) menar pa att dessa
utmaningar kan bero pa att forskolan dr lekbaserad. Forfattarna menar att en
modifiering av modellen gor dven att forskolldrare kan utveckla strategier
for det spontana larandet. Slutsatsen som Ljung-Djarf och Holmqvist
Olander (2012) drar 4r att ndr lek och larande sker i ett meningsfullt
sammanhang av ett valt lirandeobjekt skapas forutsdttningar for barns
utveckling.

Storytelling som undervisningsstrategi

I studiens undervisningsmoment anvénds bok (Kjellberg & Reuss, 2016)
som stdd, dels som fakta och inspiration till undervisningsmomenten men
dven som stdd i till gruppsamtalsstrukturen. Bokens handling delas upp i tre

11



olika delar dér forsta delen handlar om att skapa ett gemensamt problem och
delgivning av fakta. D deltagande barn har erfarenhet av
hoglésningssituationer véljer vi att undersdka om barnen har mojlighet att ta
till sig faktabaserad kunskap genom storytelling. For att ge barnen mojlighet
till utveckling av forstaelse av magnetism viéljer vi att plocka ut en del av
bokens handling dér barnen kan fa praktiskt utova den fakta som
presenterats for dem under ldsningen. Barnen har fétt utforska magnetiskt
material pa ett lekfullt sitt genom magnetfiske. Infér den reviderade
undervisningen fick barnen mojlighet att terberitta vad de tidigare tagit del
av fran boken och vi kunde dérefter anvdinda bokens dramaturgi for en
nyansering av den kritiska aspekten material.

Beskrivning av vald bok

Boken som anvints dr Pi och Powerbollarna- Magnetfisket (Kjellberg &
Reuss, 2016). Boken riktar sig till barn mellan tre till sex &r och bestér utav
en dramaturgi diar huvudkaraktirerna stoter pa ett problem. Problemet &r att
verktygsladan hamnat pé havets botten och en 16sning kravs for att fanga
upp metallféremalen pa botten. Mange Magnet &r en karaktdr som med
hjélp av bilder ger enkla forklarningar kring vad och hur magnetism
fungerar. Boken ger @ven en variation av forklaringar av vad som inte &r
magnetiskt, vilket dr ett kdnnetecken inom variationsteorins resonemang om
urskiljning. Ddrav valde vi att anvéinda boken som ett objekt for att ge
mdjlighet for stod i1 forskolldrares undervisningsstrategi for att ndrma sig
enkla fysikaliska fenomen infor barnen.

Datainsamling

Studien utgér fran tvd kvalitativa datainsamlingsmetoder, vilket menas att
ord véger tyngre dn siffror (Bryman, 2018). I studien tillimpas metoderna
kvalitativa intervjuer samt deltagande observation.

Ostrukturerat gruppsamtal tillsammans med barn

For att kartldgga deltagande barns erfarenheter av magnetism togs
inspiration frn uppldgget av ostrukturerade intervjuer (Bryman, 2018). I
studien bendmns intervjuerna som ostrukturerade gruppsamtal tillsammans
med barn. Bryman (2018) definierar ostrukturerade intervjuer som en metod
dér intervjuaren har forberett ett imnesomrade som kan samtalas om. Under
samtalen hade utskrivna bilder forberetts som visade olika varianter av
magneter (se Bilaga 3 & 4). Dessa vara avsedda att uppmuntra barnen till
samtal, ddr eventuella erfarenheter av objekten skulle kunna utbytas. De
stodfragor som formulerats till samtalet tillsammans med barnen ar
formulerade med en karaktir som mojliggor for utforligare svar dn enbart ja
och nej frdgor (se Bilaga 5). Johansson (2013) menar att frageformuleringar
som borjar med hur och vad dppnar upp for samtal dér barns erfarenheter
synliggors, vilket ér ett forhéllningssdtt som utnyttjats i denna studie.
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Ljud- och videoinspelning

Vid observationer ér det av vikt att bibehélla den naturliga miljon for de
som observeras, da de observerade létt kan bli storda och nyfikna av att det
ar en extra person i rummet (Denscombe, 2018). Dérav gjordes ett val att
under gruppsamtal och storytelling enbart anvinda ljudinspelning som
datainsamlingsmetod eftersom Denscombe (2018) menar att ljudupptagning
minskar risken for storningsmoment. Under storytelling var fokus att lyssna
pa bokens innehall och fanga upp barnens hypoteser vilket medforde att
enbart den verbala kommunikationen var nédvéindig att dokumentera.
Didremot genomfordes videoinspelningar av undervisningsmomenten med
magnetfisket for att kunna aterga till materialet och studera det upprepade
génger under analysen. Genom att anvinda videoinspelningar menar
Denscombe (2018) pé att dokumentationen blir permanent samt att bade
verbal och icke-verbal kommunikation fingas upp. A andra sidan
argumenterar Denscombe (2018) for videoinspelningens nackdelar,
exempelvis kan videoinspelningsutrustningen bli ett storningsmoment och
upplevas patringande for deltagarna. Eftersom barnen i1 denna studie var
vana vid verksamhetens Ipad var detta det verktyg som valdes att anvéndas
vid videoinspelningarna. Bade Bryman (2018) och Denscombe (2018)
podngterar vikten av att transkribera muntliga konversationer dé det
underldttar sokningar i och jamforelser av empirin. Dessutom ger
transkriberingsprocessen en virdefull 6verblick av hela materialet.
Videoupptagningarna har darfor transkriberats infor analysen av barnens
interaktioner med ldrandeobjektet magnetism som varit i fokus under hela
denna learning study.

Studiens design

I tabell 1 redovisas utformningen av var learning study. Det framgér kort
beskrivning av aktiviteterna som genomforts tillsammans med barn och
deltagande observatorer.

Tabell 1

Overgripande uppligg av studiens aktiviteter och datainsamlingsmetoder.

Forberedelse Larandeobjektet dr det fysikaliska
Val av ldrandeobjekt fenomenet magnetism. Det
identifierades tva kritiska aspekter:
material och attrahera/repellera.
Valet {61l pa den kritiska aspekten

material.
Ostrukturerat gruppsamtal med Ett ostrukturerat samtal
barn genomfordes tillsammans med

barnen dir de kunde delge sina
tankar, idéer och hypoteser.
Bildstdden visade foremalen
héstskomagnet och stavmagnet.
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Genomforande av storytelling och
aktivitet 1 - ‘urskiljning’

Aktiviteten genomfordes tva
génger. Forsta gruppen som deltog
bestod av 6 barn i dldern 5-6ar.
Andra géngen bestod barngruppen
av 7 barn som var 4ar. Aktiviteten
startade med att boken lidstes fram
till sida 15. Dérefter gavs barnen
uppdraget att hjilpa Mange-magnet
att fiska upp foremaél frén botten i
en fiskedamm som skapats for
aktiviteten. I denna fanns
magnetiska och icke-magnetiska
foremal.

Ostrukturerat gruppsamtal med
barn

Ett samtal genomfordes med barnen
dér de tillsammans fick mojlighet
att delge erfarenheter frén
foregdende aktivitet.

Genomforande av storytelling och
reviderad aktivitet 2 - ‘urskiljning
av metall’

I den reviderade aktiviteten deltog
6 barn. Dessa kombinerades fran de
grupper av barn som hade deltagit i
aktivitet 1. Barnen fick ta del av
bokens faktablad for att kunna
aterberitta eventuellt ny forstéelse
om magnetism. Dérefter fortsatte
boken att ldsas till sida 17 dir
metallen aluminium presenterades.
Barnen fick sedan ett nytt uppdrag
av Mange-magnet att urskilja
magnetiska och icke-magnetiska
metaller.

Analysmetod

Den analysmetod som tillimpas i studien &r interaktionsanalys dé det ar
individers interaktion mellan ldrandeobjekt och kritiska aspekter som ér av

vikt 1 en learning study. Den empiri som interaktionsanalysen behandlar

kommer frdn bade ljud- och videoinspelningar av de aktiviteter som
genomforts (se tabell 1). Har &r kommunikation, sévil verbal som icke
verbal, central och detta kan visa hur interaktionen mellan individer och det
de arbetar med sker (Jordan & Henderson, 1995). Interaktionsanalysen
tilldmpas genom att, i enlighet med Jordan och Henderson (1995), granska

videoinspelningarna flera gédnger, for att kunna hitta sekvenser dir den valda
kritiska aspekten material var synlig i relation till det valda larandeobjektet

magnetism. Genom att granska videoinspelningarna fran bdorjan till slut
kunde tider noteras for sekvenser dér barnen gav uttryck for den kritiska
aspekten material. Med detta forfarande kunde 6verblick av det inspelade
materialet skapas. Med en sddan 6verblick kan sortering och reducering ske
effektivt (Alvehus, 2023). Utvalda sekvenser innehdll interaktion dér barn
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anvinde verbal kommunikation samtidigt med kroppssprék, blickar och
gester i relation till larandeobjektet. Sddan interaktion som sker mellan
foremalen och barnen utan verbal kommunikation beskriver Jordan och
Henderson (1995) som icke-verbalt beteende. Nar en sekvens valts ut fran
empirin transkriberades badde verbal kommunikation och icke-verbalt
beteende. Det icke-verbala beteendet barnen visade upp var betydelsefullt
att ta del utav da barnen utforskade ett fenomen. Samtidigt visade
interaktionen hur barnen tog sig an och gavs mdjlighet att utforska de
material som de anvénde sig av och beskrev sina erfarenheter av dessa.
Genom den interaktionsanalytiska processen vivdes ord, uttalanden och
icke-verbala beteenden samman. Detta ledde till identifiering av barns
utveckling av forstaelse for magnetism. I de dialoger eller andra utdrag som
presenteras frén empirin i resultatet har beskrivningar om aktivitet eller
interaktion lagts till, vilket ar viktigt for tydliggérande av beskrivna
interaktiva situationer (Jordan & Henderson, 1995). Icke-verbalt beteende
som skett har placerats inom klammer, till exempel i dialog 2, aktivitet 1:
[Fortsétter att utforska en nyckel med magnetfiskesp6t, den fastnar inte.
Svingar fiskespot framat som fangar upp en skruv]. De dialogiska
mellanspel under aktiviteterna som inte dr av relevans for studien forkortas
med tre punkter i f6ljd. Exempelvis dialog 5 aktivitet 1:

Anna 4ér: Magnet

Deltagande observatdr 2: Dom andra grejerna som ni hoppade
ner i vattnet for att fanga da?

Tillforlitlighet och trovirdighet

Beddmning och etablering av kvalitativ forskning kraver specificerade
termer och metoder (Bryman, 2018). I stéllet for att bedoma studien utifran
reliabilitet och validitet anvénds termerna tillforlitlighet och trovirdighet.
Valet av de termerna grundar sig i Brymans (2018) argument géllande att
dessa inte forutsitter att det finns en bestdmd bild av den sociala
verkligheten. Tillforlitlighet av en kvalitativ studie inbegriper hur vél
studien ar trovirdig, dverforbar och pélitlig. Trovérdighet i resultaten
inbegriper att forskningen skett i 6verensstimmelse med de regler som finns
samt att resultaten dr sanna och troliga (Bryman, 2018). Learning study ar
en framarbetad modell frdn Asien, som sedan integrerats i Sverige, dér
cykliska processer medfor utvirdering av forskolldrares mojliggorande for
barns kunskapsutveckling (Bergqvist & Echevarria, 2011). Bergqvist och
Echevarria (2011) lyfter learning study-modellens trovardighet d4 den tar
utgéngspunkt i ett systematiskt och forskningsbaserat tillvigagangssitt.
Vilket innebér att det dr en kollektiv process, dér forskolldrare tillsammans
genom reviderade planerade undervisningstillfillen l&r om barnens larande.
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Resultat

I detta kapitel redovisas de resultat som aktiviteterna bidragit med.
Aktiviteterna delas upp och redovisas var for sig. I de transkriberade
dialogerna som presenteras i resultatet r barnens namn fiktiva medan vi
bendmnas som deltagande observatdr 1 och 2.

Urskiljning av den kritiska aspekten material

Forsta undervisningssekvensen som kallas aktivitet 1, har ett innehall som
bestar av tva skilda kategoriseringar av material. Inspiration togs fran
bokens faktauppslag av magnetiska och icke-magnetiska material,
exempelvis dr skruvar gjorda av magnetiska metaller som jérn, nickel eller
kobolt. Medan bomull, duplo av plast och kaplastavar av tré dr icke-
magnetiska material. Bredvid de olika kategoriseringarna av materialet finns
en gron bock respektive rott kryss som indikerar pé vilken kategorisering
som dr magnetiskt och inte. Den kritiska aspekten av material i denna
undervisning dr att ge barnen mdjlighet att urskilja vilka féremél som har
magnetiska egenskaper respektive inte.

Gruppsamtal och storytelling infor aktivitet 1

Bildstoden barnen tog del utav i gruppsamtalet 6ppnade upp for samtal om
foremalen. Barnen uttryckte att de sdg en magnet och en histskomagnet.
Deras erfarenheter av foremalen var att de sett dem tidigare. Da barnen
tidigt i ett av gruppsamtalen uttryckte kunskap om féremélets namn inleds
ett samtal om hur de vet att en magnet dr en magnet:

Dialog 1
Deltagande observatdr 1: Hur vet man att det &r en magnet?

Linus 4ar: Dérfor den suger upp en, man kan sétta den nan
stans dér det &r magnetiskt da kan den dér funka pa den.

Anna, 4ér: Ja den kan sitta fast sig massa metall. Den suger fast
massa metall. Magnet kan fastna i metall. Jag har sett det i
nagon film.

Barnens forklaringar for hur magneter fungerar for dem ér att “den suger
upp”, ’suger fast” och “fastna i metall”. 1 dialogen visade barnen pa
forstaelse av den kritiska aspekten material da de uttryckte sina erfarenheter.
Att en magnet suger fast material av metall var en erfarenhet Anna tog med
sig vid lasningen och kommande undervisningsmoment.

Efter gruppsamtalet introducerades barnen for boken dér vi skapade en
gemensam utgangspunkt for ett problem. Karaktiren Mange-magnet
presenterades och det redogjordes for fakta om magnetiska egenskaper. |
utforskandet av faktauppslaget med barnen, dar bada grupperna visade
intresse for magnetiska och icke-magnetiska foreméal bekréftades valet av
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kritisk aspekt material som lamplig utgangspunkt. Barnens intresse och
tidigare kunskap om material tangerar med det vi forutsatte som en mojlig
kritisk aspekt, dirav paborjades aktiviteten med att skapa forutséttningar for
urskiljning av olika material. Dérefter bad Mange-magnet om hjilp med att
fdnga upp foremalen fran botten (se Figur 1).

Figur 1. Foremalen i fiskedammen som anvéndes vid aktivitet 1.

Skillnaden mellan en magnet och vad som ir magnetiskt ir kritiskt
Nésta moment av aktiviteten var att fiska upp foremal frin botten, till hjilp
hade barnen tva magnetfiskespon. Fiskedammen var uppbyggd sa att barnen
var placerade framfor samtliga foremél med en brygga for att iscensitta
bokens handling. Under aktiviteten granskar barnen foremalen de har
framfor sig genom att sétta magnetfiskespdt pa foremélet och se om det
fastnar. Tidigt i aktiviteten nir barnen holl 1 fiskespdna urskilde de specifika
foremdl. Detta inledde ett samtal om magnetiska material:

Dialog 2

Jonna, 5ar och Maria 5ar: [Fiskat upp stav-, och histskomagnet,
fortsétter att sdtta magnetfiskespot pa olika foremal, sa som
kaplastav, lego och bomull, utan att det fastnar]

Deltagande observator 1: Varfor tror ni inte att det fastnar da,
mer d4n magneterna?

Jonna, 5ar: For att det inte r magneter. [Fortsétter att utforska
en nyckel med magnetfiskespot, den fastnar inte. Svingar
fiskespdt framat som fangar upp en skruv]

Jonna, 5ar: Den hér fastnade!
Deltagande observatdr 1: Den fastnade!?

Jonna, 5ar: Det dr en skruv
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Utforskandet Jonna gjorde av materialen i fiskedammen visade pa forsok att
finga upp foremél som inte dr magnetiska. Féremélen som Jonna och Maria
testade att fAnga upp var inte de foremal som boken presenterat som icke-
magnetiska. Jonna forklarade anledningen till varfor foremélen inte fastnar
dé de inte dr magneter. I det resonemang Jonna for framtrader att det enbart
ar magnet som kan fastna pd fiskesp6t. Daremot var skruv ett av de foremaél
som fanns pa faktauppslaget frdn boken med en gron bock bredvid vilket
indikerade pa att det var magnetiskt. D& Jonna tidigare uttryckt att det &r
magneter som kommer fastna pé fiskespdt visar det pa en hypotes om att
skruvens magnetiska egenskaper ér lika med att det 4r en magnet. I dialogen
framtrddde det att Jonna genom ett icke-verbalt beteende urskilde andra
foremal som inte fastnar vilket visade pd att variation av foremal med skilda
egenskaper kopplat till magnetism bidrog med att Jonna fatt forstielse for
vilka material som inte 4r magnetiska.

Barnens interaktion mellan skruven, som de trodde var en magnet, och
andra foremal var en aterkommande sekvens under aktiviteten. Detta
synliggjordes nir barnen testar att fa upp bomullen med magneter:

Dialog 3

Deltagande observatdr 2: Funkar det att £ upp de vita
bomullstussarna? [delar ut hdstskomagnet och stavmagnet till
Fredrik 4ar och Amadeus 44r]

Fredrik, 4ar och Amadeus, 4ar: [Testar att sétta hiastskomagnet
och stavmagnet pa bomullen]

Matilda, 4ar: [Testar att sitta en insektsnyckel mot bomullen,
lagger ifran sig insektsnyckeln]

Linus, 44r: [Plockar upp insektsnyckeln och sitter den mot
bomullen]

Anna, 4 ar: [Testar att sitta en skruv mot bomullen] Jag fick
néstan tag pa den.

Nér barnen utforskade bomullen som ett icke-magnetiskt foremal blir det
tydligt att barnen testar sin hypotes om att skruven och insektsnyckeln &r en
magnet. I denna sekvens motbevisas inte barnens hypotes kring att skruven
och insektsnyckeln dr magneter da hdstskomagneten och stavmagneten inte
fastnar pa bomullen. A andra sidan stirks barnens hypotes kring att metall ir
bade magnetiskt och en magnet da Matilda, Linus och Anna testade att 4
upp bomullen med insektsnyckel och skruv i stéllet for magneterna.
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Icke-magnetiska material erovrades

En annan sekvens som skedde under aktivitet 1 var nir uppméarksamheten
riktades mot de foremal som magnetfiskespot inte fangat upp. Barnen hade
urskilt det som var magnetiskt utifran vad bokens faktauppslag visat under
lasningen. For att stirka barnens forstaelse om vad fenomenet magnetism
inte ar riktas fokus mot de icke-magnetiska foremalen:

Dialog 4

Deltagande observatdr 2: Hur kommer det sig att man inte far
upp de vita da?

Linus, 4ar: Vilka vita?
Anna, 4ar: FOR ATT DOM AR FLUFFIGA!!

Deltagande observatdr 2 svarar Linus 4ar: Dom dér borta som
ar gjorda av bomull

Anna, 4ar: For att dom inte dr magnetiska. Denna var ju
magnetisk [visar upp en insektsnyckel]

Deltagande observator 2: Ja

Linus, 44r: [Testar att fanga upp legobit med magnetfiskespot]
Legobiten &r inte magnetisk

Att mota en variation av foremal genom praktiskt handlande och fora
resonemang kring vilka materiella egenskaper som olika foremal har ger
barnen en forstaelse for vad som inte forknippas med magnetism. De
uttalande Anna gor gillande att bomullen inte 4r magnetiskt for det ér
fluffigt samtidigt som insektsnyckeln forklaras som magnetisk, visar pd en
forstaelse for den kritiska aspekten material dd Anna fatt urskilja olika
material i relation till en magnet. I dialogen kommuniceras det om
materialkdnnedom som kan férknippas med magnetism da det ges exempel
pa vilket foremal som &r magnetiskt samt beskrivning av att fluffigt och
lego inte dr magnetiskt.

Barns urskiljning av den kritiska aspekten

Barnen fortsatte att resonera kring de foreméal som fiskats upp efter dialog 4.
Samtalet som deltagande observator 2 hade tillsammans med barnen
synliggjorde att barnen fatt mota en variation av féoreméal och hur barnen
kategoriserade sin materialkénnedom:

Dialog 5

Deltagande observator 2: Vilka saker var det som vi fick upp
med fiskespot?
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Anna, 4ar: Skruvar

Fredrik, 4ar: Magneter

Deltagande observator 2: Hur fick vi upp skruvarna?
Anna, 4ar: For att de r magnetiska!!

Deltagande observatdr 2: Kommer ni ihag vad de va gjorda av
da?

Anna, 4ar: Magnet

Deltagande observator 2: Dom andra grejerna som ni hoppade
ner i vattnet for att finga da?

Anna, 44r: Dom &r inte magnetiska
Deltagande observatdr 2: Varfor dr dom inte det da?

Anna, 4ar: For att dom é&r fluffiga och harda av trd

I dialogen forklarade Anna och Fredrik att skruvar och magneter var
foremal som fiskats upp, detta var dven de foremél som faktabladet i boken
presenterat. Valet att rikta fokus mot det icke-magnetiska foremélen var for
att ge barnen mdjlighet att erfara vilka material som ingéar i kategoriseringen
av omagnetiska material. Barnen beskrev materialen som inte &r magnetiska
som fluffiga och harda av tré, vilket kan forknippas med att méotet av
variationer mdjliggor for barnen att fa fler erfarenheter av omagnetiska
material. Fran dialogen blir det synligt att urskiljningen av omagnetiska
material blir begripligare for barnen én urskiljningen av magnetiska
material. D& Anna i dialogen uttryckte att skruvarna var magnetiska och
sedan berédttade att skruvarna bestar av magnet.

Summering av aktivitet 1 och revidering

Begripligheten om foremél som inte 4r magnetiska upplevdes na fram da
barnen hade kinnedom om icke-magnetiska material. Barnen gav exempel
pa variationer av icke-magnetiska foremal. Det finns sekvenser fran
undervisningarna som inte angivits som dialoger men péverkade var
revidering av undervisningen. Barnen har under aktivitet 1 uttryckt kunskap
om magneter och att materialet metall &r magnetiskt. Ett resonemang som
uppstod var att barn associerar silvrig farg till materialet och dérav ar det
magnetiskt. D& vér kritiska aspekt dr material behdvde vi ge barnen en
variation och urskiljning av att fiargen silver inte enbart ska kopplas samman
med magneter. Den kritiska aspekten material brots ner fran magnetiskt-
omagnetiskt till metaller som dr magnetiska och omagnetiska, vilket
medforde att foremadlen 1 fiskedammen enbart bestod av olika sorters
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metaller. Boken fortsatte att lyfta upp aluminium som en kritisk aspekt och
dérav valde vi att ldsa vidare i boken och fortsétta anvinda den som ett stod
i vart undervisningsinnehall da aluminium problematiseras som en icke-
magnetisk metall.

Urskiljning av metaller

Den reviderade undervisningen, aktivitet 2, riktade sitt fokus mot bokens
fortsatta dramaturgi, vilket avsag att fanga upp barnens visade intresse och
behov av progression for utvecklad forstaelse av magnetiska material. For
att ge barnen en vidgad forstaelse for att all metall inte 4r magnetisk var det
av vikt att ge dem en variation av olika metallers magnetiska egenskaper.
Den icke-magnetiska metall som boken ldgger storst fokus pé ar aluminium,
vilket dven var den metall som barnen utforskade mest under magnetfisket i
aktivitet 2.

Gruppsamtal och storytelling infor aktivitet 2

Vid andra tillféllet nir boken ldstes genomfordes ett kort gruppsamtal om
tidigare aktivitets innehdll. Barnen uttryckte verbalt att de fiskat upp
magneter och simmat ner i havet och hdmtat omagnetiska foremal. Bokens
fortsatta handling ber6r metallen aluminium och varfor den inte dr

magnetisk. Dérefter beréttade barnen att aluminium inte 4r magnetisk och
far sedan hjilpa Mange-magnet att urskilja icke-magnetiska och magnetiska
metaller i fiskedammen som de var bekanta med.

Figur 2. Foremalen i fiskedammen som anvéndes vid aktivitet 2.

Icke-magnetisk metall erovrats av barnet
I ndsta moment av aktivitet 2 forsokte barnen fanga upp en coca-colaburk
fran fiskedammen, men den fastnade inte. Barnen blev under aktivitetens
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ging Overens om att coca-colaburken var gjord utav aluminium. Féremalen
som fanns framf6r barnen var forutom coca-colaburkarna som var réda, av
fargerna guld och silver (se Figur 2). Detta dd barnen tidigare associerat
fargen silver med att vara magnetisk. Aluminiumbollarna som lag pa botten
var ocksa silvriga for att barnen skulle fi mdjlighet till urskiljning och
variation. Nér barnen fdngat upp de magnetiska foremélen paborjades ett
utforskade av hur aluminiumburken kunde bli magnetisk.

Dialog 6

Ludvig, 6ar: Om man stoppar en grej i cola burken, da kan den
[visar stavmagneten] fastna da. [Barnet har stoppat ner en
magnet i colaburken och héller en stavmagnet i handen. Da
fastnar colaburken pa stavmagneten i luften]

Deltagande pedagog: Kolla, nu har ju colaburken fastnat pa
magneten

Deltagande observator 1: Det gick ju inte nér vi fiska i havet ju

Ludvig, 6ar: Det ér for man méste sdtta en magnet i coca colan.
Sen ska man sitta magneten dér grejen dr, da fastnar den.
[Visar hur magneten fastnat pa colaburken dar det magnetiska
foremalet ar|

I interaktionen mellan barnets praktiska handlande med coca-colaburken
samt dialogen som fors visar det pd en utveckling av barnets forstéelse kring
att aluminium ar en metall som inte 4r magnetisk. Utvecklingen synliggors
dé Ludvig far erfarenhet av att aluminium inte fastnade pa magnetfiskespot
men utforskade olika mdjligheter for att fa den att fastna. Ludvig uttrycker
att det maste finnas en magnet i coca-colaburken for att magneter ska fastna
pa burken. Den kritiska aspekten urskiljning av icke-magnetisk metall blir
dérav synlig dd barnet sdker 16sningar for att magneten ska kunna fastna pa
coca-colaburken.

Generalisering av den kritiska aspekten material

Barnen fortsatte att utforska hur olika foremal beter sig i burken tillsammans
med stavmagneten utanpa. For att fa ut de foremal som stoppats i tog barnen
stavmagneten vid hdlet och gav kommentaren “jag s6g upp den”. Barnens
initiativ till att utforska aluminiumburken gav ett annat barn inspiration till
att utforska om en tygtass kunde fastna pad magnetfiskespot.

Dialog 7

Viola, 4ar: [Tar upp en tygtass] Jag trodde snoret var
magnetiskt.
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Deltagande observator 1: Har du testat? Har du ndgon magnet?

Viola, 4ar: [Letar fram stavmagneten och sitter stavmagneten
mot tygtassen] Den va som bomullstussarna.

Deltagande observatdr 1: Vad var det med bomullstussarna da?

Viola, 4ar: Att dom kunde inte komma upp [Légger i
stavmagnet i tygtassen] Kénn hér

Deltagande observator 1: [Kédnner pa tygtassen] Vad hidnder om
man fangar upp den hér nu da?

Viola, 4ér: Jag ska forsoka

Barnet drog paralleller till bomullen de stott pé i aktivitet 1. Viola
konstaterade att tygtassen inte kommer fastna utan en magnet och fortsatte
utforskandet genom att placera stavmagneten inuti tygtassen. I detta fall blir
barnets praktiska handlande viktigt for utvecklad forstdelse av hur och nér
olika material kan fastna p4 magneten. Barnets initiativ till utforskande
bekriftades och det pabdrjades ett nytt resonemang.

Fortséttning av dialog 7:

Viola, 4ar: [Letar fram fiskespot och borjar fiska. Fangar upp
tygtassen med magneten]

Deltagande observatdr 1: Vad hinde nu da?
Viola, 4ar: Den blev magnetisk
Deltagande observatdr 1: Blev tassen magnetisk?

Viola, 4ar: Nej, det var magneten som... Om jag tar pd mig den,
dé kénner jag ju den

Deltagande observator 1: Vad dr det du kinner da?

Viola, 4ar: Da kinner jag magneten. [stoppar i handen i
tygtassen dér magneten &r. Tar fiskespot och later magneten pé
fiskespot fastna pad magneten i tygtassen] Dé dr min hand
magnetisk

Deltagande observatdr 1: Med hjélp av magneten som du har i
den dédr?

Viola, 4ar: Mm

I det fortsatta resonemanget for barnet en dialog kring skillnaden mellan
begreppen magnet och magnetisk. Barnet provar sin hypotes om att en
magnet 1 tygtassen kommer leda till att magnetfiskespdt kan fastna.
Interaktionen mellan hur barnet resonerar och sitt praktiska handlande visar
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pa att urskiljning av vad som inte dr magnetiskt dr betydelsefullt for att
forsta hur foremal mojligtvis kan, med vissa hjdlpmedel, fastna pa
magneten. I dialogen stoppade barnet ner en magnet i tygtassen, vilket visar
pa att urskiljning av omagnetiska material fran aktivitet 1 gett barnet
kunskap om den kritiska aspekten material. Urskiljningen av begreppen
magnet och magnetisk synliggoérs dd barnet syftar till att det &r en magnet
som gor foremal magnetiska. Diaremot kan vi inte genom dialog 7
sakerstdlla fullstindig urskiljning av begreppen dé Viola uttryckte att
handen dr magnetisk om en magnet placeras i den.

Summering av aktivitet 2

Under aktivitet 2 urskilde barnen att aluminium inte dr en magnetisk metall.
Begripligheten synliggjordes dd barnen utforskade hur aluminium skulle
kunna fastna pa magneten. Den hypotes som utforskades under aktivitet 2
var hur olika foremél kunde bli magnetiska, sé vél icke-magnetiska metaller
som omagnetiska foremal. Aktivitet 2 gav oss nya potentiella kritiska
aspekter i ett fortsatt utforskande kring larandeobjektet. Dessa nya
potentiella kritiska aspekter, magnet och magnetiskt, kan bli den tredje
aktiviteten i learning studies cykliska process. I uppdraget som forskolldrare
och planering av fortsatt undervisning dr barnens intresse en viktig aspekt
att beakta for ett fortsatt nyfiket utforskande av naturvetenskapliga fenomen.

Diskussion

I kapitlet diskuteras studiens metod och resultat sitts i relation till tidigare
forskning och teori for att kunna besvara studiens syfte: syftet ér att genom
en learning study bidra med kunskap om hur storytelling kan vara en
relevant strategi fOr att stirka barns kunskap om magnetism.

Metoddiskussion

I metoddiskussionen diskuteras utfallet av valda metoder. Vidare diskuteras
dven studiens tillforlitlighet och trovérdighet.

Urval

Genomforandet av studien skedde pa en forskola utifran ett
bekviamlighetsurval (Alvehus, 2023; Denscombe, 2018), vilket bidrog till ett
effektivt kontaktutbyte gillande samtycke och genomforande. Studiebesoket
medforde att vi fick en 6verblick av forskolans miljo samt en ldmplig plats
att genomfora studien pa och att vi tidigt kunde knyta relationer till
forskolan pé jamlika forutsittningar. Valet av att genomfora studien med en
barngrupp vi sedan tidigare inte var bekanta med paverkade inte vart resultat
1 den bemirkelse att barnen inte ville delge tankar och diskussioner.
Responsen vi fick av barnen var att de tog sig an aktiviteterna med
nyfikenhet och engagemang. Vi upplevde att en barngrupp pé sex till sju
barn passade aktiviteten d& samtliga barn hade utbyte av varandras
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utforskande och diskussioner om den kritiska aspekten. Valet att i forsta
aktiviteten dela upp barngruppen utifrén alder var for att undersdka om
aldern paverkade deras resonemang men dé detta inte var ndgon storre
bemarkelse i denna barngrupp valde vi att kombinera barngruppen infor
aktivitet tva.

Learning study

Anvindandet av en /learning study har bidragit till utveckling om hur
barnens intresse kan tas till vara pa ur didaktiska aspekter. Modellen utgér
fran cykliska processer (Bergqvist & Echevarria, 2011) vilket har bidragit
till att barnens nya kritiska aspekter aktivt beméts av oss. Den utmaning
som Ljung-Djérf och Holmqvist Olander (2012) lyft fram géllande
forvintan av att kritiska aspekten ska uppnés dr av vikt att bara med sig som
forskolldrare. Vart uppdrag enligt laroplanen (Skolverket, 2018) &r att skapa
mdjlighet for larande. Genom att nyttja de cykliska processerna i en
learning study ér det viktigt att forhélla sig till vilken mdjlighet {or larande
forskolldrare erbjuder barnen. Det handlar inte om att barn 1 forskolan méste
eller forvintas uppna forstaelse for kritiska aspekter utan hur forskolldrare
kan hitta didaktiska strategier for att undervisa om ldrandeobjekt.

Med hjélp av variationsteorins begrepp urskiljning, konstraster och
generalisering kan forstaelse for magnetism utvecklas. I studien dr det
tydligt att urskiljning av den kritiska aspekten material r nddvéandig for
barnens progression. Det dr forst ndr barnen urskilt vad ndgot inte ar, som de
fatt erfarenhet om vad magnetism &r. Learning study modellen gor det
mdjligt for forskolldrare att bekrédfta men dven utmana med ny kunskap
inom lidrandeobjektet. Learning study cykliska process ldgger stor vikt vid
utvdrdering av undervisningstillfdllet genom videoinspelning (Vikstrom,
2015). Videoinspelning av undervisningstillfallena har gett oss mdjlighet att
utvdrdera vér egen profession och vilka mdjligheter for urskiljning,
konstraster och generalisering som barnen fatt méta av larandeobjektet for
att skapa forstaelse for den kritiska aspekten material.

Didaktikens Aur och forhallningssitt i undervisning om naturvetenskap pa
forskolan speglar intagandet av barns perspektiv (Hansson m.fl, 2020;
Gomes & Fleer, 2018). Nyttjandet av en learning study gor det mojligt for
forskolldrare att kartldgga kritiska aspekter utifrdn barnens perspektiv.
Genom att planera undervisning dér “vad” och “hur” aspekterna flétas
samman (Lo, 2014), kan utvérderingen av undervisningen synliggora hur
barnen tar sig an ldrandeobjektets kritiska aspekter.

Datainsamlingsmetoder

Kartldggning av barnens tidigare erfarenheter av magneter var nédvéndig
for studiens process och revidering av aktiviteter. Bildstoden (se Bilaga 3 &
4) som anvéndes under samtalen i kombination med frdgor av “hur” och
“vad” karaktdr mojliggjorde for deltagarna att samtala om ett specifikt
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dmne. Johansson (2013) menar pé att samtal som préglas av 6ppna fragor
medf0r att barn delger sina erfarenheter om ett fenomen. Tidigt under
kartlaggningen hade barnen kinnedom om magneter som vi tidigare inte
forutsag. Valet av ett ostrukturerat samtal (Bryman, 2018) gav oss utrymme
for nya fragestéllningar och samtal som var foljsamma utefter det som
barnen delgav oss.

Anvindandet av video- och ljudinspelning i samband med aktiviteterna har
gett oss mojligheten att aterga till materialet flertalet gdnger. Vi har kunnat
granska videomaterialet med olika perspektiv utifran interaktionsanalys, d&
all interaktion som skedde fran barnen fangas, savél verbal som icke-
verbala. Inspelningarna skedde i en miljo dir barnen var bekviama, vilket
Denscombe (2018) podngterar dr av betydelse for att bibehalla barns
naturliga agerande. Barnen informerades om Ipadens syfte i studien for att
kunna f6lja etiska stillningstaganden och dé barnen var vana med
verksamhetens Ipad upplevdes den inte som ett storningsmoment.

Genom videoinspelningar kan vi dven granska var roll som undervisande
forskolldrare. Det har blivit synligt att ett imnesdidaktiskt ordforréd spelar
en avgorande roll for att ge barnen ritt kunskap. Nya kritiska aspekter har
dven blivit synliga da vi haft mgjlighet att uppmérksamma vad det
egentligen dr barnen utforskar da vi i aktiviteterna riktar fokus mot det
forvalda larandeobjektet.

Analysverktyg

Under analysarbetet har studiens syfte och fragestéillningar hjilpt oss hitta
sekvenser som &r av relevans for att kunna besvara var forskning. Ddrav har
transkribering av allt videomaterial inte gjorts utan enbart av utvalda
sekvenser (Jordan & Henderson, 1995). Interaktionsanalys har delvis
tillampats vid transkribering av gruppsamtalen samt storytelling, men da
dessa varit ljudinspelningar har inte interaktionen av barnens icke-verbala
beteenden blivit permanentat empiri. Ett annat mojligt utfall géllande
studiens resultat &r att sortering och reducering (Alvehus, 2023) av den
insamlade empirin skulle leda till andra diskussioner och slutsatser kopplat
till studiens fragestdllningar. Vi har under analysarbetet haft svarigheter av
att inte gora antaganden géllande barns icke-verbala interaktion med
larandeobjektet. Detta har hanterats genom att systematisk transkribera
barnens icke-verbala beteende. Samtidigt som det varit en svérighet, har det
varit en nddvéndighet att analysera barnens icke-verbala interaktioner da
barn inte alltid verbalt uttrycker sitt utforskande. Genom den icke-verbala
kommunikationen har vi tagit del av hur barn kan utforska magnetism.

Tillforlitlighet och trovardighet
Nér en learning study genomfors ér varje studie unik d de kritiska
aspekterna beror pé vilken barngrupp som deltar. Detta medfor att resultatet
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som studien mynnar ut i inte blir dverforbart d& en annan barngrupp har
andra kritiska aspekter. Daremot kan studiens upplégg vara overforbart och
anvandbart for andra nir en liknande studie ska genomforas da vér studie
precis som Hu m.fl. (2021) samt Walan och Enochsson (2018) visar pa att
naturvetenskap blir begriplig for barn nér storytelling sker i samband med
ett praktiskt utférande. Genom att vér studie tangerar med Hu m.fl. (2021)
samt Walan och Enochsson (2018) 6kar trovardigheten i att resultaten &r
jamforelsebara med studier med liknande uppligg.

Att inte transkribera all empiri kan vara en potentiell svaghet i arbetet d&
andra forskare mojligtvis skulle hitta andra sekvenser fran var empiri som
skulle kunna pévisa pa ett annat resultat. En annan potentiell svaghet dr att
analysmetoden inte tillimpats fullt ut vid varje delmoment 1 aktiviteterna.
Om barnens icke-verbala beteende vid gruppsamtal och storytelling varit
permanent empiri, skulle eventuellt storytelling som metod for
naturvetenskaplig undervisning i forskolan gett ett nytt perspektiv.
Videoinspelningarna har daremot visat pa tillforlitlighet for vart resultat da
dessa dr permanenta och sekvenserna har granskats flertalet gdnger samt att
de grundar sig i noggrant transkriberade sekvenser.

Resultatdiskussion

I resultatdiskussionen diskuteras barns urskiljning av den kritiska aspekten
material i relation till variationsteorin och tidigare forskning samt diskuteras
storytelling som en potentiell strategi for undervisning i forskolan kopplat
till larandeobjektet.

Kritiska aspekter kopplat till magnetism

I studiens resultat har det framkommit att den kritiska aspekten material kan
urskiljas i tva olika kategoriseringar; icke-magnetiskt och magnetiskt
material. Barnens formaga att ta sig an vald kritisk aspekt och konsekvent
vidhalla hypoteser av urskiljning for utveckling av forstaelse varierar. For
att veta vad ndgonting dr, behdver man dven veta vad ndgonting inte dr
(Skolverket, 2022), vilket medforde att barnen fick mota material som &r
bade magnetiska och icke-magnetiska. For att kunna urskilja en kritisk
aspekt maste den ldrande mdta en variation av objekt, samt vad valt
larandeobjekt inte dr (Hansson, 2014; Lo, 2014; Skolverket, 2022). I
aktiviteten fick barnen mota magneter och magnetiska material i form av
spikar och skruvar, men de fick d&ven moéta dess motsvarighet: bomull och
trd. Det &dr forst ndr den ldrande fatt mota en variation av den kritiska
aspekten som en kontrast kan ske (Bjorklund, 2020 & Skolverket, 2022),
vilket barnen fatt mojlighet att kunna erfara i aktivitet 1. Det blev synligt i
dialog 4 och 5 att urskiljning av icke-magnetiska material erdvrades och de
kontrasterades mot de foremal som dr magnetiska. Kontrasterna i aktivitet 1
skapar forutséttningar for generaliseringar for vad som é&r icke-magnetiskt.
Barnen bendmner inte det specifika foremélet som icke-magnetiskt utan

27



barnen ndmner material som &r icke-magnetiska. Material dr kdrnan i var
kritiska aspekt, inte specifika foremal.

I den andra kategoriseringen av den kritiska aspekten material: magnetiskt,
blir det synligt i dialog 2 och 3 att skillnaden mellan en magnet och vad som
ar magnetiskt dr kritiskt. Barnen har fatt mota en variation av magnetiska
metaller men kontrasten mellan de olika metallerna kan ha varit ngot for
lika for att kunna urskilja skillnaden mellan begreppen magnet och
magnetiskt. Ett annat exempel pé att begreppen magnet och magnetiskt ar
tvd begrepp som inte kan sikerstilla fullstdndig urskiljning dr fran dialog 7.
Barnet uttryckte att handen blir magnetisk om en magnet placeras i handen.
Foremélen som barnen fitt mdta i magnetfisket &r skruvar bestdende av
metaller med samma férg och inte tillricklig variation av densitet. Dérav har
mdjligtvis inte barnen getts tillrdckliga forutsattningar for urskiljning av
skillnaden mellan olika metaller. I det ostrukturerade gruppsamtalet hade
barnen kunskap om att stavmagneten och histskomagneten dr magneter
medan de i ldsningen uttryckte tankar om att skruvar och spikar ér
magnetiska. Nar dessa material sedan mottes i aktivitet 1 frdngicks barnens
ursprungliga tankar om spikar och skruvar som magnetiska till att istillet
vara magneter. En anledning till detta kan ha varit for att vi inte gav barnen
variation av metallerna i den bemérkelse att f4 mota och undersoka olika
metaller utanfor en magnetfiskeaktivitet. For att ge mojlighet till att utskilja
metallers samt materials egenskaper och magneters egenskaper.

Vart resultat skiljer sig fran det som Van Hook och Huziak- Clark (2007)
visat pa, dd det i deras studie framkommit att barnens kunskaper om
magnetism utvecklades i det praktiska motet. Det som visats 1 var studie dr
att det krévs ett flertal praktiska moten, likt den slutsats som Friberg m.fl.
(2019) och Hansson m.fl. (2020) kommit fram till, for att kunskaperna kring
magnetism ska bli begripliga for barnen. De praktiska mdten med
fenomenet magnetism ger barnen mdjlighet till urskiljning genom upplevda
erfarenheter. Kalogiannakis m.fl. (2018) podngterar vikten av att det
praktiska mdtet mellan barnen och naturvetenskapliga fenomen ska
genomsyras av engagemang. Vart praktiska mote genom magnetfisket
upplevde vi att barnen visade intresse kring, dérav valde vi att fortsitta med
magnetfiske dven i aktivitet 2. Under aktivitet 2 riktades fokus mot
magnetisk metall och icke-magnetisk metall. Aluminium var den metall som
vi uppfattade att barnen upplevde som konsekvent icke-magnetisk.
Exempelvis i1 dialog 6 utforskar ett barn mdjligheten till att gora aluminium
magnetisk med hjélp av att stoppa ner magneter i burken. Barnet forklarade
att stavmagneten maste placeras dir magneten &r 1 burken &r for att den ska
vara mojlig att fastna. I denna sekvens blir det tydligt att urskiljning av att
aluminium ir en icke-magnetisk metall erdvrats av barnet.

I dialog 6 och 7 &r variationsmonstret generalisering av den kritiska
aspekten material synlig. Barnen har fatt mota en variation av magnetiska
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och icke-magnetiska material och kunnat kontrasterat dessa mot varandra. I
dialogerna uttrycker barnen att materialet som anvinds inte dr magnetiskt
vilket visar pa att de erdvrat kunskap kring den kritiska aspekten material.
De foremél som barnen anvénder sig av i dialogerna forsoker de sedan fa
magnetiska genom att anvénda sig av de kunskaper de fétt och sétter den
kritiska aspekten i olika sammanhang. Detta kan vara ett tecken pd att
barnen ndrmar sig generalisering av den kritiska aspekten d& de erdvrat
variationsmonstret kontrast (Skolverket, 2022).

Storytelling i undervisning om magnetism

Hansson m.fl. (2020), Hu m.fl. (2021) samt Walan och Enochssons (2019)
gemensamma utgdngspunkt dr att nyttjandet av bok som stdd 1
naturvetenskaplig undervisning dr en relevant strategi. Vi kan 1 var studie se
att anvandandet av storytelling skapar forutséttningar for att stirka barnens
forstaelse och kunskap om magnetism. D4 barnen i magnetfisket endast
fiskade upp det som var magnetiskt kan vi dra kopplingar till att storytelling
formedlat kunskap om vilka foremal som skulle fastna och inte. Vi kan dven
se att barnen fétt erfara begreppet aluminium fran bade boken och i det
praktiska momentet da barnen sjdlvstindigt refererar till bokens handling
under magnetfisket. Ur vért perspektiv som blivande forskolldrare kan bok
fungera som ett stod, badde for fakta och inspiration till lekfulla aktiviteter
som beror ett komplext naturvetenskapligt fenomen. Hansson m.fl. (2020)
samt Walan och Enochsson (2019) poédngterar att naturvetenskapliga samtal
kan foras med barn oavsett alder. I var studie kan vi inte se nigra skillnader
1 hur barnen tog till sig bokens berittelse beroende pd om barnen var fyra
eller fem till sex ar. Strategin har visat sig vara oberoende av vilken alder pa
barn som medverkat i undervisningen, daremot kan bokens innehéll behdva
anpassas 1 andra konstellationer. Under aktiviteterna magnetfisket kan
kopplingar dras mellan att barnen fatt ta del av fakta genom beréttelse och
deras uttalanden under sjélvstandigt praktiskt utdvande. Barnen refererade
till den kunskap som férmedlats via boken. Ett resultat av storytelling var att
barnen har fatt mota begrepp kopplade till magnetism samtidigt som de
praktiskt fatt stifta bekantskap med begreppens fysiska innebord.

Storytelling har pavisats ha god potential nér 14sningen sker i kombination
med ett praktiskt moment, sa som drama eller méalning (Hu m.fl., 2021;
Kalogiannakis m.fl., 2018; Walan & Enochsson, 2019). Var studie tangerar
med tidigare forskning dd det praktiska momentet i kombination med
lasning ar ett tillvigagangssitt for utveckling av forstdelse om magnetism.
Genom att plocka ur och l4ta barnen agera i ett fysiskt magnetfiske kan det
starka deras forstéelse for olika materials egenskaper 1 relation till
magnetism. Barnens sjdlvstindiga utforskande av kontraster dir de skapar
erfarenheter kring magnetism mojliggor for erdvrandet av den kritiska
aspekten. Dock kan inte var studie redovisa for ett resultat att en utvecklad
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forstaelse enbart sker nér ldsning kombineras med ett praktiskt moment da
alla barn 1 studien fick méta storytelling innan de praktiska momenten.

Storytellings didaktiska aspekter

Storytelling som undervisningsstrategi dppnar upp for mdjligheter att mota
olika ldrandeobjekt och dess kritiska aspekter, om forskolldrare viljer att se
potential i vad en bok kan erbjuda. Valet av boken Pi och Powerbollarna-
Magnetfisket (Kjellberg & Reuss, 2016) gav barnen en gemensam ndmnare
for att mota magnetism pé ett lekfullt men faktabaserat sitt. Genom att
nyttja bokens dramaturgi dppnades mojligheten till att barnen fick erfara
kunskaper om magnetism bade genom berittelse och praktiskt mote, dessa
tva aspekter menar Walan och Enochsson (2019) samt Hu m.fl. (2021)
bidrar till utvecklad forstaelse av ett valt 1arandeobjekt. Oavsett val av bok
infor kommande forskning som ror storytelling, indikerar studiens resultat
till generaliserbarhet kring uppldgget att nyttja en boks handling for
praktiska mdten mellan barnen och ldrandeobjektet.

Vi upplevde att naturvetenskap i forskolan inte nddvindigtvis behdver vara
sa komplicerat. Didaktikens “hur” dr ndgot som flera studier lyft fram som
avgorande for hur barn tar sig an naturvetenskap i forskolan (Friberg, m.fl.,
2019; Gomes & Fleer, 2018; Hansson m.fl., 2020). Daremot har vi under
studiens process kommit fram till att didaktikens “hur” och
tillvigagéngssittet for att mota “vad” kriver revidering. Resonemang har
forts kring vilken kategorisering gillande material som ska synliggoras i
respektive aktivitet och hur vi som forskolldrare kan mojliggora for att
barnen ska utveckla sin forstaelse av larandeobjektet under aktiviteterna. I
efterhand har det kommit fram att den kritiska aspekten magnetiska material
tenderar att blandas ihop med magnet. Genom att konsekvent anvidnda och
veta skillnaden mellan olika begrepp kan forskolldrare mojliggora for
barnen att urskilja kritiska aspekter som upplevs komplexa. Friberg m.fl.
(2019) menar att forskolldrares amnesdidaktiska ordforrdd kommer spegla
barnens forstaelse for sin omvérld.
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Slutsats

Utifran resultat, teori och diskussion visar var studie pé att barn kan med
hjélp av storytelling, praktiska moment och kollegiala ldrandesituationer
urskilja den kritiska aspekten omagnetiska material. Barnen behdver erfara
flera olika material kopplat till egenskapen omagnetiskt genom kontraster
for att ndrma sig generalisering. Dédremot har studien synliggjort att
magnetiskt material och magnet kréver tydligare kontraster. For att
storytelling ska fungera som stod i synliggorande av tydligare konstraster
kravs det god dmnesdidaktisk kunskap for att ge barnen rétt kunskap och
mdjlighet till utveckling om magnetism.

Vidare forskning

Forslag for vidare forskning &r att fortsétta utforska magnetism som
fysikaliskt fenomen i forskolan. Utifran resultatet av var studie kan andra
kritiska aspekter vara begreppen magnet och magnetiskt, vilket skulle bli
denna studies tredje aktivitet i den cykliska processen. Mojligtvis kan
begreppen bli begripliga genom att storytelling kombineras med estetiska
uttrycksformer eller experiment. Annan vidare forskning ar de kritiska
aspekterna som valdes bort i1 var studie, attrahera och repellera samt
magnetfdlt. Om forskning kring dessa kritiska aspekter genomfors kan
ytterligare forskning undersoka i vilken ordning de kritiska aspekterna bor
presenteras for barnen for hur magnetism kan bli begriplig for barn i
forskolan.

Didaktiska implikationer

Studien har under processens gang utmanat och utvecklat var egen
profession i relation till didaktik och teoretisk utgdngspunkt genom learning
study-modellen. I professionen som forskolldrare dr didaktikens hur alltid dr
beroende av vad. Vilket innehéll vill vi ge barnen mdjlighet att forsta och
utveckla forstaelse kring géllande ett 1drandeobjekt. Nyttjandet av
storytelling ar en strategi som fangat barnens intresse kring magnetism.
Strategin kan vara applicerbar inom andra &mnesomraden av naturvetenskap
1 forskolan som kan uppmuntra forskolldrare att géra naturvetenskap
tillgénglig under fler tillfdllen av barnens vardag. Genom att anvinda
learning study-modellen kan granskning av undervisning och utvérdering av
forhallningssitt ge barn basta forutsdttningar for att ta sig an naturvetenskap
genom en positiv attityd.
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Bilagor

Bilaga 1
Information till dig som ska delta i en undersékning som genomfors
av studenter under utbildning

Du ar inbjuden att delta i studien learning study - storytelling och
magnetism

Studiens syfte ar att genom en learing study bidra med kunskap om

hur storytelling ar en relevant strategi for att starka barns kunskap
om magnetism

Studien utférs som en del i min utbildning, inom
forskollararutbildningen vid akademin for larande, humaniora och
samhalle vid Hogskolan i Halmstad. Ansvarig larare ar Kalle Jonasson,
kalle jonasson@hh.se.

Dina personuppgifter behandlas inom studien endast enligt ditt
samtycke, och enligt kraven i dataskyddsférordningen. Ditt
deltagande i studien ar helt frivilligt och du kan nar som helst
aterkalla ditt samtycke utan att ange orsak. Ett aterkallande paverkar
dock inte den behandling som skett innan aterkallandet. Du kan
ocksa nar som helst begara att fa en kopia av dina personuppgifter.

Materialet kommer delvis att behandlas inom molntjansten Office
365 fran Microsoft, som Hogskolan har ett
personuppgiftsbitradesavtal med.

Endast vi studenter och var larare kommer att ha tillgang till era
personuppgifter.

De av Era personuppgifter vi kommer att behandla ar: férskolans
namn, era namn och epostadress.

Dina personuppgifter kommer att raderas nar examensarbetet ar
godkant.

Personuppgiftsansvarig for studien ar Hogskolan i Halmstad, som nas
via registrator@hh.se eller 035-16 71 00. Ovrig information om hur
Hogskolan hanterar personuppagifter, och dina rattigheter utifran
dataskyddsférordningen, finns pad www.hh.se/dataskydd. Har du
fragor kan du ocksa kontakta Hogskolans dataskyddsombud, Anna
Frederiksen, via dataskydd@hh.se.

Med vanlig hélsning
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Viktoria Bengtsson
Emilia Jacobsson

Examensarbete inom férskolepedagogiskt omrade
Larande, humaniora och samhalle
Hogskolan i Halmstad

Samtycke till deltagande i learning study-
storytelling och magnetism

Jag har fatt information om studien learning study - storytelling och
magnetism och accepterar att delta.

Jag har fatt information om att de uppgifter som samlas in om mig
kommer att behandlas konfidentiellt, pa ett sddant satt att min
identitet inte kommer att avsldjas for obehoriga.

Jag ar medveten om att min medverkan ar helt frivillig och att jag nar
som helst och utan ndarmare forklaring kan avbryta mitt deltagande.

Underskrift

Ort och datum

36



Bilaga 2
Information till dig som vardnadshavare
Hej pa Er!

Vi heter Emilia Jacobsson och Viktoria Bengtsson, vi ldser
forskollararutbildning pd Hogskolan 1 Halmstad och har kommit
till stadiet dar vi skriver vért examensarbete.

Virt intresse grundar sig 1 naturvetenskap i forskolan och hur det
kan ldras ut av pedagoger. Vi ar extra nyfikna pa att fa ta del av
barnens tankar och hypoteser kring magnetism och ska
genomfora en studie med detta 1 fokus. Syftet ar att genom en
learing study bidra med kunskap om hur storytelling kan vara en
relevant strategi for att stdrka barns kunskap om magnetism.
Studiens resultat dr tankt att mynna ut 1 att hitta strategier for att
stotta pedagogers naturvetenskapliga undervisning av ett valt
larandeobjekt.

For att kunna genomftra vér studie behover vi tilldtelse av er
vardnadshavare att videoinspela (ljud och bild) barnens
deltagande i aktivitet, vilket blir underlag for studien. Mgjlighet
till medgivande finns pé baksidan. Detta ldmnas till forskolan
snarast mgjligast. N1 har sjdlvklart mgjlighet att dndra ert beslut
under studiens ging.

Barnens namn, forskolans namn och plats kommer behandlas
konfidentiellt, vilket innebér att dessa inte syns 1 var studie.
Insamlat material kommer enbart anvédndas 1 vart examensarbete
och nir studien dr klar kommer inspelningarna samt dvrigt
material raderas.

Tack pa forhand!

Har ni fragor eller funderingar &r ni hjértligt vdlkomna att hora av er till oss!
Vinliga hilsningar

Viktoria

Emilia
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Vardnadshavares medgivande

 Ja, jag tillater att mitt/vart barn ar delaktig i
aktiviteterna och under videoobservation

O Nej, jag tillater inte att mitt/vart barn ar delaktig i
aktiviteterna och under videoobservation
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Bilaga 3

1212333817

https://www.istockphoto.com/se/foto/histskomagnet-pi-svart-bakgrund-
oem1212333617-351904776
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Bilaga 4

https://www.skelleftetekniken.se/product/rod-vit-stavmagnet-2/
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Bilaga 5

Stodfragor till semistrukturerade gruppsamtal tillsammans med barn
Vet ni vad det hér dr for ndgonting?
Hur ténker du?

Vad tror ni den kan vara gjord av?
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