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Sammanfattning

Elever med sprakstorning kan ha svart att tillgodogora sig
matematikundervisningen, vilket kan paverka deras kunskapsutveckling och
mojlighet att na de faststallda kunskapskriterierna. Darfor ar det nodvandigt
att undersoka hur sprakstorning kan paverka elevernas matematikinlarning
och vilka metoder som finns for att inkludera dessa elever i undervisningen.

| detta examensarbete genomfordes sex semistrukturerade intervjuer med
utvalda matematiklarare pa hogstadiet for att undersoka dessa fragor.
Insamlad empiri analyserades utifran en tematisk analys i enlighet med Braun
och Clarks (2006) beskrivning.

Resultatet visar att VVygotskijs sociokulturella larandeterori &n idag har ett
stort inflytande pa dagens undervisning. Samtliga larares svar genomsyrades
av detta perspektiv och visar pa vikten av att anpassa materialet och arbeta i
mindre grupper for att ge eleverna med sarskilda behov det stéd de behover.
Larare anvander flertalet olika strategier i sin stravan att inkludera elever med
sprakstorning i matematikundervisningen och efterstravar en variation. Dessa
strategier inkluderar anvéndning av visuella hjalpmedel, repetition och
6vning, bildstdd, scaffolding och utomhusmatematik.

Slutsatsen av detta examensarbete forklarar vikten av att beakta elevernas
sprakliga behov nér det galler matematikundervisning och att olika metoder
kan anvandas for att inkludera elever med sprakstorning. Specialpedagogen
har en viktig roll i att samarbeta med l&rarna och hjélpa till att anpassa
materialet och ge extra stdd till de elever som behdver det. Det ar av stor vikt
att de eleverna med sarskilda behov inte exkluderas fran den normala
undervisningen utan ska fa uppleva en social inkludering.

Nyckelord

Sprakstorning, problemldsning, matematik, sociokulturellt perspektiv



Forord

Vi vill borja med att tacka var handledare Nina Bergdahl, for en gedigen
insats, dar hon givit oss standigt formativ aterkoppling under arbetets
gang. Aven ett stort tack till alla de ldrare som tog sig tid att lata sig
intervjuas. Utan er hade arbetet inte kunnat genomféras. Aven till de
skolor som har latit oss nyttja deras lokaler dar intervjuerna har agt rum.

Forfattarna, som bada har erfarenheter inom matematikundervisning i
hogstadiet, har bevittnat hur elever med sprakstorning har haft stora
svarigheter att uppnd kunskapskriterierna i matematik. | samtal med
flertalet lararkollegor, kunde forfattarna konstatera att &ven de upplever
en problematik kring hanteringen av elever med sprakstorning. Detta
véckte ett intresse hos forfattarna att fordjupa sina kunskaper inom
amnet.

| detta arbete har vi genomfort en intervjustudie kring undervisning av
elever med sprakstorning inom matematiken. Syftet med var studie &r att
undersoka hur larare i hogstadiet kan stodja elevernas ldarande i
matematik nar de har en sprakstorning. Vi hoppas att var studie kan bidra
till en 6kad forstaelse for hur man kan anpassa undervisningen for att
mota elevernas behov och stddja deras larande.

Vi hoppas att du finner vart examensarbete intressant och givande och vi
att resultaten av var studie kan vara till nytta for larare som arbetar med
elever med sprakstorning.

Hela arbetet genomsyras av insikter fran bada forfattarna som har varit
delaktiga i samtliga moment.
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1. Inledning

Dagens skola ska framja barns kunskapsutvecklingen men &r &ven en av
huvudvégarna in i arbetslivet genom sina studiemeriter. Forsta steget i utbildningen
ar grundskolan, dar ett &mne som genom tiderna alltid har haft storre dignitet an
andra &mnen &r matematik (Stodolsky, 1991). | grundskolan &r matematik ett
k&rnamne, vilket betyder att det har en sarskild vikt for antagning till gymnasiet
(Skolverket, 2022). Matematikundervisning i grundskolan syftar till att utveckla
elevers kunskaper inom matematik vilket ska leda till forutsattningar att
sjalvstandigt kunna fatta véalgrundade beslut i vardagen samtidigt som den okar
mojligheten for eleverna att delta i diverse samhallsprocesser. Undervisningen ska
framja elevers kunskaper till den grad att laroplanens mal uppfylls. All utbildning
ska vara likvardig och stddja samtliga elever, oavsett bakgrund, behov och
forutsattningar (L&roplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
[Lgr22], 2022). En grundldggande del inom matematiken ar problemldsning som
syftar till att fordjupa forstaelsen for begrepp samtidigt som den ska hjélpa elever
att sammanflata diverse kunskapsomraden i matematiken (Lester & Lambdin,
2007). En forutsattning for att uppna en grundlaggande forstaelse for matematik, ar
en kombination av matematiska samt sprakliga kompetenser (Norén & Caligari,
2020). Ordforstaelse ar kopplad till lasforstaelse i samtliga amnen (Kovarik (2010),
vilket har en stor inverkan pa elevers matematikkunskaper under hela skolgangen
(Grimms, 2008). Matematikkunskaper ar essentiella for bade akademiska samt
karridrmassiga framgangar (Andersson & Ostergren, 2012). Har en elev bristande
matematikkunskaper i forhallande till jamnariga elever, kan det resultera i ett
negativt inflytande pa elevens framtida karriar (Traff & Ostergren, 2013). Lundberg
och Sterner (2006) beskriver hur denna problematik skulle kunna férsvinna om
textade uppgifter i matematiken utesléts, men att det skulle motarbeta syftet med
problemldsning. | stallet beskriver Lundberg och Stern att det ar lararens ansvar att
underlatta inlasning och forstaelse av textinnehall, vilket kan realiseras med olika
metoder och strategier.

Det finns flera orsaker till att elever kan ha lassvarigheter déar en av dessa ar en
medfodd sprakstorning. En person med sprakstorning har en lassvarighet, men en
person med lassvarighet behover inte ha en sprakstorning (Specialpedagogiska
skolmyndigheten [SPSM], 2022). En sprakstorning kan forknippas med
spraksvarigheter, men en spraksvarighet betyder inte att man har en sprakstorning
(Sjoberg, 2007). Sprakstorningen hindrar elever att skapa en forstaelse for
textuppgifter vilket medfor att berérda elever kommer ha svart att redogora for de
matematiska kunskaperna som de faktiskt besitter (Norén & Caligari, 2020). |
Hendrics et al., (2019) screeningtest, framgar det att elev med sprakstérning
tenderar att erhalla lagre utbildningsnivaer med en 6kad risk for arbetsloshet.
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I Anderssons et al., (2018) nationella undersdkning av 365 grundskolor och
gymnasium, framgar det att endast ett begransat antal elever med sprakstorning
uppnar kunskapskriterierna. Undersokningen pavisar ett behov av dkad kunskap i
de anpassningar som behovs for elever med sprakstorning dar 66% av
skolpersonalen anser att de saknar tillgang till kompetens for att inkludera elever
med sprakstorning. Darfor efterfraigar SPSM informationsmaterial om
sprakstorningens inverkan for elevers larande (Andersson et al., 2018). Alt et al.,
(2014) beskriver i sin metaanalys att ett behov finns kring forskning om hantering
av elever med sprakstorning inom matematiken. Alt et al., (2014) uttrycker aven att
strategier for insamlandet av bedomningsunderlag fran elever med sprakstorning
fodras.

Problemformulering

Forfattarnas ambitioner med studien ar att undersoka vilken uppsattning atgarder
olika larare foljer, for att inkluderar elever med sprakstorningar i
matematikundervisningen. Studien &mnar &ven att undersoka vilka strategier som
olika larare anser vara mest lampliga for undervisning av elever med sprakstorning
I matematiken.

Studien soker saledes svar pa foljande fragestallningar:

Forskningsfraga 1. Hur beskriver larare att de inkluderar elever med
sprakstorning?

Forskningsfraga 2. Vilka strategier anvander lararna sig av for att
undervisa elever med sprakstorning?

Bakgrund

| detta avsnitt beskrivs teoretiska perspektiv, som fordjupar kunskapen kring den
ansamlade empirin, Aven ligger fokus pé definitionen av begreppet sprakstorning,
betydelsen inom matematiken samt férankring till styrdokumenten med avseende
pa anpassningar och sarskilt stod.

Sprakstorning

Enligt 1177, visar 1-2 procent av forskolebarn i Sverige, svarigheter inom
sprakutveckling, i den omfattning att det bedoms till att vara bestdende. En
sprakstorning ar medfodd och kommer att yttra sig, oavsett det sprak man anvander
(1177 Vardguiden, 2019). | en rapport av SPSM (2018) framgar det att barn med
sprakstorning kan finna det problematisk att uttrycka sig samtidigt som de kan ha
svart med intagning av verbal information. SPSM beskriver att sprakstérning ar en
funktionsnedséttning, vilken i grundskolan kan yttra sig som l&s- eller
skrivsvarigheter. En sprakstorning ar bestdende men dven situationsberoende och
kan delas in i tre omraden. Det forsta omradet ér “form”, som beskriver sprakets
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form och innefattar grammatik, uttal och meningsbyggnader. Det andra omradet ar
“anvindning”, som motsvarar den pragmatiska formagan, med vikt i att anvanda
spraket. Det sista omradet ar “innehall”, och beskriver semantiken, vilken
innefattar de uttryck och meningar man har en forstaelse (SPSM, 2022b). | en
beskrivning av sprakstorning, har barn i omradet form en expressiv sprakstérning
medan barn inom omradet innehall har en impressiv sprakstérning. En expressiv
sprakstorning medfor uttryckningssvarigheter medan en impressiv sprakstorning
innebar svarigheter i informationsmottagandet. Vanligtvis har barn med
sprakstorning bade en impressiv samt en expressiv sprakstorning (McGregor et al.,
2021). | en studie av barn med endast expressiv sprakstorning, faststalldes det att
barn kunde svara fel verbalt samtidigt som de gestikulerade fram ratt
I6sningsstrategi. Detta pavisar hur sprakstdrning hindra elever fran att formulera
sin matematiska forstaelse (Alt et al., 2014).

2.1.1. Styrdokument, sérskilt stéd och anpassningar

Skollagen innehaller bestammelser som det svenska skolvasendet behéver forhalla
sig till (SFS 2010:800, 1 kap. 1 8). Med hanvisning till diskrimineringslagen, star
det skrivet i skollagen att skolan ska framja lika tillgang till undervisning for alla,
vilket inkluderar elever med funktionsnedséattning. Vidare star det nedskrivet att
savida stod inte uppenbart ar obehovligt, ska det ges med utgangspunkt i elevens
utbildning i dess helhet.

For de elever som befaras att inte kunna uppna kunskapskriterier har skolor, i
enlighet med skollagen (SFS 2010:800, 3 kap. 5 8), en skyldighet att skyndsamt ge
stdd i form av extra anpassningar inom ramen for ordinarie undervisning.

Gallande elever med sprakstorning ar skolans uppdrag att ge stodinsatser som
amnar att sa langt som mojligt soka omintetgora de konsekvenser som
funktionsnedséattningen medfor (Skollagen 2010:800 3 kap. 2 8). Skolverkets
arbete utgar fran regeringens instruktion till myndigheten (Skolverket, 2022b), dar
det framgar att stodinsatser kan vara extra anpassningar eller sarskilt stod
(Skolverket, 2022c). Extra anpassningar beskrivs som en stddinsats av mindre
omfattning vilket ar inom ramen for en larares arbetsomrade. Sarskilt stod har en
mer ingripande karaktar som beslutas av rektorn i ett atgardsprogram. Gallande
sprakstorning gors en individuell beddmning om extra anpassningar eller sarskilt
stod, utifran en elevs potential att uppfylla kunskapskriterierna (Skolverket,
2022c¢). | en rapport fran SPSM (2018), framgar det att majoriteten av elever med
sprakstorning erbjuds plats i allmanna skolor med begransade mojligheter att
erbjuda anpassad undervisning. SPSM beskriver vidare hur bristen pa anpassningar
kan leda till begransningar i elevernas studieprestationer samt mojligheter att
uppna kunskapskriterierna. En forutsattning for att utfora extra anpassningar, ar att
lararen besitter de nddvéndiga kunskaperna (Forsell, 2018).

Exempel pa extra anpassningar ar sarskilt schema 6ver skoldagen, extra tydliga
instruktioner, stod att satta i gang arbetet, hjalp att forsta texter, digital teknik med
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2.2.

anpassade programvaror, anpassade laromedel och enstaka specialpedagogiska
insatser. Exempel pa sérskilt stod ar regelbundna specialpedagogiska insatser i ett
visst &mne samt placering i en sérskild undervisningsgrupp (Skolverket,2022c).

Sprakstorning inom matematiken

Undervisningen inom matematik ska utformas utifran varje elevs enskilda behov,
vilket framjar elevers kunskapsutveckling samtidigt som det reducerar risken for
matematiksvarigheter. En tillampning av differentierad undervisning, dér eleverna
aven har mojlighet att arbeta bade individuellt och i grupp, ar framjande for
larandet (Sterner & Trygg, 2019). Undervisningen ska inrikta pa att ge eleverna en
solid grund i matematik sa att de kan forsta och anvanda matematiska koncept pa
ett korrekt satt. Dessutom bor matematikundervisningen vara relevant och
anvandbar i vardagen s att eleverna kan relatera till hur matematiken kan anvéndas
i praktiken (Leiss et al., 2019).

Soares et al., (2019) beskriver att elever som har svart for matematik antingen har
matematiksvarigheter eller matematiska inlarningssvarigheter. Elever med
matematiksvarigheter har bristande forkunskaper och kan bero pa olika sociala
omstandigheter, medan inlarningssvarigheter inom matematik innebar svarigheter
i att lara sig och forsta matematik pa grund av kognitiva svarigheter (Holgersson
& Wasterlid, 2018; Soares et al., 2019). Att forsta och lara sig matematik kan vara
problematiskt for barn med sprakstérning, da en stor del av matematiken kraver
sprakforstaelse med avseende pa beskrivning och manipulering av matematiska
begrepp och idéer (Alt et al., 2014; McGregor, 2021). Detta kan vara sarskilt
utmanande for barn med sprakstérningar da den sprakliga sarbarheten kan medféra
besvar inom forstaelse och formulering (McGregor, 2021). Sadana svarigheter kan
medféra svagare prestationer i matematiken vilka inte harstammar i
matematiksvarigheter (Holgersson & Wasterlid, 2018).

I matematikens problemldsning ar varken ldsningen eller problemet direkt synligt.
Klisinska och Jablonka (2014) uttrycker att for att finna problemet kravs till viss
grad en forstaelse for matematiska begrepp tillsammans med nddvandiga
matematiska  fardigheter.  Kritiker inom  problemlésning menar  att
I6sningsprocedurer ofta bedrivs i steg-for-steg, vilket inte hjalper eleverna att
utveckla sina problemldsningsformagor. En forutsattning for elever att skapa ett
meningsfullt larande, &r att de 1ar sig att manipulera olika matematiska uttryck med
hjélp av diverse raknesatt och dven kan relatera sina I6sningar och metoder till
olika matematiska forhallanden samt till varandra. Sannolikheten att ett en elev
med sprakstérning saknar denna forutsattning ar stor (Hendricks, 2019), vilket
enligt Klisinska och Jablonka (2014) innebér begransningar i larandet. Vidare
menar Sjoberg (2007) att sprakstorningen kan yttra sig i ett svagt arbetsminne som
leder till ytterligare pafrestningar i problemldsning. Sjoberg menar att uppgifterna
inom problemlésning kan krdva en kombination av olika metoder samtidigt, vilket



2.3.

2.3.1.

kraver formagan applicera nodvandiga kunskaper. Sterner och Trygg (2019)
redogor for lararens ansvar som planering och organisering av lektioner, med syfte
att utveckla de matematiska féardigheterna. Vidare menar Stern och Trygg att
undervisningen ska motiverar, uppmuntrar och underlatta elevers exponering av
matematik. FOr att stotta elever med inlarningssvarigheter inom matematik,
sammanstalls flertalet arbetssatt som innefattar laborationer, individualisering,
grupparbete samt information och kommunikationsteknik-forbattrad undervisning.
| Leiss et al., (2019) beskrivs verklighetsbaserade textuppgifter som stod i
matematiken. Leiss et al., beskriver att textuppgifter som utgar fran
vardagssituationer kan forklaras med en modell som illustrerar en individs
forstaelseprocess. Modellen innehaller olika faser dar man initialt skapar en
forstaelse for de matematiska begreppen, darefter bearbetas uppgiften i den grad
att man kan resonera, forklara samt presentera den.

Boo et al., (2007) skriver om att larare behdver beakta det sociala perspektivet.
Detta perspektiv beskriver hur elevers motivation till larande kan 6ka om eleven
upplever en social delaktighet och darav blir engagerande i sin
kunskapsutveckling. Anpassningar for elever med sérskilda behov, tenderar att ske
utanfor klassrummet, vilket kan leda till en motsatt effekt (Emanuelsson &
Persson, 2002). Studier har pavisar hur elever kan uppleva ett utanférskap och en
kansla av handikapp nar de blir isolerade i valmenade anpassningar utanfor
klassrummet (Emanuelsson & Persson, 2002; Groth, 2007). Det ingar i
lararuppdraget att mojliggora delaktighet for samtliga elever. | skolans uppdrag
ingar det att standigt utveckla och anpassa verksamheten sa att alla elever kanner
social och pedagogisk delaktighet, vilket leder till att elever &r delaktiga i ett
klassrum som genomsyras av ett socialt samt kunskapsmassigt larande (Forsell,
2018).

Larandeteori

Sociokulturellt perspektiv

Studien grundar sig i ett sociokulturellt synsétt, dar en individs interaktion med
omgivning ar drivkraften i utvecklingen (Saljo, 2013) Vald teori ar andamalsenlig
med studien i avseende pa sprakets centrala roll, bade inom det sociokulturella
perspektivet (McGregor et al., 2020; Salj6, 2000; Saljo, 2013) samt for elever med
sprakstorning (McGregor et al., 2020).

Det sociokulturella perspektivet har ett stort inflytande i dagen skola, vilken
beskriver hur erfarenheter i det sociala och kulturella sammanhanget blir forankrat
i en individs kunskaper (Hwang & Nilsson, 2019). En av de framsta teoretiska
influenserna for ett sociokulturellt perspektiv pa larande ar den ryske pedagogen
och psykologen Lev Vygotskij (Williams et al., 2000). Vygotskij beskrev att
sociala aktiviteter ar initialt for larande, eftersom individen da ar i sin egen
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intellektuella uppvéxtmiljo (Rubin, 2019). Vygotskij beskriver att larare ska
utmana elever inom ramen for deras proximala utvecklingszon, en zon dar en
individ kan lara sig om individen far ratt stod (Hwang & Nilsson, 2019; Saljo,
2000). Vygotskij utvecklar detta vidare i att ndgot som kraver stéttning idag &r egen
kunskap imorgon (S&ljo, 2000). Stodet for att 16sa ett problem kan yttra sig i form
av hjalp med problemforstaelse eller hjélp att bryta ner ett problem i mindre delar,
dar det senare medfor en forstaelse for problemet i sin helhet (Forsell, 2018).

Denna idé om dynamiken i ménniskors tdnkande och fardigheter, liksom beroendet
av social interaktion och stod fran andra, ar utgangspunkten for ett av Vygotskijs
mest kdnda begrepp: den nérmaste utvecklingszonen (zone of proximal development
eller, i kortform pa engelska, ZPD). Tankegangen ar saledes att genom att manniskor
beharskar vissa kunskaper och fardigheter, sé ar de ocksé nira att beharska vissa
andra kunskaper och férdigheter. Utvecklingszonen definierar Vygotskij som
avstandet mellan det barnet klarar av pa egen hand och utan stod av andra, och det
barnet formér klara av med stod av andra manniskor. (Forsell, 2018. s.173)

En aspekt av stdd som har utvecklats ifran den proximala utvecklingszonen, ar
“scaffolding”. Detta &r en metod for att ge stdd och struktur till 1arande i form av
resurser och verktyg, vars uppgift &ar att underlatta forstaelsen for
undervisningsmaterial pa ett mer strukturerat satt. Det kan innebéra att lararen ger
eleverna en forklaring av ett begrepp, ger exempel pa hur begreppet kan anvandas
eller ger eleverna olika uppgifter att arbeta med for att forsta materialet béttre.
Scaffolding anvands ofta i olika former av inlarningssituationer, sasom i skolan,
pa universitetet eller i vuxenutbildning. Scaffolding syftar till att ge eleverna de
resurser samt verktyg som de behdver tillfalligt och &r inriktat pa att ge eleverna
formagan att lara sig pa ett sjalvstandigt satt (Kindenberg, 2016). Scaffolding
handlar inte bara om att lara eleverna vad de ska gora, utan ocksa om att ge dem
forstaelse for hur de kan gora det. Scaffolding ar en form av larande och
undervisning som grundar sig i relationen mellan lararen och eleverna, och det ar
avsett att vara framatsyftande, sa att eleverna kan klara sig sjalva i framtiden (Saljo,
2000). For elever med sprakstorning kan scaffolding anvandas for att ge
strukturerat stod och hjélp att forsta matematiskt material. Har &r nagra exempel
pa hur scaffolding kan anvandas for att hjalpa eleverna att lara sig matematik
(Kindenberg, 2016):

Anvand visuella representationer for att forklara matematiska begrepp for elever
med sprakstorning som t ex bilder och diagram

Ge konkreta exempel vilket kan utveckla elevers forstaelse for matematiska
begrepp.

Ge strukturerad feedback, for att hjélpa eleverna att forbéttra sig.

Ge eleverna tillgang till olika resurser, sasom laromedel, videor eller spel, for att
finna den metod som fungerar bést for dem att lara sig matematik pa.
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Ge eleverna strukturerad stottning under arbetsprocessen for att hjalpa dem att

forsta matematiska begrepp och l6sa problem. Detta kan innebéra att lararen ger

eleverna olika uppgifter att arbeta med eller ger forklaringar av begreppen.
| ett sociokulturellt perspektiv &r interaktionen mellan kollektiv samt individ i
fokus, dar samspel och kommunikation betraktas som lankar for larande (Williams
et al., 2000). Ett av de viktigaste begreppen inom det sociokulturella perspektivet
ar "mediering”, som innebar att formedla. Inom den sociokulturella larandeteorin
innebar mediering att nyttjandet av sprakliga eller materiella verktyg och
situationer kan utoka begreppsforradet och sprakutvecklingen, vilket leder till
battre forutsattningar for inlarning samt utveckling. De sprakliga verktygen
inkluderar symboler och tecken, sd som siffror, raknesatt och begrepp, medan
materiella verktyg anvands for att utféra olika yrken (Forsell, 2018). Vygotskij
redogor dven for kulturella verktyg som ska hjélpa manniskor att forsta och agera,
dar sprakegenskaperna ar fundamentala (Saljo, 2000). Ett begrepp inom
sociokulturella larandeteorin som ar en version av mediering, &r appropriering,
vilken kan beskrivas som att personer kan forvarvar kunskaper fran varandra och
gora dem till sina egna. | skolan yttrar detta sig i elev-elev eller larare-
elevinteraktionerna (Jakobsson, 2012).

Forsell (2018) beskriver att kommunikation &r en nyckel till allt vi gér och med
hjalp av sprak som ett redskap sker interaktion med andra.

Genom interaktion med andra bygger saledes individen upp sociala erfarenheter som
medieras genom spraket. Nar individen sedan sjalv anvander dessa kunskaper och
fardigheter i olika aktiviteter och i kommunikation med andra, exponeras nya
grupper for dessa medierande redskap. (Forsell, 2018, p. 170)

| allménhet kan det sociokulturella perspektivet forklaras med hjélp av en modell
som illustrerar hur en individ standigt utsatts for handlingar i sociala sammanhang.
Denna modell &r vél tillampbar i skolan, dar elever utsatts for standig utveckling i
las-, skriv- och talkunskaper genom interagerandet med barn och vuxna pa skolan
(Forsell, 2018). Ansamlandet av erfarenheter fran sociala sammanhang, kan
forbattra en elevs kommunikationsfardigheter samtidigt som eleven skapar en
tilltro till sin sprakliga kompetens (Fredriksson et al., 2011). Forsell (2018)
beskriver att det sociokulturella perspektivet kan hjalpa barn att forknippa
matematiken med vardagen. Dérav kan utomhusmatematik, som &r en strategi som
har sitt ursprung i den sociokulturella larandeteorin, att bade underlatta men &ven
utveckla elevers kunskaper samtidigt som intresset for matematik kan oka. |
utomhusmatematik, ar eleverna utanfor klassrummet, dar de har mojlighet att
studera flertalet foremal. Har kan flertalet matematiska applikationer genomforas,
sasom att mata eller vaga avstand, eller foremal. Detta ger kan leda till en kénsla
av relevans. Haji et al., (2017) lyfter upp att utomhusmatematik kan ge eleverna
mojlighet att fa erfarenheter fran olika kulturer och samhallen. Genom att l6sa
matematiska problem i olika kulturer och samhallen kan eleverna fa insikt i hur

12



3.1.

matematik anvands i olika kulturella ssmmanhang och fa en bredare forstaelse for
varlden runt omkring dem.

En teori som Vygotskij har behandlat och pd manga satt paminner om den
sociokulturella larandeteorin, &r Jean Piagets kognitiv utvecklingsteori. Piaget
(1972) menar att barn l&r sig genom att interagera med sin omgivning och genom
att uppleva olika kognitiva konflikter. Teorin baserar sig pa barns samverkan med
samhéllet och hur detta paverkar deras kognitiva formagor. Att barnen behover
anpassa sig efter omstandigheterna och pa sa satt lara sig. Den framsta metoden for
larande, menade Piaget vara genom egna upptéckter i ett aktivt deltagande av
situationer.

Metod

| detta avsnitt &r fokus pa den metod som ligger i grund for studien. Insamling av
data har valts genom att utfora en kvalitativ semistrukturerad intervjustudie med
en induktiv ansats, dér sex undervisande matematikl&rare har intervjuats i ett moéte
om ca 40-45min.

Har redogors det for tillvagagangssattet dar metoden behandlar foljande omraden:
kvalitativ undersokning med induktiv ansats, kvalitativ metod, semistrukturerade
intervjuer, inspelning och transkribering, urval for datainsamling samt tematisk
analys.

Kvalitativ undersékning med induktiv ansats

| denna studie anvands kvalitativa intervjuer som undersokningsmetod med en
induktiv ansats for insamling av empirin. | vald metoden undersoks specifika
exempel eller fall som darefter generaliseras till en bredare slutsats. Darfor har
insamling av empirin utforts fore ansamlandet av teoretiska kunskaper inom
forskningsomradet (Kvale & Brinkman, 2014).

En kvalitativ metod kan ses som nagot gemensamt for alla metoder som anvande
sig utav intervjuer, observationer eller textanalyser dar forskaren forsoker forsta
hur ménniskor tanker och agerar i en viss situation (Ahrne & Svensson, 2011).
Fundamentalt i den kvalitativa ansatsen &r analysen av den ansamlade
informationen, som amnar att aterge den kvalitativa mangfalden av en foreteelse
(Frejes & Thornberg, 2015). En kvalitativ intervju innehaller tolv aspekter vilka
innefattar livsvarld, mening, det kvalitativa, det deskriptiva, det specifika,
medveten naivitet, fokusering, mangtydighet, forandring, kéanslighet,
mellanmé&nsklig situation och positiv upplevelse (Kvale & Brinkman, 2014).

Bryman (2018) beskriver tre fundamentala delar for den kvalitativa metoden,
kunskapsteoretisk standpunkt, ontologisk standpunkt och en induktiv ansats.
Bryman menar att forskning som anvander sig utav en induktiv ansats, utgar ifran
insamlad empirin och darefter jamfér med relevant teori. | en induktiv ansats, sker
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3.2.

datainsamling samt analysen av data, innan kunskaper om tidigare teorier ansamlas
(Granskar & Nielsen, 2017). Det induktiva tillvigagangssattet medfor att
skapandet av teman samt dataanalys resulteras fran insamlade data (Braun &
Clarke, 2006). | analysen av insamlat intervjumaterial, har forfattarna darfor inte
nagra forbestamda mallar for kodning av data, utan teman har i stallet identifierats
direkt forankrat till informationen fran radata i enlighet med Braun och Clarkes
(2006) beskrivningar.

Urvalet for datainsamling bestar av sex specifikt utvalda matematiklarare i
hogstadiet, pa tva olika skolor i mellanstora svenska stader. Forfattarna har utgatt
fran att studien kraver ett malinriktat urval, for att sakerstalla att urvalet ar relevant
for syfte och fragestdllningarna, vilket aven medfor en starkare validitet
(Wikstrom, 2013). Ett malinriktat urval innebar att man véljer ut en grupp individer
for en undersokning baserat pa specifika kriterier. Syftet med ett malinriktat urval
ar att sékerstélla att de valda individerna har tillrackliga kompetenser att tillfora
tillforlitlig och anvandbar information i forhallande till studiens syfte samt
fragestallningar (Bryman, 2018). Urvalets malinriktning yttrar sig i form av krav
pa att deltagare ska vara behodriga hogstadielarare inom @mnet matematik, ha
undervisat i minst 5 ar samt har nagon erfarenhet av elever sprakstorning. Totalt
har elva matematiklarare tillfragats att medverka i studien, dar tre larare tackade
nej da de sjalva ansett att de saknar kompetens inom aktuellt omradet, och tva larare
svarade for sent for studiens planering. Forfragningar till larare har skett via e-mail,
utifran ett bekvamlighetsperspektiv.

Semistrukturerade intervjuer

Tillvagagangssattet  ar  individuella ~ semistrukturerade intervjuer —med
forutbestamda fragor. 1 den kvalitativa intervjun speglas respondenternas egna
uppfattningar och standpunkter i interaktion med intervjuaren, dar man inte har
kvantifiering som mal utan soker kvalitativ kunskap (Kvale & Brinkman, 2014;
Trost, 2010). | skapandet av intervjufragorna har forfattarna noga reflekterat kring
vilka fragor som dverensstammer med studiens syfte, fragornas formulering samt
hur de stalls. Detta kan vara avgorande for erhallen information (Stukat, 2011). De
semistrukturerade intervjuerna har foljt Brymans (2018) beskrivning av metoden,
dar intervjuaren med hjalp av sina amneskunskaper, far stéalla féljdfragor utifran de
svar som respondenterna anger. Anvandningen av foljdfragor kan leda till mer
specifika svar. Utover foljdfragor, kan &ven ordningen pa fragorna kastas om
utifran informationen som behandlats i tidigare fraga.

Den guide du gor skall for dig vara lamplig och ha en for dig logisk ordning och séledes

en struktur som passar dig. Sjalva intervjun daremot kan komma att ha en helt annan

struktur. Dar kommer frdgeomradena i guiden kanske helt huller om buller. (Trost, 2010,
5. 72)

Den fria karaktdren i samtalen medftér en transparens i respondenternas egna
uppfattningar, vilket inkluderar vad de h&vdar vara centralt och relevant (Bryman,
2018). Metoden ar val tillamplig med studiens riktlinje, dar fragestallningarna ska
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3.3.

3.4.

besvaras baserat pa intervjudeltagarnas egna erfarenheter och perceptioner.
Dahlgren och Johansson (2019) hévdar att semistrukturerade intervjuer ar
fordelaktiga nér utforliga svar erfordras. Metoden har mojlighet att frammana ett
flertal uppfattningar i varje enskild fraga, vilket en stramare struktur hade forbisett.
Semistrukturerade intervjuer grundar sig i ett mindre antal Oppna fragor dar
intervjuaren har mojlighet att stéalla foljdfragor. Detta hjalper respondenten att halla
sig till temat, men kan fortfarande paverka intervjuns riktning med sina svar.
Darfor behover intervjuaren vara bade uppmarksam samt beldst inom
amnesomradet, for att fa ut sa specifika svar pa sina fragestallningar som majligt
(Alvehus, 2013). Varje intervju tog mellan 40-45 minuter att genomfora.

Inspelning och transkribering

Bryman (2018) beskriver vikten av att undvika distraktioner, som antecknande,
under pagaende intervjuer. For att sakerstdlla att intervjuaren inte ska bli
distraherad av att behdva féra anteckningar under intervjuerna sker darfor
automatisk transkribering. | var transkribering har vi primart anvant funktionen
”Office-diktering” i Microsoft Word 365. FOr att sékerstélla att transkriberingen
har fungerat spelades &ven intervjuerna in. De inspelade intervjuerna fungerade
aven som stod for minnet och underlattade sprakanalysen (Bryman, 2018). | detta
steg bekantar sig forfattarna med innehallet genom att lyssna pa svaren och lasa
transkriberingen upprepade ganger (Braun & Clarke, 2006). Detta upplevde
forfattarna vid kontroller av transkriberingen, for sakerstallandet av att allt har
kommit med och &r korrekt. Transkriptionen av de inspelade samtalen anses vara
det forsta steget i dataanalysen, dar tal omvandlas till text, och transkriberaren laser
igenom innehallet upprepade ganger (Riessman, 1993). Kvalitativ tematisk analys
tolkar insamlad datas betydelse, kontra intervjustrukturen (Graneheim &
Lundman, 2004). Vid nagra tillfallen under intervjuerna, gestikulerar deltagaren
for att illustrera hur man kan fortydliga instruktioner. Vid sadana tillfallen har
intervjun pausats for att intervjuaren ska kunna formulera gesterna skriftlig. For
ovrigt har pauser samt ljudupptag som var orelaterade till forskningsfragorna,
uteslutits fran transkriberingen.

Tematisk analys

Braun och Clarke (2006) beskriver att den tematisk analysen &r en kvalitativ
analysmetod dar forskares datainsamling ska svara pa forskningsfragan.
Anvandning av analysen innefattar identifiering av monster och teman, fran
ansamlad information. Anvandningsomradena kan hjélpa forskare att beskriva
diverse aspekter av den aktuella forskningsfragan, med mal att skapa egna vl
avvagda teorier. Teman definieras fran datainsamlingen, och kan vara viktig i
forhallande till forskningsfragan. For att finna monster eller sarskilda betydelser
kan aktiv lasning av data upprepas, vilket refereras som “nedsankning”. Metoden
har en flexibel karaktar, fri fran teoretiska ramar samt epistemologi, med ett brett
anvandningsomrade. Metoden ar fordelaktig for forskning som grundar sig i
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kvalitativ datainsamling dar intervjuer &r inkluderade. Sarskilda riktlinjer som
innefattar att beslut for det som ska utgora ett “tema”, behover explicit motiveras
for att undga kritik om att “allt ir tillitet”. Braun och Clarke (2006) menar att den
tematiska analysen &r vél lamplig for forskare som befinner sig i borjan av sin
forskningskarriér, vilket ar en stor anledning till att forfattarna har valt att anvanda
denna, for kvalitativ forskning, fordelaktiga analysmetod.

3.4.1. Tillvdgagangssatt

Sex 6ppna fragor stalldes till urvalet for att undersoka olika aspekter i hantering av
elever med sprakstorning inom matematiken. Med hjalp av ett intervjuunderlag,
stalldes ytterligare 6ppna fragor for att erhalla sa mycket information som mojligt
I varje svar.

Intervjuerna spelades in och transkriberades enligt punkt 3.3, for att déarefter
analyseras. Forfattarna paborjar analysen genom att laste igenom all insamlade
data for att darefter gora tolkningar individuellt. Forfattarna sokt dérefter
individuellt efter monster och gemensamma tradar i intervjumaterialet
kategoriserats i teman. For att askadliggora kvantiteten av diverse teman samtidigt
som man binder teman tillsammans, har faststéllda teman tilldelats en unik text-
farg som motsvarar en teoretisk premiss. | detta skede av den tematiska analysen,
andrat fokus fran specifik information i radata, till ett tema vars innehall har en
bredare teoretisk omfattning &n den initiala informationen (Braun & Clarke, 2006).

De individuellt framtagna sammanstéliningarna har darefter jamforts, dar det har
diskuterats kring tolkningar och formuleringar av deltagarnas svar for att
sakerstalla att vi har fatt med ratt innehall samt placerat det under ratt tema. Detta
ar en typ av kodning, vars syfte &r att reducera ett omfattande material samtidigt
som man identifierar meningsbédrande enheter som har potential att besvara
forskningens problematisering (Jacobsson & Skansholm, 2019). Att koda data och
gruppera betydelsefulla innehall &r i sig en del av textanalysen, men det &r forst nar
teman skapat, som en fundamental tolkningsanalysen kan pabérjas (Braun &
Clarke, 2006).

| nasta skede grupperar forfattarna tillsammans de individuellt framtagna teman
utifran likheter och olikheter i tabellform, dar grupperna erhaller namn utifran
innehall. Sedan analyseras de olika grupperingarna dar forfattarna letar likheter och
olikheter i samt mellan grupperna, for att undersoka hur de hénger ihop och
paverkar varandra. | detta steg, kan forfattarna dven skapa sig en bild av de
intervjuade deltagarnas standpunkter samt gruppernas relevans for studiens
forskningsfragor (Braun & Clarke, 2006).

Slutligen har en sammanfattning utformats av de grupperade teman som har
identifierats. Fran sammanstallningen gors dven anknytningar till befintlig
larandeteori, tidigare presenterat i avsnitt 2.3. Vidare har forfattarna tillsammans
verifierat att identifierade teman faktiskt ar kopplade till varandra for att underlatta
skapandet av en strukturerad avslutning (Kvale & Brinkman, 2014). Resultatet
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3.5.

blev fyra huvudteman, vilka erholl en representativ rubrik for vardera temas
innehall, vilka presenteras i resultatdelen.

Tabell 1 askadliggor relevant information av deltagarna, dar samtliga respondenter
har erhallit kodade namn och inte for preciserad information. Detta for att bibehalla
anonymitetskravet (Vetenskapsradet, 2017). Deltagarna kommer vidare att
refereras som Larare A, B, C, D, E eller F.

Presentation av intervjuade larare
Larare Presentation

+50 ar, uthildad Ma larare ak 4-9. Arbetat som larare ak 7-9, +304ar
+50 ar, utbildad Ma larare ak 4-9. Arbetat som larare ak 7-9, +10ar
+50 ar, uthildad Ma larare ak 4-9. Arbetat som larare ak 7-9, +104ar
30-40 ar, utbildad Ma larare ak 7-9. Arbetat som larare ak 7-9, 5-10 ar
30-40 4r, utbildad Ma larare 8k 7-9. Arbetat som larare 3k 7-9, 5-10 &r
+50 ar, utbildad Ma larare ak 4-9. Arbetat som larare ak 7-9, +30 ar.

Tabell 1. Redogdr for studiens sex intervjuade larare, vars namn har kodats till A, B, C, D, E
respektive F, tillsammans med yrkesrelaterad information som kan anses vara relevant for
studien men fortfarande inom ramen for sekretess.

mmoioOlm >

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitet och reliabilitet ar tva viktiga begrepp inom forskning. Validitet innebar
att en undersékning mater det den &r tankt att méata, det vill sdga att resultaten ar
giltiga och kan anvéndas for att dra slutsatser om det undersokta fenomenet.
Reliabilitet innebdr att en undersékning ger liknande resultat om den genomfors
flera ganger, det vill saga att den ar palitlig och kan anvandas for att jamfora
resultat 6ver tid (Jonsson, 2017). Nar det galler en semi-strukturerad intervjustudie
ska intervjuerna vara vélplanerade och strukturerade for att méta det som studien
amnar undersoka, men samtidigt ger utrymme for intervjupersonerna att uttrycka
sig pa ett naturligt séatt och ge insikter som kan vara svara att fanga i en strikt
strukturerad intervju. For att en semi-strukturerad intervjustudie ska vara valid och
reliabel ska intervjuerna genomfors pa ett konsekvent sitt och att resultaten
dokumenteras och analyseras noggrant. Vidare ska man anvanda olika metoder for
att kontrollera validiteten och reliabiliteten, till exempel genom att jamféra
resultaten fran olika intervjuer eller genom att anvéanda flera olika forskare for att
genomfora intervjuerna (Kvale & Brinkmann, 2014). En kvalitativ intervju
behGver &ven vara transparent, sa att det gar att folja hela studiens
tillvagagangssatt, samtliga reflektioner och &ven de dvervaganden som har gjorts
(Jacobsson & Skansholm, 2019). Om intervjuerna har genomforts av tva olika
personer kan reliabiliteten paverkas negativ. Detta beror pa att olika personer kan
stalla fragor pa olika sétt och aven tolka svar annorlunda. Detta kan leda till att
olika personer far olika resultat fran samma intervju, vilket kan paverka
reliabiliteten. Det optimala for reliabiliteten i studien & om en person genomfor
och transkriberar samtliga intervjuer pa ett standardiserat sétt (Jonsson, 2017).
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3.5.1. Studiens validitet och reliabilitet

3.6.

| valet av metod har forfattarna utgatt fran forskningsfragorna, redovisade i 1.1,
som studien syftar att besvara. Forfattarna var Gverens om att intervjuer av larare
med erfarenhet av sprakstorning lampar sig bast for att finna de eftersokta svaren.
Intervjufragorna har varit specifika och gett respondenterna mojlighet svara
utforlig men aven fritt, sa de lyfter upp dmnen som de sjalva ansett har varit
betydelsefulla. Anvandandet av en strukturerad intervjumall, medférde dven storre
likheter i intervjuerna. For att optimera likheten av intervjugenomférandena, da
forfattarna utforde tre intervjuer vardera, tranade forfattarna pa intervjuexempel
som dven samtalades kring. Validiteten i studien kan darfor anses ha varit hdg
(Jacobsson & Skansholm, 2019).

Gallande reliabiliteten i studien forfattarna varit konsistenta i sitt tillvagagangsatt
gallande kodning av radata och transparant i hela utforandet. Tillvagagangsséttet i
den tematiska analysen skulle saledes vara densamma oavsett urval. Dock skulle
andra larare kunna lyfta upp nya aspekter i sina svar som inte behandlas i denna
studie. Darfor kan reliabiliteten anses ha varit delvis hdg.

Inom all forskning &r generaliserbarhet av viktig karaktar, dar en hdg
generaliserbarhet innebar att studiens resultat kan generaliseras eller appliceras pa
en bredare population. | semistrukturerade intervjuer har forskaren mojlighet att
stalla foljdfragor och fordjupa sig i specifika @mnen med respondent. Det &r darfor
svarare att upprepa enhetliga intervjuer vilket resulterar i lagre generaliserbarhet
(Kvale & Brinkman, 2014).

Etiska 6vervaganden

Forskningen i denna studie foljer Vetenskapsradets (2017) riktlinjer for god
forskningssed dér forfattarna har beaktat samtycke-, information-, konfidentialitet-
samt nyttjandekraven. Detta har genomfdrts genom en informerad
samtyckesblankett (se bilaga 1), dar deltagarna informerades om att
undersdkningen ar frivillig och @mnar starka kunskapen kring inkludering av
elever med sprakstorning inom matematiken. Deltagarna informeras dven om egna
rattigheter samt att all insamlade data hanteras konfidentiellt. Vidare har
sparningsbar information om deltagarna kodats, for att respektera deltagarnas
personliga integritet och att skydda deras personuppgifter. Insamlad empirin
anvands enbart for denna studies syfte och kommer att raderas efter avslutat arbete
enligt dataskyddsforordning (GDPR). Forskningsresultaten rapporteras pa ett
Oppet och transparent satt, sa att andra forskare kan granska och vidareutveckla
forskningen (Vetenskapsradet, 2017).

Resultat

| det hér avsnittet redogors det noggrant for studiens resultat. Genom att genomféra
en tematisk analys av insamlade intervjudata identifierades fyra huvudteman som
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4.1.

var relevanta for studiens fragestéllningar: 1) identifiering och kartlaggning av
behov for elever med sprakstorning, 11) specialpedagogens roll, 1)
undervisningsmetoder vid sprakstorning inom matematik, V) inkludering av
elever med sprakstorning.

Resultatet analyseras och forankras till studiens fragestallningar i punkt 4.2.

Framtagna teman

Studiens resultat grundar sig i intervjufrdgorna som ar utformade utifran
forskningsfragorna. Utifran beskrivet tillvagagangssatt (se punkt 3.4.1.) har fyra
teman identifierats och redovisas nedan i punkt 4.1.1 - 4.1.4. Samtliga teman &r
relaterade till studiens tva forskningsfragor. Vara teman pa olika satt soker
formulera svar pa vara fragor. Teman bidrar till en mer djupgaende forstaelse for
de olika aspekterna i hanteringen av elever med sprakstorning och ar nédvandiga
for att genomgripande kunna besvara forskningsfragorna.

4.1.1. Identifiering och kartlaggning av behov for elever med sprakstérning

For att bedoma varje elevs niva tar larare hjalp av elevens tidigare arbeten och ser
hur eleverna anvander spraket nar de laser, talar och skriver:

Vid misstankt sprakstorning anvander jag spraktest. (Larare F)

Nar det galler svensktalande elever undersoker jag forst hur elever
anvander spraket nar de laser, talar och skriver. For att fa syn pa var och
ens niva utgar jag fran arbeten eleven redan har utfort. (Larare A)

Alla larare uttrycker att vissa elever med sprakstorning kan ha ett logiskt tankande,
men kan ha svart att forsta och visa det nar det finns for mycket text. Vidare menar
tva av lararna att eftersom amnet ar matematik, ska man som larare att ge eleverna
mojligheten att visa pa flera sétt hur de tanker:

Ofta har en del elever [med sprakstorning] det logiska tankandet men kan
ha svart att forsta och visa nar det blir for mycket text. (Larare C)

Eftersom det handlar om matte ar det viktigt att lata eleven visa pa olika
satt hur de tanker. Exempelvis genom bilder, samtal, forforstaelse,
stodfradgor muntligt och skriftligt. (Larare B)

Vidare betonar flera larare vikten av att bygga relationer, sérskilt med elever som
ar 1 behov av extra stod, for att de ska k&nna sig sedda och bekraftade. Genom
relationer kan eleven forsta att lararen vill dem val och att allt lararen gor, syftar
till att underlatta deras larande:

Det ar viktig att bygga relation till eleven, for att eleven ska kénna sig
sedd och bekréaftad. Mycket ar vunnet om eleven forstar att lararen vill
dom val och att allt lararen gor ar for att hjalpa och underlatta elevens
larande. (Larare E)
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Samtliga larare uttrycker att identifiering av sprakstérning redan ska ha skett i
borjan av grundskolan savida eleven tidigare inte har varit delaktig i det svenska
skolsystemet. Vidare namner tva av lararna att de tar till sig tidigare elevmaterial
samt journaler vid 6verlamning av nya elever:

Jag jobbar pa hogstadiet dar all mycket information dverlamnas fran
mellanstadiet. Det ar konkret och smidigt att utga fran. (Larare F)

| borjan av ett nytt lasar ar jag noga med att anteckna och ta till mig
information om elever vid dverlamningar [fran ak 6]. En omfattande
sprakstorning ar med storsta sannolikhet redan upptackt och behoven
kartlagda. (Larare C)

En larare uttrycker att tidigare dokumentation som éverldmnas, kan vara bristande
och man bor ha ett samarbete med en specialpedagog och havdar att samarbete
med specialpedagogen ar en viktig faktor for att kartlagga elevernas behov. Vidare
ar en god dialog med vardnadshavare alltid att rekommendera, da de vanligtvis
redan &r insatta i eventuella anpassningar och behov.

4.1.2. Specialpedagogens roll

Enligt lararna har specialpedagogen en viktig roll i skolan och samarbetar pa olika
séatt med larare for att stodja eleverna med sarskilda behov. Specialpedagogen har
specialkunskap och kan hjélpa lararna att anpassa material och arbeta i mindre
grupper med eleverna som behdver extra stod.:

Nodvandigt att samarbeta eftersom specialpedagogen sitter inne med
specialkunskaperna. (Larare A)

Vi [larare och specialpedagog] har ett gott samarbete dar vi anpassar
material och arbetar i mindre grupper med de som behéver extra stod.
(Larare E)

En av lararna tror at specialpedagogen hjalper aven till vid kartlaggning av
svarigheter och kan ge forslag pa strategier for att stodja eleverna i deras larande.
| vissa fall leder specialpedagogen &ven hela arbetet och skoter kontakten med
andra myndigheter och organisationer som kan vara relevanta for eleverna. Lararna
kan ocksa samarbeta med specialpedagogen genom gemensamma observationer
och utvérderingar av eleverna, samtal med eleverna och gemensam planering av
strategier for att stodja eleverna i matematikundervisningen. Dessa strategier kan
inkludera olika aktiviteter och sarskilt stéd som &r anpassade efter den specifika
elevens behov. En larare uttrycker att samtal med eleverna tillsammans med en
specialpedagog &r ett bra satt att fa en inblick i elevernas tankar och erfarenheter.
Larare tillsammans med specialpedagog, skapar en gemensam plan for hur
strategier kan stodja eleverna med sprakstorning i matematikundervisningen:

Jag brukar bjuda in specialpedagogen till samtal med elever dar
sarskilda behov finns. Specialpedagogen ar ett bra stod for att finna
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passande metoder eller anpassat material. De & mer vana an oss och ser
elevers behov. (Larare E)

Lararen forklarar vidare att specialpedagoger kan dven samarbetar med andra
specialister, sa som skolpsykologer och talterapeuter, for att planera extra
anpassningar och sarskilt stod for eleverna med sprakstorning.

4.1.3. Undervisningsmetoder inom matematiken vid sprakstorning

En gemensam faktor som alla larare tar upp ar vikten av lasstrategier for att stotta
eleverna i lasningen. Detta innefattar att lara ut om olika texttyper och arbeta
amnesdvergripande. Vidare ska man se till att instruktionerna &r tydliga och enkla
nar lararen presentera nya matematiska begrepp och omraden.

FOr att stotta eleverna i textade uppgifter ar det av storsta vikt att ge dem
undervisning i lasstrategier. Det ar viktigt att eleven vet vilken texttyp hen
ska jobba med och hur de pa basta satt tar sig an just den texttypen. T ex.
lara ut skillnaden mellan berattande text och sakprosa, faktatext,
argumenterande osv. (Larare A)

Larare anvander olika lasstrategier som stod déar de har underlag som fortydligar
innehall i texter centrala begrepp som elever kan bearbeta. En larare lyfter fram tva
exempel:

“Fyrfiltaren” ddr elever ska ldra sig ord och begrepp genom fyra steg:
1) Vad betyder ordet? 2) Rita en bild 3) Skriv en egen mening med ordet
4) Var har du héort ordet forut?”. Detta har fungerat bra som stod pd flera
omraden inom matematikundervisning med elever med sprakstérning.
Det andra exemplet ar Venn-diagram, dar man arbetar med att hitta
gemensamma faktorer inom olika kéllor.

Tva larare poangterar aven vikten av lasforstdelse for att kunna anvénda
matematiska kunskaper, dar visuellt stod och visualiseringsstrategier kan anvandas
for att hjalpa elever med sprakstorning att forstd matematiken. Samtliga larare
haller med om att visuellt stod &r en bra metod som &ven gynnar alla i klassrummet.

Exempel pa att visualiseringsstrategier, sasom diagram, bilder,
begreppslistor kan hjalpa elever med sprakstorning att forsta matematik.
Allt bildstod &r positivt for hela klassen. (Larare F)

Samtliga larare beskriver att de skriver upp en lektionsplanering pa tavlan innan
lektionsstart. Som uppstart i en lektion anvander flera larare gemensamma
genomgangar, dar fokus ligger pa att dela upp uppgiften i mindre bitar samt skriva
upp relevant information. Flera l&rare betonar &ven betydelsen av repetition och
ovning, dar eleverna far trana pa flera olika problem som loses med liknande
matematiska begrepp.

Jag laser en uppgift hogt for hela klassen. Alla funderar tillsammans pa
vad uppgiften vill att man ska svara pa. Sedan laser man om delar av
uppgiften for att dela upp den i mindre bitar. D& kan det vara bra att
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skriva upp vilken information man far fran uppgiften. Sedan kan de flesta
elever l6sa uppgiften aven om de har sprakstorning. (Larare E)

Flera larare tipsar om att positiv feedback, stdd och uppmuntran alltid har en positiv
effekt pd elevernas sjalvfortroende och formaga att 16sa matematiska problem.
Aven for de fordelar som kommer med att arbeta amnesdvergripande och att
samarbeta med andra &mnen sa som fysik, slojd eller hemkunskap. Det kan bidra
till att elever med sprakstorning kan utveckla matematiken omedvetet:

Man ska arbeta amnesovergripande och samarbeta med till exempel fysik,
slojd eller hemkunskap. Det kan omedvetet vara utvecklande for
matematiken hos elever med sprakstérning. (Larare C)

En larare anser att samtalet mellan elever och mellan larare och elev &r viktiga for
att inkludera aven den spraksvaga i arbetet.

Genom att tala med eleven eller lata eleven prata med andra elever, skapas
ett inkludera &ven for den spraksvaga.

Flera larare beskriver att de arbetar mycket digitalt och med plattformar som ér
anpassade for elever med sprakstérning. Manga elever upplever att de far mer lugn
och ro nar de far arbeta i egen takt med horlurar. De blir inte heller stressade av att
“inte hinna alla sidor i boken”. Exempel pa plattformar ar SLI Play, Matteappen
och Binogi.

Alla larare namner att en varierad undervisning ar nédvandig for att halla samtliga
elever fokuserade och intresserad. En larare beskriver att variationerna erbjuder
aven elever med sprakstérning att fa chansen att visa upp sina kunskaper:

Matematik ar verkligen ett amne dar de med sprakstornings kan fa visa
sina kunskaper pa ett annat satt. (Larare F)

En larare kopiera elevldsningar och visar upp dem for klassen. Eleven far valja om
hen vill vara anonym eller redogora for tillvagagangssattet, men oftast far lararen
gora det. Lararen menar att det &r givande for de andra eleverna da de far se en
16sning pa en “elevnivd”, som béttre Overensstimmer med deras egen niva.

| redogorelsen for olika anvéandbara tekniker inom matematikundervisningen,
beréttar en larare hur elevintresset kan 6ka om uppgifter anses vara bade relevanta
och aktuella. Vidare redogor lararen for utomhusmatematik, som kan vara en bra
metod for att hjalpa elever med inlarningssvarigheter att koppla olika matematiska
termer med tillh6rande objekt. Lararen menar vidare att om det alltid &r positivt att
elever far utfora teorin fran samtliga skolamnen i praktiken, da det oka inlarning
samt forstaelse.

En bra metod for att fa elever att bade komma ihag och applicera olika
raknesatt och metoder, dr att ge eleverna exempel fran “verkliga livet”.
Det finns ett begrepp som heter utomhusmatematik, dar eleverna ska mata
och rakna pa olika foremal utomhus. Detta brukar vara mycket uppskattat
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och ar en bra variation for bade larare och elever och okar kénslan av
relevans hos eleverna som ser att deras kunskaper kan vara anvandbara.
(Larare E)

| en foljdfraga om det finns mindre bra metoder, ar samtliga larare 6verens om att
det &r svart att sdga vilka metoder som &r mindre bra, eftersom det kan variera fran
elev till elev. Dock beskrivs det att det ar nagot centralt att anpassa metoderna efter
elevernas behov och att det ar mindre effektivt att anvanda metoder och strategier
som ar for komplicerade eller svaratkomliga for eleverna. Det kan leda till att
eleverna tappar bort motivation. Darfor ar det nddvandigt att anpassa strategierna
efter elevernas individuella behov och nivaer.

4.1.4. Inkludering av elever med sprakstorning

Det framgar att larare kan anvanda olika strategier for att inkludera elever med
spraksvarigheter i matematikundervisningen. Dessa inkluderar att anpassa
undervisningen till anpassat material och till individuella behov och férmagor,
EPA-metoden (En samtalsmodell for att fa fler individer att bli aktiva och fa bade
tid att tdnka och tala Enskilt, i Par och sen Alla), laborativa lektioner, att ha en
dialog med eleverna for att sakerstélla att de forstar matematiska begrepp och kan
I6sa matematiska problem, att ge eleverna positiv aterkoppling, konstruktiv
feedback och uppmuntran, att anpassa undervisningen genom att anvanda olika
hjalpmedel och digitala plattformar:

Jag inkluderar elever med sprakstérning genom varierad undervisning
med anpassat material, mycket EPA och laborativa lektioner dar alla kan
vara delaktiga. (Larare B)

Att ha dem [elever med sprakstorning] i atanke redan vid planeringen av
kursen sa de far fortydligande instruktioner/uppgifter. Vara noga
[lararen] med att strukturera, forenkla och ha en dialog med eleven sa de
verkligen har koll pa laget, vad som ska goras och hur. (Larare C)

En larare forklarar att under gemensamma genomgangar kan de elever ha nytta av,
att fa lyssna muntligt samtidigt som lararen ritar upp olika problem och lésningar.
For att aktivera hela klassen och inkludera alla elever, uttrycker l&rare att de arbetar
med EPA-modellen. En av l&rarna redogor for hur modellen anvéands:

Forst later jag eleverna forsoka losa ett matteproblem enskilt, efter nagra
minuter diskuterar de i par och slutligen gar klassen igenom olika
I6sningar tillsammans. Detta anser jag inkludera aven de spraksvaga
eleverna. (Larare B)

En larare reflekterar kring grupparbete pa ett annat vis. Lé&raren anser att
problemlésning i grupp kan fungera sérskilt bra, men det bygger pa att gruppen ar
bade jamn i den individuella formagan och att elever kan bidra till 16sningen.
Manga elever med sprakstorningar tycker det ar lite pinsamt att ha det svart och
gommer sig i stallet for att delta i arbetet. De exkluderar sig sjalva fran gruppen
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eftersom det ar enklast for dem i stunden och bor darfér undvikas. | denna mening
uttalar en annan larare att det ar bra att om en l&rare tar en ledarroll och sékerstéller
att alla elever deltar i gruppdiskussioner, da det annars motarbetar syftet.

Att anvanda sig av gruppindelningar vid probleml6ésning kan vara valdigt
givande for eleverna. Men det ar viktig att tanka pa att eleverna ligger pa en
jamn niva sa att alla &r med i I6sningen. | annat fall kan de svagare eleverna
kanna att det blir pinsamt och stéanger sig helt. (Larare D)

Grupparbete ar en viktig del av eleverna kunskapsutveckling. Dock behdver
grupper oftast en stor lararnarvaro. Lararen kan hjalpa och styra
disskusioner och sakerstélla att alla elever &ar delaktiga. (Larare F)

Vidare uttrycker larare att en fungerande planering idag behdver inkludera flertalet
behov i klassrummet och gar darfor inte att endast beakta en elevs sarskilda behov.
Fokus i planeringen ligger lika mycket pa text som pa bilder, filmer och
textupplasning. Det viktiga ar att alla elever far mojligheten att tillgodogora sig
nagot material i sin kunskapsutveckling. Vidare menar larare att inkludering av
visuellt stéd och filmklipp i sin planering, leder till att flera olika behov har
inkluderats:

[Lararen] Tar inte hansyn till sprakstorning specifikt i min planering. |
klassrummet finns s& manga olika behov utifran sprak att det kravs en
gemensam planering for alla olikheter. Det kan vara dyslexi, svag svenska
pa grund av ursprung och tid i Sverige, koncentrationssvarigheter, NPF,
IF med mera. En langsiktig planering maste fylla alla dessa behov.
(Larare D)

Du har mer &n en elev i klassrummet att ha i atanke i din planering. Det
som &r bra ar att manga digitala plattformar stoder amnet matematik sa
som Binogi och mycket bildstod. Nar man anvander det sd har man ofta
inkluderat, inte bara sprakstorning, utan dven andra behov. (Larare F)

Flera larare betonar dven vikten av att bygga relationer med eleverna och att
inkludera eleverna i det mesta av aktiviteterna med andra elever i klassrummet.

Jag anpassar min undervisning utifran individens behov men eleverna
med sprakstorning ar fortfarande med pa det mesta. De kan ha sitt eget
material men jobbar bredvid sina klasskamrater, for vara med i vara
gemensamma genomgangar, gruppindelning, tittar tillsamman pa filmer
med mera. Barnen lar sig enkelt och bra med varandra. (Larare E)

For att skap en langsiktig inkludering, behdver eleverna sjélva lara sig flera olika
metoder for kunskapsutveckling och ta eget ansvar:

Som det star i Lgr22, ska eleven tranas i att ta allt storre ansvar for sitt
larande. Nagot som ar viktigt for en spraksvag elev. Ge eleven manga
olika satt att lara och redovisa kunskap for att eleven pa sa satt ska bli
medveten om det som passar bast for just mig. (Larare A)
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Vidare hévdar en larare att endast en strategi kan fungera for elever med
sprakstorning i samtliga amnen, men att eleven da behdver ha testat ett flertal andra
strategier forst:

Eleven behdver inte sa manga olika modeller utan nar hen hittat sin
tillsammans med pedagoger sa kommer den att fungera i alla amnen. Det
kraver dock att man som pedagog kanner eleven och att man visat pa en
rad olika modeller. (L&arare D)

Flera larare papekar att de behdver samarbeta med andra larare for att fa en
helhetsbild av problematiken, for att utforma en sa lamplig och anpassad
undervisning som mojligt. Man ska ocksa inte missa att involvera elevernas
vardnadshavare i planeringen vilket underlattar processen.

Larare uttrycker att elever med sprakstérning behdver en variation dven sina
anpassningar. En larare behover dven sékerstélla att elever med sérskild anpassning
sker i sa stor man som mojligt i klassrummet for att undvika en exkludering. Det
kan vara lampligt att ge eleverna separata uppgifter med en resurspedagog, men
man ska aldrig missa att inkludera dem dven i den vanliga undervisningen. | annat
fall riskerar elever att fa en kansla av utanforskap kan aven leda till social
exkludering och mobbing.

4.2. Resultat forankrat till studiens fragestallning

4.2.1. Undervisningsmetoder for elever med sprakstorning

Det finns olika undervisningsmetoder som kan anvandas for att inkludera elever
med sprakstorning i matematiken. Dessa metoder kan inkludera att anvanda
lasstrategier, visuellt stod, att lata eleverna arbeta med handerna, samarbeta éver
olika @mnen, ha samtal mellan elever och larare, anvanda EPA-modellen, kopiera
och presentera elevernas ldsningar for varandra, skapa begreppslistor och anpassat
material, anvénda digitala verktyg som hjalpmedel, anvdnda gemensamma
genomgangar men differentierade i uppgifter. Det kan ocksa vara viktigt att ge
eleverna tid och utrymme att prata om det de har lart sig, att ha en strukturerad och
tydlig undervisning, att anvanda olika former av feedback och att anpassa
laromedel och uppgifter efter elevernas behov. En fungerande metod ar att
avgransa innehallet och anvanda visuellt stod, att ge eleverna tydliga forvantningar
och redovisningsformer, och att ge eleverna méjlighet att paverka hur de vill jobba
och redovisa. Larare ar Gverens om att det &r svart att séga vilka metoder som &r
mindre bra, eftersom det kan variera fran elev till elev, men att det ar viktigt att
anpassa metoderna efter elevernas behov.

Aven ovan namnda metoder genomsyras av den sociokulturella larandeteorin, i den
mening att bade metoderna och teorin fokuserar pa hur elevers larande paverkas av
sociala interaktioner. L&rarna menar att det ar viktigt att bygga relationer och ha
kunskap om elevernas styrkor och svarigheter for att hitta modeller som passar.
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Samarbete med kollegor och att ta reda pa vilka metoder och strategier som har
fungerat tidigare ar viktigt. Det ar ocksa viktigt att stamma av med eleven, planera
i forvdg och anvénda olika hjalpmedel och digitalt stod. Det &r viktigt att anpassa
undervisningen till varje enskild elev och att ge dem mojlighet att lara sig pa olika
satt. Det ar ocksa viktigt att ge eleverna positiv aterkoppling, konstruktiv feedback
och uppmuntran for att stodja sjalvfortroendet och motivationen. Det ar ocksa
viktigt att inkludera eleverna i det mesta av aktiviteterna och att ha en strukturerad
undervisning med forenklad information och bildstéd. Lararna ndmner dven att det
ar viktigt att involvera eleverna i planeringen och att ge dem mdjlighet att ge
feedback om sin egen larprocess. Den larandeteori som forknippas med dessa
strategier ar sociokulturell larande, eller Vygotskijs mediering. Enligt denna teori
lar sig individer genom att interagera med andra méanniskor och sin omgivning, och
larprocessen stdds och forstarks av olika former av mediering. L&rarna som
beskriver strategierna fokuserar pa att anpassa undervisningen till elevernas
specifika behov och formagor, att bygga relationer och skapa en trygg
larandemiljo, att involvera eleverna i planeringen och att ge dem mojlighet att lara
pa olika satt. Dessa strategier stammer val dverens med Vygotskijs mediering, som
fokuserar pa att stodja individuellt larande genom social interaktion och
anvandning av verktyg och redskap (Se i avsnitt 2: Forsell, 2018; Hwang &
Nilsson, 2019; McGregor et al., 2021).

4.2.2. Planering for inkludering

Det kan vara bra att borja med att samla in information om eleverna och deras
specifika behov och férmagor. Det kan innebara att samarbeta med elevernas
tidigare larare, foraldrar och eventuella specialpedagoger eller annan
specialistkompetens. Det kan ocksa innebéra att anvanda olika verktyg for att mata
elevernas  formagor, som tex. lasforstaelse- och lasforstaelseprov,
observationsformulér och liknande.

Efter att man har samlat in information om eleverna ar det viktigt att utforma mal
och malformuleringar som é&r specificerade och matbara, sa att man kan mata
elevernas framsteg och justera planeringen om det behdvs. Malen kan vara
langsiktiga och kopplade till elevernas langsiktiga mal, eller mer kortsiktiga och
fokuserade pa viktiga omraden att forbattra.

Sedan kan man borja planera lektioner och aktiviteter som syftar till att na de satta
malen. Det kan innebéra att anvanda olika metoder och strategier som beskrivs
ovan.

Det kan ocksa vara bra att planera for olika former av stod och extra hjalp for
eleverna, sa att de kan fa den hjalp de behdver nar de behover det. Det kan innebéara
att anvénda olika hjalpmedel och anvédnda sig av specialpedagoger eller annan
specialistkompetens. Det &r viktigt att vara flexibel och anpassa planeringen efter
elevernas behov, och att vara 6ppen for att justera och forandra planeringen om det
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5.1.

behdvs. Det kan ocksa vara bra att involvera eleverna i planeringen, sa att de kan
paverka hur de vill lara sig och vad de vill léra sig.

Diskussion

| detta stycke diskuteras det kring val av metod, hur studien har besvarat de tva
forskningsfragorna, anknytning till tidigare forskning och ldrandeteorier, de
didaktiska implikationerna som studien medfor samt en avslutande reflektion.

Metoddiskussion

| denna studie anvéndes en kvalitativ metod for att undersoka larares perspektiv
och erfarenheter av att arbeta med elever med sprakstdrning inom matematik.
Urvalet av larare gjordes genom ett bekvamlighetsurval, dar larare med tidigare
erfarenhet av att arbeta med dessa elever valdes ut. Det finns dock en viss risk att
urvalet inte &r representativt, eftersom personlig kontakt med respondenterna
tidigare férekommit, vilket kan ha paverkat intervjuerna. | ett annat scenario med
mer tid skulle urvalet kanske ha grundats i fler respondenters erfarenheter och
darmed fokuserat pa ett slumpmassigt urval. Trots detta ansags ett
bekvamlighetsurval vara det mest lampliga valet i detta examensarbete pa grund
av den knappa tiden.

Syftet med studie var att undersoka hur larare beskriver sin hantering av elever
med sprakstorning inom matematik. Efter reflektioner kring olika metodval, utifran
framst Braun och Clarkes (2006) beskrivningar, valde vi det metodval som stamde
bast in med egen kompetens och erfarenhet, for att erhalla en djupare forstaelse for
hur larare anpassa och inkluderar sin undervisning for barn med sprakstorning, i
praktiken. Vid utférande, ha intervjuaren utgatt fran en frageguide Gver amnen som
ska tas upp under intervjun, men latit intervjupersonen prata friare. Braun och
Clarke (2006) beskriver att det ger ett mer detaljerat svar och ger deltagaren
mojlighet att vara mer personlig i sina svar.

Metoden som vi valde &r semistrukturerade intervjuer med en induktiv ansats.
Metoden ar appliceringsbar for att studera diverse aspekter av sprakstorning, samt
de utmaningar som kan uppstd inom matematiken. Den medfor aven en maéjlighet
att erhalla djupare forstaelse for hur larare upplever att de hanterar elever med
sprakstorning i sin undervisning och kan ge vardefull insikt i vilka strategier och
verktyg som kan vara anvandbara for att stodja dessa elever. Det ar darfor
fundamentalt forskaren &ar objektiv i sina fragor och tolkningar. Intervjuaren ska
vara noga med att anvanda 6ppna fragor som gor det mojligt for lararna att ge mer
detaljerade svar och att inte styra samtalet for mycket. Det kan ocksa vara bra att
anvanda olika intervjutekniker, sdsom att ge exempel eller att be lararna att ge
exempel pa olika situationer, for att fa en battre forstaelse av deras upplevelse av
att undervisa elever med sprakstorning.
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5.2.

Med intervjuguiden har forfattarna haft malséttningen att undersoka sprakstorning
genom att stalla fragor till larare om hur de upplever att de hanterar elever med
sprakstorning i sin undervisning. Det har dven fokuserats pa hur lararna besvarar
elevernas individuella behov dar intresset ligger i vilka strategier eller verktyg de
anvander. Slutligen har utmaningar studerats i samband med undervisning av
elever med sprakstérning. Resultatdelen besvarar samtliga fragor genom de fyrar
framtagna teman och darmed anses intervjuguiden ha uppfyllt de krav som
forfattarna har efterfragat.

Ett antal funderingar angaende optimeringen av intervjuteknik har i efterhand
diskuterats. Forfattarna har genomfoért intervjuer utan kannedom om vad tidigare
teori och forskning sager om omradet for att inte bli paverkade. Men i efterhand
anser vi att det skulle vara intressant om vi redan var palasta och under intervjuerna
kunde “pusha” respondenterna hardare for att fa ut mer fran deras svar. Mojligtvis
kunde man da aven ifragasatta vissa metoder som de upplyser om och papeka att
viss forskning har pavisat att detta inte ar optimalt. P4 grund av tidsram samt
omfattningen for forskningen, var kriterierna for urvalet inte optimalt. Det var svart
att hinna med att hitta larare som var villiga att delta i en studie kring ett &mne som
kan anses vara svart att tala om. Detta kan vara en anledning till att vi erholl
liknande resultat som Anderssons et al., (2018) i sin undersokning pavisat, att
skolpersonal anser att de saknar kompetens inom hantering av sprakstérning i
skolan.

Resultatdiskussion

Forfattarna anser att samtliga intervjusvar, metoder och forskning mer eller mindre
stammer dverens med Vygotskijs sociokulturella perspektiv, dar mediering ar mest
framtrddande. Det handlar om att anvanda olika verktyg och metoder for att stodja
elevernas larande. En ldrare kan mediera elevernas larande genom att ge dem
struktur, forklaringar och feedback, anvénda olika larandeaktiviteter och ge
eleverna mojlighet att prova olika strategier. Dessa verktyg och metoder kan hjalpa
eleverna att na nya nivaer av férmaga och forstaelse genom att de far stod att 16sa
problem och utforska nya idéer. Mediering kan ocksa 6ka elevernas motivation och
engagemang i larandeprocessen genom att det ger dem mdjlighet att utveckla sin
formaga att tanka och 16sa problem pa ett sjalvstandigt satt.

Fran intervjuerna framgar det att eleverna med sprakstorning behover fa mojlighet
att utveckla sin formaga att kommunicera och interagera med andra i skolan. Larare
ger exempel pa olika strategier for kommunikation och beréattar om hur man kan
skapa mojligheter for eleverna att interagera med sina klasskamrater och larare pa
ett meningsfullt séatt i bland annat gruppdvningar. Detta &r starkt forankrat i det
sociokulturella perspektivet som uttrycker att det inte bara ar individens egna
erfarenheter som paverkar deras larande, utan aven interaktionen med andra
manniskor och anvandningen av intellektuella och fysiska redskap (Forsell, 2018).
| detta fall &r andra manniskor, elever och larare, medans intellektuella och fysiska
redskap &r kurslitteratur och skolmaterial.
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Datainsamling for denna studie baseras enbart pa sex intervjuer dar varje deltagare
lyfter upp bade lika och olika aspekter i inkluderingen av elever med sprakstorning.
Det betyder att flera intervjuer med stor sannolikhet hade medfort fler metoder eller
mer relevant information. Déarav kan man pasta att det inte finns ett entydigt ratt
svar pa hur matematikundervisningen bor utformas for inkludering av elever med
sprakstorning eftersom olika person kan ha olika uppfattningar om metod som bor
anvandas (Sterner & Trygg 2019). Att lararna har olika erfarenheter av lampliga
strategier kan bero pa att bade elever men aven storningen ar individuell, s att det
som fungerar bra for en elev behdver inte fungera bra for nésta. Darfor ar det
forstaeligt att samtliga intervjuade larare pa nagot satt lyfter upp att &r det ar
grundlaggande att en larare anpassar sin undervisning efter elevernas behov och
formagor, med en variation av olika metoder och verktyg, vilket ska medféra att
undervisningen &r intressant och utmanande. Ytterligare en aspekt i en lyckad
matematikundervisningen, ar att den ar relevant och anvéandbar i vardagen sa att
eleverna kan se hur matematiken kan anvéndas i praktiken (Leiss et al., 2019).

5.2.1. Hur beskriver larare att de inkluderar elever med sprakstorning?

Studiens forsta forskningsfraga besvaras utifran samtliga framtagna teman i
resultatdelen. Resultatet bygger pa undervisande larares egna ord, dar det uttrycks
att det ar viktigt att inkludera elever med sprakstorning i matematikundervisningen
genom att anpassa material, metoder och strategier efter deras behov. Lérarna
beskriver i tema Il hur detta kan ske genom att lararen samarbetar med
specialpedagogen eller med andra specialister for att kartlagga elevernas
svarigheter och skapa planer for att stédja dem i larandet. De intervjuade lararna
redogor for flera olika undervisningsmetoder som kan underlatta inkluderingen av
elever med sprakstorning i tema Il samt V. Har beskriver larare hur de anvander
lasstrategier, visuellt stdd och gemensamma genomgangar, for att inkludera
samtliga elever. Detta sammanfattas aven i punkt 4.2.2.

I teman I11 och IV framgar det dven att det ar viktigt att ge eleverna tid och utrymme
att prata om det de har lart sig, att ha en strukturerad och tydlig undervisning, att
anvénda olika former av feedback och att anpassa laromedel och uppgifter efter
elevernas behov. Det ar dven ett krav att lararen ger eleverna positiv aterkoppling,
konstruktiv feedback samt uppmuntran, for att stodja sjalvfortroendet och bidra
med ett 6kat engagemang och motivation for matematiken. Detta fortydligas och
utvecklas i punkt 4.2.1.

Innehdllet av studiens resultat ar valdigt utbrett, dar flertalet olika synsatt av
undervisningen har lyfts upp. Men mycket gar att direkt koppla till befintlig
forskning och teori, som presenterats i avsnitt 2. En mer framtradande larandeteori
som manga svar genomsyras av, ar Vygotskijs sociokulturella perspektiv. Studiens
framtagna teman ar relaterade till det sociokulturella larandeperspektivet. Ur teman
kan aven svar uttydas pa studiens forsta forskningsfraga, hur beskriver larare att de

29



inkluderar elever med sprakstérning i matematikundervisningen. Karninnehallet
fran lararnas beskrivningar kan sammanfattas enlig foljande:

e Skapa en inkluderande larandemiljo: Man ska strava efter att skapa en
larandemiljo som &r inkluderande och tillganglig for alla elever, oavsett
deras formagor och behov. Detta kan innebéra att man anvander olika
undervisningsstrategier, sasom visuella representationer samt diverse
I6sningsstrategier (Tema |, 11, 111 och IV).

e Samarbeta med eleverna: Det kan vara kreativt att ge eleverna mojlighet
att samarbeta med andra elever i matematikundervisningen. Detta kan
innebdra att man ger eleverna mojlighet att arbeta i par eller i mindre
grupper, vilket medfor att de kan stotta och hjélpa varandra (Tema 111 och
V).

e Utnyttja elevernas styrkor: Det kan vara bra att utnyttja elevernas
styrkor och férmagor, oavsett om de har sprakstérning eller inte. Detta
kan innebdra att man ger eleverna mojlighet att anvanda olika
I6sningsstrategier samt hjalpmedel, vilket kan medféra en mojlighet for
eleverna att hitta den strategi som de sjalva anser fungerar bést for dem
(Temall, I).

e Ge eleverna mojlighet att delta i matematiska aktiviteter utanfor
klassrummet: Det kan vara viktigt att ge eleverna mojlighet att delta i
matematiska aktiviteter utanfor klassrummet, sa att de kan fa en bredare
forstaelse for matematikens relevans i vardagen. Detta kan innebéra att
man ger eleverna mojlighet att delta i praktiska aktiviteter, sdsom att méta
och véga saker eller att rdkna pengar (Tema I11 och 1V).

5.2.2. Vilka strategier anvander lararna sig av for att undervisa elever med sprakstorning?

Studiens andra forskningsfraga besvaras framst utifran lararnas redogorelse i tema
[11, men &ven delvis fran tema IV.

Vid undersokning kring studiens andra forskningsfraga, framgar det fran tema 111
och IV hur larare anser det vara grundldggande att anvénda strukturerade
genomgangar samt forklara nya ord och begrepp for elever med sprakstorning.
Detta ar inte endast en sjalvklarhet for att forsta matematiska ord och begrepp, utan
aven for att kunna kommunicera och samverka med andra manniskor i allménhet
och utvecklas i punkt 4.2.1.

De intervjuade lararna har dven uttryckt att larare bor anpassa sina strategier for
elever med sprakstorning, men gora det pa ett professionellt satt. Fran det sociala
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perspektivet betonas det for hur elevernas motivation till larande kan 6ka om de
upplever en social delaktighet och darfér blir mer engagerade i sin
kunskapsutveckling (Boo et al., 2007). Daremot kan anpassningar for elever med
sarskilda behov, sdsom sprakstorning, som sker utanfor klassrummet, leda till en
motsatt effekt och orsaka kénslor av utanférskap och handikapp hos eleverna
(Emanuelsson & Persson, 2002; Groth, 2007). Forsell (2018) papekar att det &r
lararens uppgift att mojliggora delaktighet for alla elever och att skolan bor
utveckla och anpassa sin verksamhet sa att alla elever kanner sig inkluderade och
delaktiga i larandet.

| tema IV redogors det for konsekvenserna av att exkludera elever fran
klassrummet. Lé&rare beskriver vidare att lararen behOver variera &ven sina
anpassningar. Ldraren menar att man kan ge eleven separata uppgifter med en
resurspedagog, men man ska aldrig missa att inkludera dem &ven i den vanliga
undervisningen. | annat fall riskerar elever att fa en kansla av utanforskap kan dven
leda till social exkludering och mobbing. Detta stimmer 6verens med slutsatser
fran Boo et al., (2007), som vid flera tillfallen betonar vikten av att barn har en
kénsla av social delaktighet.

Olika personer kan ha olika uppfattningar om vad som &r den basta metoden. Det
viktigaste &r att lararen anpassar undervisningen efter elevernas behov och att man
aven varierar de olika metoderna som man anvander (Sterner & Trygg 2019). Det
finns en mangd olika larandeteorier som kan appliceras pa elever med
sprakstorning. | denna studie behandlas framst tva:

Sociokulturella perspektivet, som fokuserar pa hur eleverna skapar mening
genom interaktion och samarbete med andra.

Kognitiv utvecklingsteori, som fokuserar pa hur elevernas formaga att tanka och
I6sa problem utvecklas Gver tid och av att den viktigaste komponenten for elever
att utveckla deras kunskaper ar deltagandet i det sociala sammanhanget.

Genom att anvanda larandeteorier kan larare skapa en mangsidig och anpassad
undervisning for elever med sprakstérning. Strategimassigt kan en larare utveckla
flera olika metoder i sin undervisning av elever med sprakstorning. | framtagna
teman framgar det vilka som lararna beréttar att de anvander for att undervisa
elever med sprakstorning, som ar studiens andra forskningsfraga. De strategier som
lararna redogor for sammanfattas enligt foljande:

e Visuella hjalpmedel: Att anvénda visuella hjalpmedel som bilder,
diagram och modeller kan underlatta for eleverna att forsta matematiska
begrepp och problem (Tema Il och IV).
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e Repetition och 6vning: Genom att upprepa och 6va pa olika matematiska
begrepp och problem kan eleverna fa mojlighet att forsta och internalisera
kunskapen (Tema I11).

e Utomhusmatematik: Fokuserar pa hur eleverna kan lara sig genom at
anvanda och utforska objekt och material utanfor klassrummet for att 6ka
kanslan av relevans och forstaelse (Tema Il1).

e Anvandning av Scaffolding: Fokuserar pa hur lararen kan stodja
eleverna genom att ge dem olika nivaer av stod, beroende pa deras
formaga att l6sa problem. (Tema I11)

5.2.3. Likheter med tidigare studier

Var studie pavisar att de intervjuade lararna ar inforstadda i att elever kan uppleva
ett utanforskap om anpassningar sker utanfor klassrummet i allt for stor
utstrackning. Detta resultat ar i likhet med tidigare studier fran Emanuelsson och
Persson (2002) samt Groth (2007) som belyser vikten av samtliga elevers
inkludering i gruppdynamiken.

Aven Sterner och Tryggs (2019) strategier for att stotta elever med
inlarningssvarigheter inom matematiken har intervjudeltagarna for till ljuset i tema
1. De gemensamma arbetssatten innefattar laborationer, individualisering,
grupparbete samt information och kommunikationsteknik-forbattrad undervisning.

| forsoken av att finna larare som var villiga att delta i var undersokning, visade
det sig att tva larare direkt ansag att de inte kunde svara pa fragorna medan tre
larare inte besvarade varan forfragan. Att inte besvara var forfragan kan bero pa att
aven dessa larare anser att de inte besitter den efterfragade kompetensen. Detta
stammer 6verens med Anderssons et al., (2018) nationella undersékning, dar 66%
av skolpersonal ansag att de inte saknar kompetens inom omradet sprakstorning.

Vid ett flertal tillfallen beskriver larare vikten av gruppdiskussioner och
gemensamma d&vningar. Vidare uttrycker l&rare sig att elever inte ska bli
exkluderade fran Ovriga elever. Detta bygger pa Vygotskijs och Piagets
larandeteorier dar vikten av den sociala omgivningen betonas.

5.2.4. Reflektioner kring att anpassa larandeteorier efter behov

Géllande den kognitiva utvecklingsteorin, behdver man beakta att barn med
sprakstorning kan ha svarigheter att interagera med sin omgivning pa samma satt
som ovriga barn. Det kan bero pa svarigheter att erhalla en forstaelse pa samma
niva som andra barn. Detta skulle begrénsa deras formaga att l6sa problem och
paverka deras kognitive utveckling.

Géllande att den social interaktion har en viktig roll i barns utveckling, behdver
man beakta att de med sprakstorning kan ha svarigheter att delta i sociala aktiviteter
och att fa stod och feedback. Det beror pa att sprakstérningen kan hindra barnet
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5.3.

fran att uttrycka sig och att forsta vad andra sager, vilket medfor en begransning i
problemldsningsformagan.

Dessa faktorer behGver man inkludera vid hantering av elever med sprakstorning
och erbjuda ett anpassat stod som hjalper elever att delta i sociala aktiviteter och
att kunna samverka med sin omgivning pa ett meningsfullt satt. Detta kan bidra till
att stddja deras kognitive utveckling och att forbattra deras mojligheter att lara sig.

Didaktiska implikationer

Skolan ska anpassa matematikundervisningen, for att ta hénsyn till elevernas
sprakliga formagor. Detta kan innebdra att man anvander mer visuella
representationer av matematiska begrepp eller ger extra stod for att forklara
begrepp pa ett lattforstaeligt satt. For att hjalpa eleverna att utveckla sina sprakliga
formagor kan man anvanda olika strategier for att starka deras lasférmaga och ge
extra stod for att forklara och diskutera matematiska begrepp. Det kan ocksa vara
mycket positivt att ge eleverna mojlighet att utveckla sin metakognitiva formaga
genom att ge dem verktyg for att planera, observera och justera sina
I6sningsstrategier och att ge dem mdjlighet att valja och anvédnda olika strategier
och hjalpmedel for att 16sa matematiska problem.

Studien kan ge flertalet didaktiska implikationer da den bade innefattar
sprakstorning generellt samt sprakstérning inom matematiken. Nedan presenteras
ett antal:

Ge larare insikt i vilka metoder som fungerar bast for elever med
sprakstorning: Genom att intervjua larare och elever kan studien ge larare en
djupare forstaelse for vilka metoder som ar mest effektiva i inkluderandet av elever
med sprakstorning i matematikundervisningen.

Ge larare idéer om hur man kan anpassa matematikundervisningen: Genom
att studien ger en detaljerad bild av olika metoder och tekniker som larare anvander
kan det ge larare idéer om hur man kan anpassa sin undervisning for att moéta de
varierande behoven hos de elever som har en sprakstorning.

Ge larare verktyg for att oka elevernas forstaelse och larande: Genom att
studien belyser olika strategier och tekniker som ldrare anvéander for att hjalpa
eleverna att forsta och lara sig matematik kan det ge larare flera verktyg som kan
anvandas for att 6ka elevernas forstaelse och larande.

Ge larare idéer om hur man kan skapa en inkluderande och positiv
larandemiljo: Genom att studien belyser olika satt att skapa en inkluderande och
positiv larandemiljo kan det ge larare idéer om hur man kan gora detta i sin egen
undervisning.

Arbeta i sin egen takt: Det ingar i lararens ansvar att underlatta inlasning och
forstaelse av textinnehall (Lundberg & Sterner, 2006). Lararen bor ge eleverna
mojlighet att arbeta i sin egen takt och ta den tid som de behdver for att forsta och
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5.4.

I6sa matematiska uppgifter. Detta kan hjalpa eleverna att utveckla sin forstaelse
och forbéttra sina prestationer (Tema I).

Anpassa undervisningen: Léraren bor anpassa undervisningen for eleverna med
sprakstorning, sa att de har mojlighet att forsta och delta i lektionen. Detta kan
inkludera anvandning av visuella representationer, ljudbaserade l6sningar och
andra strategier for att underlatta for eleverna (Traff & Ostergren, 2013).

Starka elevernas sprakfardigheter: For elever med sprakstorning ar det viktigt att
starka deras sprakfardigheter, sa att de har mojlighet att forstd matematisk text.
Detta kan realiseras med olika metoder och strategier (Lundberg & Sterner, 2006).

Oka skolpersonalens kompetens: Det framgar att 66% av skolpersonalen anser att
de saknar tillgang till kompetens for att inkludera elever med sprakstérning
(Anderssons et al., 2018). Det &r darfor viktigt att 6ka skolpersonalens kompetens,
sa att eleverna med sprakstérning har mojlighet att uppna kunskapskriterierna
(Tema IV).

Avslutande reflektioner och vidare forskning

Det har varit mycket intressant och givande att forska kring sprakstorning.
Léarandeteorier och metoder som har behandlats ar direkt applicerbara i en larare
yrkesliv. Metodvalet medforde att vara forskningsfragor kunde besvaras med en
relativt hdg validitet och reliabilitet. Forfattarna anser att svaren ar vél utvecklade
samt informativa och kan vara hjalpsam for larare med eller utan tidigare erfarenhet
av elever med sprakstorning. Trots informativt resultat har forfattarnas
forhoppningar av att kunna tillfora nagot nytt inom pedagogiken inte uppfylits.
Forfattarna tror att ett mer omfattande urval skulle kunna medféra ett bredare
innehdll av strategier i undervisning for elever med sprakstorning. Forslag pa
vidare forskning, ar att undersoka vilka strategier som &r optimala i forhallande till
de olika aspekterna som en sprakstorning kan medfora.

Vidare reflekterar forfattarna efter slutford studie, om hur pass lampligt det &r att
ansamla data via intervjuer nar malsattningen ar att forskningen ska tillfoéra nagot
nytt. Eftersom ldrare pa hogstadiet har las likvardiga lararprogram med liknande
utbildningsmal, kan det anses vara mindre sannolikt att de intervjuade lararna
skulle ha kunskaper inom hanteringen av elever med sprakstorning som andra
larare med likvardig erfarenhet inte skulle ha. Dock spelar erfarenhet roll i den man
att man lara sig pa vagen. Med detta i atanke skulle vidare studier inom omradet,
kunnat ha fokuserats pa eleverna, samt deras vardnadshavares upplevelser. Detta
hade medfort en mojlighet att skapa nya strategier som inte redan &r tillgangliga.
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7. Bilaga 1

Informerat samtycke

Till respondenten: Studien genomférs inom kursen SJALVSTANDIGT ARBETE FOR
AMNESLARARE I MATEMATIK, NATURVETENSKAP ELLER TEKNIK I AK 7-9,
ELLER GYMNASIESKOLAN, pa Hogskolan i Halmstad.

Fragestallningen for studien ér:

1. Hur beskriver larare att de inkluderar elever med sprakstérning?
2. Vilka metoder och strategier anvénder lararna sig av for att undervisa elever med
spraksvarigheter?

I studien soker vi att samla in data genom 6 st intervjuer varav detta ar en av dem.
Intervjuerna kan komima att spelas in for att komma ihag svaren, for att darefter raderas. Ni
kommer att fa 6st fragor som amnar att underscka hanteringen av elever med sprakstérning

fran en matematiklarares perspektiv. Intervjuerna berdknas ta 30 min. Det finns inga risker for

intervjudeltagare. All intervjudata kommer att anonymiseras dar respondenternas namn

kommer att kodas. Insamlade data kommer endast att anvéndas 1 denna studie. Deltagandet 1

studien ar helt frivilligt och kan nér som helst avbrytas utan vidare forklaring.

Studien utfoérs av Arash Farhadi & Mohammad Al Kabra, studenter 1 kursen
SJIALVSTANDIGT ARBETE FOR AMNESLARARE I MATEMATIK,

NATURVETENSKAP ELLER TEKNIK I AK 7-9, ELLER GYMNASIESKOLAN. Under

arbetets gang kommer véar handledare att ha tillgang till materialet. Det slutférda arbetet
kommer att publiceras pa det digitala vetenskapliga arkivet (DIVA) for Hogskolan 1
Halmstad.

Kontaktuppgifter

Forskningshuvudman 1: ~ Forskningshuvudman 2: Handledare:
Arash Farhadi Mohammad Al Kabra Nina Bergdahl
&(072- 599 13 61 &072-83226 43 a®
@ @ Bnina bergdahl@hh se
arash. farhadi@hotmail .se mohammadalkabra(@gmail.com
Samtyckesblankett

Jag lamnar samtycke till att medverka i studien “En kvalitativ studie om matematiklarares syn

pa arbetet med elever med sprakstoming 1 matematik ”. Jag har fatt information om studien

och mojligheter att stélla fragor. Jag vet att jag nar som helst kan dra tillbaka mitt samtycke,

utan att redogora for skélen for detta.

Namnteckning Namnfértydligande Datum



8. Bilaga 2

Intervjuunderlag:

En kort presentation om dig sjalv:
Hur manga ars erfarenhet har du som larare?

Hur stor del av din undervisningstid har matematikamnet?
Har du arbetat hos olika arbetsgivare och/eller i olika skolor?
Hur skiljer matematikdmnet sig av olika skolamnen? Vad ar specifikt med det?

Pa vilket satt upplever du att spraksvarigheter paverkar
matematikundervisningen?

Tror du att det finns vissa sprakligasvarigheter som paverkar elevernas
kunskapsutveckling mer an andra i matematikundervisning, vilka i sa fall?

Hur tar du reda pa elevernas sprakliga svarigheter och kartlagger deras
behov?

Hur planerar du/skolan extra anpassningar/sarskilt stéd for eleverna med
sprakliga svarigheter och hur ofta?

Redogor for de undervisningsmetoder och strategier som du anvander for att
inkludera elever med sprakstorning i matematiken?

Vilka andra metoder och strategier anser du har varit bra/mindre bra?

Vilka nackdelar och utmaningar kan det finnas med dessa metoder och
strategier?

Hur samlar du in betygsunderlag for elever med sprakstorning, genom
metoder och strategier som du anvander dig av i matematikundervisning?

Hur ser samarbetet ut, mellan dig och en specialpedagog, for att kartlagga
elever med sprakstérnings behov?

Hur inkluderar du elever med sprakstérning i din langsiktiga planering?
Beskriv det viktigast att betrakta nar man undervisar elever med

sprakstérning inom matematiken?

Har du nagot att tillagga?



