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Sammanfattning

Syftet med denna studie ar att undersoka hur férskollarare beskriver barns
mojligheter till delaktighet i barninitierad lek. De fragestallningar studien
utgar fran ar: Vilka faktorer beskriver forskollarare har betydelse for barns
mojligheter till delaktighet i barninitierad lek? samt Hur beskriver
forskollarare arbetet med att skapa forutsattningar for barns mojlighet till
delaktighet i barninitierad lek?

Spraket och sociala sammanhang &r centrala utgangspunkter i arbetet.
Studiens metodologi utgar fran en socialkonstruktivistisk vetenskaplig
ansats och empirin analyseras med hjalp av en tematisk analys. Insamlingen
av empiri har skett utifran kvalitativa metoder bestaende av
semistrukturerade intervjuer med fem legitimerade férskollarare. Utifran
forskollararnas beskrivningar konstrueras en férstaelse for att den
barninitierade leken préglas av en social komplexitet. Det framkommer dven
att forskollararnas syn pa delaktighet har stor betydelse for vilka maojligheter
barn ges till delaktighet i den barninitierade leken. Forskollararna beskriver
hur de arbetar for att ge barn forutsattningar genom att vara narvarande,
stotta med redskap samt anpassa miljon utifran barnens olika behov.

Nyckelord: Barninitierad lek, delaktighet, forskollarare, samspel,
socialkonstruktivism
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1. Inledning

Forskolan ar en viktig del av samhaéllet och ett socialt sammanhang dar
manga barn spenderar en stor del av sin vardag. | utbildningen sker flera
sociala moten mellan bade barn och vuxna, vilka barn involveras i och blir
en del av. I enlighet med forskolans laroplan ska alla barn ges stéd och
stimulans for utveckling och delaktighet, vilket ska ske genom en likvérdig
utbildning anpassad utifran alla barns enskilda behov och férutsattningar
(Laroplan for forskolan [Lpf018], 2018). Barns rétt att vara delaktig i
utbildningen betonas dven i barnkonventionen som en central del av barns
rattigheter (UNICEF, 2018). Delaktighet i forskolan ar ett mangtydigt
begrepp, men som i grund och botten handlar om barns mojligheter att vara
en del av gemenskapen samt att fa uttrycka sina asikter (Engdahl &
Arlemalm-Hagsér, 2015). Utifran en granskning av Skolinspektionen (2018)
kring hur delaktighet skapas i undervisningen visar det sig att en samsyn i
arbetslaget och ett gemensamt forhallningssatt kring delaktighet var
nagonting som efterstravades och sags som positivt. Dock visade det sig
aven att det inte alltid finns en gemensam forstaelse for begreppet
delaktighet.

Manga av de sociala sammanhang dar barn har ratt att vara delaktiga sker i
leken, som ar en stor del av barnens vardag. Engdahl och Arlemalm-Hagsér
(2015) tar upp att leken ar barns naturliga satt att uttrycka sig och det ar dér
barn far mojlighet att utveckla olika formagor sa som fantasi,
kommunikation och socialt samspel. Det sociala samspelet bygger pa att
barn i lekarna anvander formagor kring kommunikation och social
interaktion, sa som turtagning och initiativ. @ksnes och Sundsdal (2016)
betonar vikten av att uppmarksamma lek for lekens egen skull pa forskolan.
Ett begrepp som anvénds for att definiera lek som praglas av frihet och
barns intresse ar barninitierad lek (Knutsdotter Olofsson, 1996). Forskning
visar dock att det inte alltid ar en sjalvklarhet for barn att vara delaktig i
dessa sociala samspel som sker pa forskolan, da det kan kravas flera sociala
formagor (Ginner Hau m.fl., 2020). I liknelse med detta har dven vi utifran
tidigare erfarenheter uppmarksammat att barn vid vissa tillfallen inte alltid
far samma majligheter till delaktighet i sociala sammanhang och
barninitierad lek. Dessa tillfallen har uppstatt nar det inte finns en tydlig
struktur, regler eller da den verbala kommunikationen inte racker till. Med
grund i att alla barn inte far lika stora mojligheter till delaktighet finns det
en risk att de inte far en likvardig utbildning anpassad utifran deras enskilda
behov och forutséttningar.

Med hénsyn till alla barns rétt till delaktighet och en likvardig utbildning ar
det intressant att undersoka forskollarares beskrivningar av barns
mojligheter till delaktighet, samt hur barn kan ges stod i detta.



Forskollararnas kunskap som de beskriver ses som socialt konstruerad med
grund i tidigare erfarenheter fran sociala ssmmanhang (Brinkkjer & Hayen,
2020). Forhoppningen med studien dr att kunna bidra med en djupare
forstaelse for hur barns delaktighet i den barninitierade leken kan stottas
oavsett behov.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka hur forskollarare beskriver barns
mojligheter till delaktighet i barninitierad lek.

e Vilka faktorer beskriver forskollarare har betydelse for barns
mojligheter till delaktighet i barninitierad lek?

e Hur beskriver forskollarare arbetet med att skapa forutsattningar for
barns mojlighet till delaktighet i barninitierad lek?

2. Centrala begrepp

| féljande avsnitt presenteras begreppen delaktighet, samspel i sociala
sammanhang samt barninitierad lek, vilka ar relevanta begrepp for studiens
forskningsomrade. Begreppens innebord definieras utifran forskolans
kontext och satts i relation till hur de anvénds i foreliggande studie.

2.1 Delaktighet

Delaktighet kan betyda olika saker i olika sammanhang och det ar darfor av
stor vikt att skapa en gemensam uppfattning for vad begreppet betyder
(Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2015). Begreppet delaktighet kan &ven
innebdra skilda saker for olika individer, vilket betyder att en individ kan
uppfatta att hen inte ar delaktig &ven om nagon annan anser det. Laroplanen
for forskolan (Lpfo18, 2018) och barnkonventionen (UNICEF, 2018)
namner flera ganger barns ratt till delaktighet, det finns daremot ingen
vidare forklaring pa vad begreppet innebar i dessa styrdokument.

Vidare redog6r Szonyi och Soderqvist Dunkers (2015) for hur delaktighet
innefattar olika aspekter sa som tillhorighet, tillganglighet, samhandling,
erk&nnande, engagemang och autonomi. | studien ses dessa aspekter som en
helhet dar alla &r beroende av varandra for att barns delaktighet ska
mojliggoras. | relation till dessa aspekter lyfter Eriksson (2014) en definition
av delaktighet som fokuserar pa kanslan av tillhérighet, och belyser att barn
behdver kanna att de tillhor gruppen for att kénna sig delaktig. Med grund i
ovanstaende tolkningar definieras begreppet delaktighet i denna studie



utifran barns mojligheter att delta i forskolans utbildning pa ett sétt dar de
kan vara en del av sammanhanget och kénna tillhorighet.

2.2 Samspel i sociala sammanhang

Pa forskolan uppstar flertal sociala sammanhang mellan barnen déar de
samspelar och kommunicerar med varandra. Att delta i dessa sammanhang
ar grundlaggande for barnens utveckling och larande (Williams, 2006). Nar
barn &r delaktiga i forskolans sociala sammanhang utvecklar barn relationer
till varandra och gruppklimatet starks. Att inga i en grupp har stor betydelse
for barnets identitet och sjalvkansla, vilket starks da barn kanner sig trygga i
en grupp (Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2015). For att ha méjlighet att delta
i sociala sammanhang med andra barn betonar Williams (2006) att barn
behover léra sig att anvanda sin egen formaga att samspela. Engdahl och
Arlemalm-Hagsér (2015) framhéaver att sprak och kommunikation har en
central roll i samspel for att barn ska kunna skapa mening i sociala
sammanhang. Sprak innefattar olika aspekter av bade verbal och icke-verbal
kommunikation. Vidare lyfter Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2015) att
barn pa forskolan ska fa mojlighet att utveckla deras
kommunikationsformaga for att kunna engagera sig i samspel och moten
med andra. Pedagogerna har en betydande roll for att uppmarksamma varje
barns deltagande i gruppen och stotta deras utveckling av formagor som
anvinds i samspel (Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2015). | studien ses den
barninitierade leken som ett socialt ssmmanhang, dar barn samspelar och
kommunicerar med varandra pa olik vis for att skapa mening och bli
delaktiga i gruppen.

2.3 Barninitierad lek

Leken ar en viktig del av det sociala sammanhanget pa forskolan och
framhévs i forskolans laroplan, som betonar att utbildningen ska praglas av
lek for att framja varje barns utveckling och larande (Lpf618, 2018).
Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2015) tar upp att leken forekommer Gverallt
och utmarks av gladje och frihet. | relation till detta betonar @ksnes och
Sundsdal (2016) att barn leker for lekens egen skull och inte for att uppna
ett kunskapsmal, i forskolan ar det saledes viktigt att se lekens egenvarde
och ge leken en sdker plats. Nar leken kannetecknas av frihet och anvands
av barnen for lekens egen skull kallas den ofta for fri lek i forskolans
sammanhang (Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2015). | liknelse med detta
definierar Knutsdotter Olofsson (1996) den fria leken som barninitierad lek,
vilken innefattar lek dér barnen sjélva styr och valjer sina lekaktiviteter. |
studien kommer begreppet barninitierad lek anvéndas for att belysa de
tillfallen da lek forekommer som préglas av barns frihet och gladje.



3. Tidigare forskning

| féljande avsnitt presenteras tidigare forskning som beror delaktighet och
lek i forskolan utifran olika aspekter. Det aktuella forskningslaget ar
relevant for studiens problemomrade och blir en viktig utgangspunkt.
Forskningen har kategoriserats och presenteras har utifran foljande teman:
Barns delaktighet i forskolan, Barns lek i forskolan samt Stottning av barns
delaktighet i forskolan.

3.1 Barns delaktighet i forskolan

Delaktighet &r ett centralt begrepp som innefattar manga komplexa aspekter.
Melin (2013) definierar barns sociala delaktighet som upplevelsen av att fa
tillhorighet i en gemenskap. Den sociala delaktigheten ar vésentlig for barns
psykiska halsa och ses som ett grundldggande manskligt behov da det
sociala klimatet som barnet vaxer upp i paverkar hela barnets existens.
Vidare beskriver Melin att forskolan préglas tillvaron av leksituationer, dar
barns sociala delaktighet ses som nagonting livsnodvandigt och som styrt av
de vuxna. I relation till Melins beskrivning av social delaktighet bendmner
Dolk (2013) begreppet delaktighet i relation till erkdnnande. Delaktighet ses
som nagonting som uppstar mellan ménniskor, det handlar da om att ingd i
en gemenskap med manskliga relationer och vara inkluderad i situationen pa
ett satt dar narvaron bejakas. Att vara delaktig handlar saledes om sa mycket
mer &n ratten att bestdmma. Forskning om barns delaktighet anses vara
relevant for studien da delaktighet undersoks i relation till barns méjligheter
att delta i ett sammanhang likt den barninitierade leken.

Det ar av stor vikt att alla barn ges mojligheter for att bli delaktiga i
forskolans sociala sammanhang (Melin, 2013), men det finns flera faktorer
som kan paverka detta. Lindgvist och Nilholm (2013) redogor for en studie
om viktiga aspekter kring barns mojligheter att inkluderas i forskolan, dar
pedagogerna sjélva framhévs. Att pedagogerna har tillracklig kompetens for
att stotta alla barn pa olika satt oavsett behov &r det som vérderas hogst.
Pedagogernas betydelse for barns delaktighet i kamratgemenskapen betonas
aven av Melin (2013), som understryker att pedagogernas syn pa barn ar av
stor vikt. Att erbjuda barn stéd genom anpassningar utifran hela
barngruppen som en och samma praxis visar sig vara positivt, da alla barn
far mojlighet att vara delaktiga i samma aktiviteter. En syn pa barn och
anpassningar likt detta har pa sa vis stor betydelse for barns mojligheter till
social delaktighet i gemenskapen (Melin, 2013). Forskning om
pedagogernas betydelse ar relevant for studien da det ar forskollararnas
beskrivningar av deras arbete som &r av intresse att undersoka.



3.2 Barns lek i forskolan

Barns lek i forskolan analyseras av Tullgren (2004), som uppmarksammar
makten da leken regleras och styrs av vuxna med riktning mot framtiden.
Tre teman synliggors dar det forsta temat att barn leker berdr aspekten kring
att barn betraktas som aktiva och fria i leken, samt att pedagoger
uppmuntrar det lekande barnet. Det andra temat vad barn leker innefattar
idén om de lekar som platsar pa forskolan, de lekar som &r trevliga, nyttiga
och har larandet i fokus. | det tredje temat hur barn leker uppmarksammas
barns sétt att vara mot varandra i leken och hur kommunikation anvéands for
att uttrycka sig. | leken dvar barn pa sin férmaga att kommunicera, uttrycka
sina kanslor samt visa forstaelse for andras kanslouttryck (Tullgren, 2004).

Vidare uppméarksammar Tullgren (2004) den makt och styrning som
forekommer i barns lek i forskolan da barn forvantas leka utifran samhallets
normer. Aven nar barn ges frihet i leken och uppmanas att styra sig sjalva
finns det normer som ligger till grund for vilka lekar som anses vara
uppskattade. Pa sa vis blir barnens frihet i leken styrd da barnen behover
rikta in sig pa de onskvarda lekarna for att inte bli avbrutna (Tullgren,
2004). | relation till de vuxnas styrning i barns lekar reflekterar Melin
(2013) kring maktrelationen mellan barn och vuxna. | forskolan ar det de
vuxna som satter ramar och styr situationer till det som ar 6nskvért. Med
snava ramar blir barns majligheter till delaktighet relativt sma, men
mojligheterna 6kar da ramarna éverskrids. Genom ett nyskapande tank
kring organiseringen av forskolan och dess innehall kan méjligheter for
delaktighet framjas (Melin, 2013). Maktdynamiken i barninitierade lekar tas
aven upp av Wood (2013), som belyser den sociala komplexitet som uppstar
nar barn ges frihet 6ver val av lek. Friheten kan ge barn fler utmaningar da
det kréavs en formaga att hantera den sociala maktdynamiken som uppstar,
dessa utmaningar bestar av moment som férhandling, relationsskapande,
sjalvreglering och risktaganden (Wood, 2013). Forskning om den
komplexitet som barns lek préaglas av ar relevant for studien. Detta med
grund i att barns forutsattningar for att kunna bli delaktiga i den
barninitierade leken och hantera komplexiteten ar av intresse att undersoka.

Barns utvecklade férmagor i forhallande till delaktighet i barninitierad lek
h&nger samman med hur Jensen (2008) reflekterar kring komplexiteten i
barns latsaslek. I samspelet mellan barn i latsasleken anvands flera kognitiva
formagor, sa som att sjalv utfora handlingar pa latsas samt att forsta att
andra ocksa utfor handlingar pa latsas. Aven formagor som att imitera, styra
sin uppmarksamhet, uppfatta avsikter bakom lekhandlingar samt att tdnka
abstrakt &r av stor vikt. Vidare beskriver Jensen att det krdvs att barn
utvecklar dessa kognitiva formagor for att kunna vara delaktig i latsaslekar,
samt att de far uppmuntran och stod for att lara sig grunderna. I relation till
dessa lekférmagor belyser &ven Wood (2013) hur barns
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gruppkonstellationer kring lekar innefattar flera olika sociala, kognitiva och
kulturella processer. Barn involverar ofta olika aspekter av vérlden i leken
utifran deras egna erfarenheter, dar de skapar och tolkar deras sociala och
kulturella varldar. Vidare forklarar Wood att formagan att utdva imaginar
makt dar barnet skapar imaginara roller och regler saledes ar av stor
betydelse for barns majlighet att ha agens och vara delaktig i dessa typer av
barninitierade lekar. Fria val i leken kan vara gynnsamt for nagra barn men
missgynnsamt for andra. Det ar saledes viktigt att synliggora
maktforhallanden och reflektera 6ver barns mojlighet till delaktighet i
barninitierad lek (Wood, 2013). De formagor som forskningen belyser att
barn anvander i deras lek &r relevant for studien, da barns forutséttningar att
utveckla dessa formagor ar betydande for barns méjligheter till delaktighet i
den barninitierade leken.

3.3 Stottning av barns delaktighet i forskolan

Da sociala sasmmanhang och lek visar sig krava flera sociala formagor av
barnen for att de ska kunna vara delaktiga i dem (Wood, 2013; Jensen,
2008), ar det vasentligt att se hur forskolan kan arbeta for att erbjuda barnen
stdd. | en studie av Luttropp och Granlund (2010) framkom det att barn kan
ha olika behov av stdd nar det kommer till ostrukturerade aktiviteter med
kamraterna. For att ge barn mojlighet till delaktighet och underlatta
samspelet blir det saledes nodvandigt med individuellt anpassade insatser.
Vidare tar Luttropp och Granlund upp att dessa insatser kan utformas i
miljon dar alternativa kommunikationssatt sa som tecken anvands, for att
stotta barns verbala kommunikation och skapa tillfallen for dem att
interagera med andra. Anpassade insatser och stéttning av barns
kommunikation hanger samman med hur Ginner Hau m fl. (2020)
understryker sprak och kommunikation som vasentliga aspekter for sociala
interaktioner och delaktighet. Barns delaktighet kopplas till férskolans miljé
och vilka mojligheter den erbjuder barn att utveckla samt anvénda sina
formagor att kommunicera. En tillganglig miljo och sérskilda verktyg sa
som tecken och bilder som stod kan uppmuntra barn till dialoger och skapa
mojlighet for delaktighet for alla barn (Ginner Hau m fl., 2020). Forskning
om hur barn kan erbjudas stod for att utveckla deras sociala férmagor och
delta i férskolans sammanhang ar relevant for studien. Detta eftersom
forskollarares beskrivningar av hur barn kan stéttas for att fa forutsattningar
till delaktighet i den barninitierade leken undersoks.

Aven Eriksson Bergstrom (2013) relaterar barns maéjlighet till delaktighet
och handlingsutrymme i leken till den fysiska strukturen i forskolans miljé
samt det satt som material erbjuds pa. Miljéer med mycket 6ppet material
kan krava mer verbal forhandling mellan barnen nér det kommer till att bli
delaktig i leken. Vidare framhéaver Eriksson Bergstrém hur det i dessa typer



av miljoer saledes kravs en mer utvecklad kommunikationsformaga hos
barnen, vilket inte alltid &r en sjélvklarhet for alla. Att analysera miljon och
de formagor som kravs for att barnen ska kunna bli delaktiga i lek framhavs
som viktigt, for att kunna erbjuda barnen stéd och ge dem mojlighet till
delaktighet (Eriksson Bergstrém, 2013).

Barns mojlighet for delaktighet relaterades dven av Ginner Hau m fl. (2020)
utifran betydelsen av en narvarande pedagog som kan uppmarksamma
tillfallen da barn inte blir delaktiga. Pa sa vis kan pedagogen da stotta
barnen genom att ge dem majlighet att uttrycka sig. Detta kan &ven kopplas
till hur Palla (2011) belyser forskollararnas roll i barns lek som stod for
barns delaktighet. Genom att forskollararen &r nérvarande ar det mojligt att
se om en situation fungerar och om barn gors delaktiga. Det ar dven da
mojligt att stétta upp samspelet i situationen och ge barn stdd i att hitta
strategier for att ta kontakt med andra barn och ta sig in i leken. Detta
framjar ett positivt samspel och barns delaktighet (Palla, 2011).

3.4 Sammanfattning av tidigare forskning

| forskningen som lyfts i detta avsnitt framkommer betydelsen av barns
mojligheter till delaktighet i férskolans sociala sammanhang. Pedagogernas
kompetens och barnsyn framhévs som viktigt for att ge barn mojlighet till
delaktighet och erbjuda stod (Lindgvist & Nilholm, 2013; Melin, 2013).
Vidare lyfter forskningen att barns egeninitierade lek har stor betydelse for
barns utveckling och larande, men den kan ocksa praglas av en komplex
maktdynamik samt krava valutvecklade sociala férmagor (Tullgren, 2004;
Melin, 2013; Wood, 2013). Att reflektera 6ver den radande maktdynamiken
samt de sociala formagor som kravs i lek blir saledes viktigt for att kunna
stotta barns mojligheter till delaktighet i barninitierad lek. Forskningen
lyfter hur olika metoder och strategier sa som alternativa
kommunikationsséatt, anpassningar i miljon samt narvarande vuxna kan
stotta barns mojlighet till delaktighet i sociala samspel (Luttropp &
Granlund, 2010; Ginner Hau m fl., 2020; Palla, 2011). Den tidigare
forskning som presenterats ar relevant for studien da den beror viktiga
aspekter kring barns delaktighet i forskolans sociala sammanhang.
Forskningen kring mojliga arbetssétt har inriktat sig pa stéttning i sociala
sammanhang och leksituationer i férskolan generellt. Vi ser dock en
kunskapslucka nér det kommer till forskning om férskollarares
beskrivningar av hur barn ges forutsattningar for att fa maéjlighet till
delaktighet specifikt i den barninitierade leken.



4. Teoretisk utgangspunkt

| foljande avsnitt presenteras studiens valda teoretiska utgangspunkt. Da
studien syftar till att undersoka forskollarares beskrivningar av arbetet med
barns delaktighet i barninitierad lek, har vi valt att utga fran
socialkonstruktivismen som vetenskaplig ansats. Utifran
socialkonstruktivismen blir det mojligt att genom spraket undersoka och
synligg0ra det som ligger till grund for forskoll&rarnas olika beskrivningar
av arbetet.

4.1 Sociala konstruktioner och sprak - Socialkonstruktivism

Studiens metodologi utgar fran en socialkonstruktivistisk vetenskaplig
ansats, dar manniskors forstaelse i samhéllet ses som socialt konstruerad och
som ett resultat av kommunikationsprocesser. Den grundldggande
utgangspunkten inom socialkonstruktivismen bygger pa att individer
konstruerar sin kunskap genom egna erfarenheter och i samspel med andra
(Allwood & Erikson, 2017). Kunskap forstas i sitt sammanhang och i
relation till den kulturella kontexten. Kunskap féréandras och utvecklas
standigt genom nya sociala sammanhang da manniskor skapar nya
erfarenheter (Brinkkjeer & Hayen, 2020). Vidare beskriver Brinkkjear och
Hgyen hur manniskan utvecklar sin forstaelse av kunskap genom sociala
interaktioner dar spraket har en stor betydelse. All kunskap harstammar fran
spraket da vi genom det skapar en uppfattning om var vérld och det som
konstrueras. Spraket ses i sin tur &ven som socialt konstruerat och skapat i
samspel mellan manniskor.

Socialkonstruktivismen tar utgangspunkt i sociala begrepp, for att
synliggdra hur forstaelsen for dessa yttrar sig i forhallande till manniskan
och dess omgivning (Brinkkjeer & Hgyen, 2020). | denna studie ses
delaktighet som ett socialt begrepp och forskollararnas forstaelse for
begreppet delaktighet ses som en social konstruktion. Da det &r
forskollararnas berattelser som ar i fokus i studien &r socialkonstruktivismen
en lamplig teoretisk utgangspunkt eftersom den lagger vikt vid mansklig
kommunikation och konstruerandet av forstaelse i samspel (Allwood &
Erikson, 2017). Syftet med studien &r att undersdka hur forskollérare
beskriver barns mojligheter till delaktighet i barninitierad lek. Deras
enskilda beskrivningar konstrueras med grund i tidigare erfarenheter fran
sociala sammanhang (Brinkkjer & Hayen, 2020). Kunskap om hur
forskollararna beskriver &mnet konstrueras genom kommunikationen i
intervjuer som ett socialt ssmmanhang. Da all kunskap ar beroende av
sammanhanget och individens erfarenheter kommer forskollararna i studien
med storsta sannolikhet formedla olika svar utifran deras verklighetsbild. |
studien &r det forskoll&rarnas socialt konstruerade kunskap kring barns



delaktighet som studeras och som ligger till grund for studiens resultat och
analys. Utifran en socialkonstruktivistisk syn gar det dock inte att betrakta
resultatet som en universellt sann kunskap, resultatet galler endast som sann
kunskap inom den tid och kultur som ligger inom studiens ramar (Brinkkjer
& Hayen, 2020).

5. Metod

| foljande avsnitt presenteras den valda metod som studien utgar fran. |
enlighet med den socialkonstruktivistiska ansatsen tar studien sin
utgangspunkt i kvalitativa metoder, dar empirin samlas in genom
semistrukturerade intervjuer med utbildade forskollarare. Pa sa vis blir det
mojligt att fa ut mycket detaljer och na en djupare forstaelse for
forskollararnas beréttelser (Bryman, 2018). Intervjuerna har spelats in,
transkriberats och sedan bearbetats genom en tematisk analys. Dessa
metoder samt ytterligare metodologiska stallningstaganden presenteras
vidare och redogdrs for i foljande avsnitt: Datainsamlingsmetod, Urval,
Etiska stallningstagande, Genomfdrande, Databearbetning, Analysmetod
samt Studiens tillforlitlighet.

5.1 Datainsamlingsmetod

Utifran en socialkonstruktivistisk ansats utgar studien fran kvalitativa
metoder dar forskaren genom ett litet urval kan belysa individers detaljerade
beskrivningar kring ett omrade (Bryman, 2018). Empirin har samlats in
genom semistrukturerade intervjuer, vilket har valts i samband med
socialkonstruktivismen som vetenskaplig ansats. Syftet med studien ar att
undersoka hur forskollarare beskriver barns mojligheter till delaktighet i
barninitierad lek. I relation till socialkonstruktivismen ar kommunikationen
mellan intervjuare och respondent av stor vikt for den kunskap som
konstrueras, da manniskans forstaelse av kunskap ses som konstruerad
genom sociala interaktioner (Brinkkjer & Hgyen, 2020). Med grund i detta
anses semistrukturerade intervjuer vara lampliga att anvanda i relation till
studiens syfte samt vetenskapsteoretiska utgangspunkt, da metoden
fokuserar pa hur manniskor kan férsta och beskriva den sociala verkligheten
(Bryman, 2018). Semistrukturerade intervjuer ar dven en lamplig metod da
Bjgrndal (2018) betonar att forskaren pa sa satt far mojlighet att synliggora
detaljer och fa en béttre forstaelse for intervjudeltagarens perspektiv. De
semistrukturerade intervjuerna genomfordes med forskollérare, for att
genom samtalen kunna fa syn pa deras beskrivningar av amnet som studien
syftar till att undersoka och saledes fa en battre forstaelse for forskollararnas
perspektiv. Intervjuerna genomférdes individuellt vilket medfor att det gar
att sakerstalla att alla deltagare kommer till tals under lika villkor samt att
personen som intervjuas lattare kan halla fast vid den roda traden i sin
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berattelse (Bjgrndal, 2018). Detta &r en viktig forutsattning da studien syftar
till att undersoka forskolléarares beskrivningar.

Som stod for de semistrukturerade intervjuerna har en intervjuguide
utformats (se bilaga 1) med fragor utifran de riktlinjer som Bryman (2018)
beskriver. Bjgrndal (2018) framhaver att intervjuguide som metod ger en
overblick over de fragor och teman som ska berdras under intervjun. | och
med detta blir det mojligt att ha en hog grad av flexibilitet under intervjun
da fragornas ordningsfoljd kan andras samt att uppféljningsfragor kan
tillkomma, vilka syftar till att sakerstalla att vi fatt tillracklig och bra
information. Att underlatta for flexibilitet under intervjun uppmérksammas
aven av Bryman (2018), som betonar vikten av att vara lyhord for
intervjupersonernas svar samt att kunna folja upp ett svar och reda ut
oklarheter. Under semistrukturerade intervjuer kan svaren vara omfattande
(Bjerndal, 2018), for att registrera informationen fran dessa svar spelades
samtalen in som en ljudfil pa en telefon. Bryman (2018) lyfter hur ett
tillvagagangssatt likt detta ger stod for minnet samt att omedvetna
tolkningar kan kontrolleras. Ljudinspelning mojliggor &ven ett mer noggrant
analysarbete da en fullstandig redogorelse av samtalet registreras och
transkribering blir mojlig. | relation till detta betonar Bjgrndal (2018) att
ljudinspelning medfor att dialogen inte stors da intervjuaren hela tiden kan
vara narvarande. Innan intervjuerna genomférdes forsékrade vi 0ss dock om
att intervjupersonerna accepterade att samtalet spelades in, vilket gjordes
genom att deltagarna informerades och gav sitt samtycke.

Bjerndal (2018) tar upp att det sociala klimatet &r en viktig aspekt for
kvaliteten pa den information som har framkommit under intervjun. I en
lugn situation utan stérande faktorer eller tidspress &r forutsattningarna
positiva for en lyckad intervju. Saledes genomfordes alla intervjuer pa plats
ute pa forskolorna dar forskollararnas kunde kanna sig trygga i miljon, samt
att de fick bestdmma en tid som passade dem utan att det blev stressigt.
Vidare betonar Bjgrndal (2018) vikten av intervjuarens attityd och respekt
for intervjupersonen. Att vi som intervjuare visar att vi ar intresserade och
Oppna for alla olika svar och synpunkter genom ett aktivt lyssnande ar
saledes av stor vikt.

5.2 Urval

Studiens syfte och forskningsfragor har stor betydelse for de urval som gors
I undersokningen. Infér insamlandet av empirin gjordes ett forsta steg av
urval dar deltagare av studien diskuterades. Utifran studiens syfte och
fragestallningar dar forskollarares beskrivningar ligger till grund blev det
relevant att grunda urvalet pa utbildade forskollarare. Att intervjua utbildade
forskollarare var aven relevant da forskollarares ansvar for det pedagogiska
innehallet och barns delaktighet i undervisningen framhéavs i forskolans
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laroplan (Lpf618, 2018). Med grund i det aktiva och strategiska valet att
endast intervjua utbildade férskollarare ar det ett malstyrt urval som har
anvants (Bryman, 2018).

Det malstyrda urvalet inleddes med att atta rektorer inom Halmstad
kommun kontaktades for att fa tag pa utbildade forskollarare som var villiga
att delta i undersokningen. Dessvarre fick vi inga svar pa det sattet sa vi gick
vidare i urvalet genom att vélja att ta kontakt med utbildade forskollarare
som vi sedan tidigare mott under utbildningen. Pa sa sétt har urvalet av
deltagare for studien aven till en viss del gjorts utifran ett
bekvamlighetsurval, vilket innebér att deltagarna bestar av personer som
finns tillgangliga for forskaren (Bryman, 2018). Vi horde av oss till vara
tidigare 6vningsforskolor och fick fram ett urval av utbildade forskollarare
som var villiga att delta. Dessa deltagare var lampliga da de alla var
utbildade forskollarare, tillgangliga inom studiens tidsram samt hade olika
lang erfarenhet, vilket bidrog till en mojlighet for storre variation. Urvalen
bestod séaledes av totalt fem utbildade forskollarare som ar verksamma pa tre
olika forskolor i sodra Sverige. Storleken pa urvalet beror pa studiens
kvalitativa ansats, dar fokuset ligger pa att fa en djupare forstaelse vilket kan
nas med en mindre mangd deltagare (Bjgrndal, 2018). Med grund i detta var
fem deltagare ett lagom stort urval i denna studie for att kunna genomfora
en djupgaende analys av empirin och né en djupare forstaelse av
intervjusvaren inom studiens tidsram.

Deltagare Antal ar som legitimerad
forskolléarare
Forskollarare A (Britt) 8 ar
Forskollarare B (Tina) 10 ar
Forskollarare C (Lisa) 5 manader
Forskollarare D (Solveig) 4 ar
Forskollarare E (Kim) 4 manader

5.3 Etiska stéllningstagande

For att varna om deltagarna i studien tar vi hénsyn till etiska
stélIningstaganden under insamlandet av empirin dar semistrukturerade
intervjuer genomforde. | undersokningen ligger Vetenskapsradets (2017)
fyra huvudprinciper kring forskning till grund, vilka innefattar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
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nyttjandekravet. Utifran informationskravet fick deltagarna information om
studiens syfte samt hur undersékningen skulle ga till, med grund i
samtyckeskravet gav dven deltagarna sitt samtycke att delta (Bryman,
2018). I enlighet med bada dessa krav skickades information och
forfragningar om deltagande i undersokningen ut till forskollarare dar de
kunde f& information om studiens syfte. Aven en samtyckesblankett med
information om hur empirin kommer att behandlas skickades med for att
gora deltagarna medvetna om vad de deltar i (se bilaga 2). De forskollarare
som tackade ja till att delta fick innan intervjuerna annu en gang lasa
igenom informationen samt ge sitt samtycke till att delta genom att skriva pa
blanketten.

Utifran konfidentialitetskravet beskriver Bryman (2018) vikten av att varna
om deltagarnas uppgifter och se till att obehdriga inte kan komma at dem. |
studien tas detta hansyn till genom att intervjusvaren avidentifieras och
fiktiva namn anvéands i resultaten. | informations- och samtyckesblanketten
informeras samtliga deltagare dven om hur deras uppgifter kommer att
behandlas. Vi kommer férvara deltagarnas uppgifter pa privata dokument sa
att ingen utomstaende kan ta del av dem och deras namn kommer att
fingeras. Andra eventuella uppgifter om deltagarna eller svar under
intervjuerna som kan identifiera deltagarna kommer dven det att &ndras. Att
ta hansyn till nyttjandekravet i forskning innebér enligt Bryman (2018) att
de insamlade uppgifterna endast ska anvéandas for forskningsandamalet.
Med grund i detta innehdll informations- och samtyckesblanketten en
beskrivning om hur empirin skulle nyttjas. Uppgifterna anvands endast for
forskningsandamalet, nar arbetet &r godkant och publicerat kommer alla
ljudinspelningar och transkriberingar att raderas. Respondenterna som
deltog i intervjuerna upplystes om sina rattigheter kring deltagandet.

Deltagarna fick sjalva bestamma tid och plats for intervjuerna utifran det
som passade dem bast, for att gora det smidigt och bekvamt for dem att
delta. Innan intervjuerna startades blev de paminda om att ljudets skulle
spelas in, vilket var nagonting de fick ge sitt samtycke till. Deltagarna blev
aven paminda om att de nar som helst kunde avbryta, samt att de géarna fick
komma med fragor om det var nagonting de kéande sig osékra kring. Under
intervjuerna skapades ett bra samtalsklimat genom att vi var pa plats pa
respondenternas arbetsplatser och satt i avskilda rum dar vi inte blev storda.
Vi som intervjuade respondenterna var lyhorda pa respondenternas
synpunkter under samtalet genom att nicka och bekréafta svaren (Bjerndal,
2018).

5.4 Genomfdrande

Genomforandet av undersokningen inleddes med att forskollarare i sddra
Sverige kontaktades for att informeras om undersokningen och fa fragan om
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att delta i intervjuer. Fem utbildade forskollarare svarade att de var villiga
att delta och intervjuerna bokades darefter in vid olika tillfallen utifran
respondenternas preferenser. Vid intervjutillfallena besokte vi
respondenternas respektive forskolor for att kunna genomféra enskilda
intervjuer pa plats i deras egen arbetsmiljo. Rummen dar intervjuerna
genomfordes var alla avskilda fran verksamheterna som pagick samtidigt,
vilket minskade stérningsmoment under tiden. Innan intervjuerna startades
gick vi tillsammans igenom relevant information om undersokningen samt
en samtyckesblankett som respondenterna fick skriva pa.

Under intervjuerna spelades samtalet in genom en applikation pa en
surfplatta, vilket respondenterna fick ge ett muntligt samtycke till. Med
hjalp av en intervjuguide utgick vi fran 6ppna och semistrukturerade
intervjufragor kring studiens amne. Vi stallde varannan fraga och var
lyhdrda pa respondenternas beskrivningar. Pa sa satt var det mojligt att aven
hjélpas at att folja upp med uppfdljningsfragor for att kunna fa ut mer
information kring det som respondenterna beréttade. Avslutningsvis fick
respondenterna utrymme att tilldgga ytterligare information kring &mnet
som inte kommits pa tal.

Samtalen under intervjuerna varierade i tid mellan ungefar 15-20 minuter.
Efter intervjuerna genomforts och alla samtal spelats in borjade dessa att
transkriberas, dar fokus l1ag pa att fa fram innehallet i svaren pa ett tydligt
satt. Da transkriberingen &r en tidskravande process gjordes dessa allt
eftersom efter varje genomford intervju. De slutgiltiga transkriptionerna har
sedan kunnat bearbetas genom en tematisk analys dar utsagorna har kodats
for att hitta gemensamma teman. Med grund i dessa teman har empirin
kunnat sammanstallas till ett slutgiltigt resultat.

5.5 Databearbetning

De semistrukturerade intervjuerna spelades in som ljudfiler, vilka vi sedan
bearbetat genom att transkribera och analysera dem. Transkriberingen
innebar en 6verforing av det talade spraket till skrivet sprak (Bryman,
2018), vilket gjordes genom att det inspelade materialet spelades upp och
samtidigt skrevs ut i ett enskilt dokument. Under transkriberingen skrev vi
ner allt som uttrycktes och fokuserade pa att fa fram innehallet i svaren pa
ett tydligt och korrekt sétt. Andra delar sa som utfyllnadsord och pauser var
saledes inte av intresse for oss att ta med i transkriptionerna. For att undvika
misstag pa utskrifterna har transkriberingsprocessen genomforts av oss bada
tva, detta medfor att utskrifterna har kunnat kontrolleras vilket gor att de
haller en hog kvalitet (Bryman, 2018). Att transkriberingen har gjorts av oss
bada tva innebar dven att vi har lart kinna materialet val och kunde saledes
inleda tolkningsarbetet tidigt genom att skriva stédord och kommentarer
kring utsagorna i ett separat dokument (Eriksson-Zetterquist & Ahrne,
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2015). Den transkriberade texten sammanstalldes och lastes igenom ett
flertal ganger for att kunna fa en dverblick éver resultatet och
forskollararnas svar. Detta medfor att det blir mojligt for forfattaren att bli
val fortrogen med det insamlade materialet och kunna sortera det (Rennstam
& Wasterfors, 2015).

5.6 Analysmetod

Studien utgar fran en tematisk analys vilket Bryman (2018) framhaver som
ett lampligt tillvagagangssétt vid analys av kvalitativa data, dar en djupare
forstaelse for empirin efterstravas. Studien syftar till att undersoka
forskollarares beskrivningar av barns mojligheter till delaktighet i
barninitierad lek. Med grund i socialkonstruktivismens utgar vi fran att
forskollararnas forstaelse for delaktighet ar socialt konstruerad utifran
tidigare erfarenheter (Allwood & Erikson, 2017). Darmed studeras
respondenternas utsagor ingaende for att fa forstaelse for det respondenterna
beskriver, och tematisk analys var anvéndbar i relation till studiens syfte.
Genom tematisk analys ar det mojligt att urskilja monster och samband i
forskollararnas utsagor, for att kunna hitta aterkommande teman och fa en
djupare forstaelse for deras innebord (Bryman, 2018). Den tematiska
analysen anvandes for att synliggora hur forskollarare beskriver olika
aspekter som har betydelse for barns mojligheter till delaktighet i
barninitierad lek.

Bryman (2018) beskriver hur analysprocessen med tematisk analys
innefattar flera principer och steg. Dessa paborjades genom att vi laste
igenom den insamlade och transkriberade empirin flera ganger for att bli
bekanta med materialet. En initial kodning av varje transkriberad intervju
gjordes samtidigt som vi laste, dér vi skrev ner koder for de delar i texten
som upprepades. Dessa koder utvecklades sedan genom att vi sdkte efter det
som var gemensamt i koderna for alla transkriptioner, pa sa satt kunde koder
séttas ihop till storre koder av hégre ordning. FOr att underlatta detta steg
fargmarkerades alla koder i olika farger i utsagorna, vilket gjorde det
mojligt for oss att kategorisera koderna och se samband. Genom férgerna
har vi bedomt vilka koder som forekommit flertal ganger och vilka som ar
relevanta. Vidare beskriver Bryman att de storre koder som é&r relevanta for
studiens fokus bildar teman, vilka vi namngav utifran undersékningens
fokus och forskningsfragor. Inom dessa teman har kopplingar och samband
undersokts, for att kunna ta reda pa variationer kring temat samt fa fram en
narrativ data. Efter kodningen sammanstélldes empirin utifran fem teman
som togs med i resultat och analys, vilka berorde olika aspekter kring hur
forskollararna beskriver barns mojligheter till delaktighet i barninitierad lek.
Detta gor alla teman relevanta for studiens syfte och forskningsfragor
(Bryman, 2018). De teman som kunde urskiljas var: Forskollarares
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forhallningssatt kring barns delaktighet, Villkor for delaktighet i den
barninitierade leken, Miljons betydelse for delaktighet, Betydelsen av en
narvarande pedagog samt Strategier och redskap for stottning av barns
delaktighet.

5.7 Studiens tillforlitlighet

Vid forskning &r det av stor vikt att undersékningen uppnar en hog kvalitet,
vilket kan bedomas utifran olika aspekter. Nar det kommer till kvalitativa
studier framh&ver Bryman (2018) att tillforlitlighet ar ett relevant kriterium
att diskutera och vardera en undersoknings kvalitet utifran. Inom
tillforlitlighet bedoms studiens trovardighet, overforbarhet, palitlighet samt
mojligheten att styrka och konfirmera.

For att uppna syftet med studien och undersoka forskollarares beskrivningar
av vilka forutsattningar barn ges for att kunna bli delaktiga i barninitierad
lek har semistrukturerade intervjuer anvants. Pa sa satt anses de
metodologiska val som har gjorts i studien vara lampliga i relation till de
teoretiska idéer som studien grundas pa. Resultaten grundas pa
respondenternas beskrivningar i intervjuerna och deras sociala verklighet,
vilket styrker studiens trovardighet (Bryman, 2018). Genom att insamlingen
av empirin for studien har skett utifran Vetenskapsradets (2017) fyra
huvudprinciper har undersokningen gjorts pa ett palitligt satt och utifran de
regler som finns, vilket dven det 0kar trovérdigheten.

En vérdering av studiens overforbarhet kan goras eftersom teori, urval samt
genomforandet &r val beskrivet, vilket medfor att studien kan generaliseras
till andra kontexter (Bryman, 2018). Vidare beskriver Bryman hur en
fullstandig beskrivning av forskningsprocessens alla faser 6kar studiens
palitlighet. Detta uppvisas i studiens metodavsnitt dar en utforlig
redogorelse for beslut angaende metodologin gors. Under studiens gang har
aven forskningsprocessen granskats av handledare och studiekamrater,
vilket dven det 6kar palitligheten. For att sakerstalla tillforlitligheten
beskrivs dven vikten av att kunna styrka och konfirmera att forskarna har
agerat i god tro (Bryman, 2018). Detta har gjorts genom att empirin har
granskats tillsammans for att kunna fokusera pa respondenternas svar och
undvika att egna varderingar paverkar slutsatserna.

6. Resultat och analys

Studiens syfte &r att undersoka vilka forutsattningar forskollarare beskriver
att barn ges for att fa mojlighet till delaktighet i barninitierad lek. | foljande
avsnitt redogors studiens resultat for utifran forskollararnas berattelser, samt
en analys 6ver de sociala konstruktioner som dessa berattelser bygger pa.
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Resultatet presenteras under féljande teman: Forskollarares forhallningssatt
kring barns delaktighet, Villkor for delaktighet i den barninitierade leken,
Miljons betydelse for delaktighet, Betydelsen av en narvarande pedagog
samt Strategier och redskap for stottning av barns delaktighet.

6.1 Forskollarares forhallningssétt kring barns delaktighet

| forskollararnas berattelser framkom det att pedagogernas forhallningssatt
samt en samsyn i arbetslaget var nagonting som beskrevs som mycket
betydelsefullt. Pedagogers syn pa barns delaktighet och barninitierad lek
vilket visar sig enligt utsagorna nedan ha betydelse for vilken plats leken
ges i forskolan, samt hur barn ges forutsattningar for att fa mojlighet att vara
delaktig i den.

“Delaktighet dr ja men att delta och ndr barnen deltar i en aktivitet
eller de deltar i ett sammanhang. Ja, men att de ar med liksom.”
—Kim

VAtt se till att uppmdrksamma alla barn alltid. Varje dag sd ska
man liksom séga hej till alla man ska visa att jag har sett dig jag
har hort dig.” —Tina

Forskollararnas syn pa delaktighet bygger pa deras egen forstaelse for
begreppet, dar de namner att det ar viktigt att barn ska kunna fa kanna sig
delaktiga i forskolan. Kim relaterar delaktighet till barns deltagande, dar alla
barn ska kunna delta i de aktiviteter och sociala sammanhang som sker i
forskolan. Tina lyfter en aspekt kring delaktighet som handlar om att barnen
ska kanna sig sedda, bade av de vuxna och andra barn i gruppen. Bade Kims
och Tinas beskrivning av delaktighet kan kopplas till en kansla av
gemenskap i barngruppen, vilket kan relateras till hur Eriksson (2014)
definierar begreppet delaktighet till kdnslan av tillhorighet. Aven en annan
forskollarare, Solveig, beskriver en liknande syn pa barns delaktighet dar
alla barn ska kunna vara med pa aktiviteter och att de ska kanna sig nojda.
Vidare tar Solveig &ven upp en viktig aspekt kring att barn kan k&nna sig
delaktiga pa olika sétt, och menar att det blir lattare att definiera barns
delaktighet nar den vuxne k&nner barnet val. Gemensamt i
kommunikationen med forskollararna formedlades en forstaelse for att barns
mojlighet till delaktighet sdgs som nagonting valdigt viktigt. Detta kan
relateras till hur Williams (2006) beskriver att barns deltagande i forskolans
sociala sammanhang &r grundlaggande for deras utveckling och larande.

“Men sen om jag ser till de yngre, sa har inte de riktigt. De leker ju
garna mycket sjalva, alltsa de yngsta far man anda ténka, alltsa
sakert de som ar runt ett alltsa de har ju inte, det kommer ju mer
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nar de blir aldre, att de leker med andra och sant, sa tycker jag i
alla fall.” — Solveig

" Alltsd mojlighet dir ju vart ansvar att ge dem, sa det hoppas jag att
vi gor.” — Tina

Né&r det kommer till barns olikheter beréttar Solveig om sina erfarenheter
kring de allra yngsta barnen, och beskriver att de barnen i stor utstrackning
leker sjélva. Att barn ar delaktiga i lekar tillsammans med andra barn ar
utifran Solveigs tankar nagonting som kommer nar de &r lite &ldre. En annan
aspekt pa hur barn kanner sig delaktiga pa olika sétt beskrivs av Tina, som
beréttar om egna erfarenheter av att en del barn tycker om att vara for sig
sjalva. | likhet med Solveigs tankar berattar Tina att nagra barn ofta leker
sjalva, men vidare resonerar Tina kring att &ven dessa barn kanske vill
kanna sig inkluderade och som en del av gruppen. Att mdéjliggora detta blir
da pedagogernas ansvar.

“Har man nagot barn till exempel som har svart for att ta kontakt
eller svart att komma in i leken eller ja, men olika situationer, man
far hjélpa och stétta sa att de ocksa blir att det barnet ocksa far
vara delaktigt. Sen sa ar det kanske inte alla barn som vill vara
delaktiga heller, sa det far man ju ocksa kanna av fran situation till
situation.” — Lisa

Lisa beskriver att det inte gar att generalisera vilka barn som vill fa st6ttning
for att bli delaktiga utifran ndgon kategori, utan det handlar om olika
situationer. Denna aspekt lyfts dven av forskollararen Britt, som i sin tur
beskriver det som ett hinder for barns delaktighet nar pedagoger inte ar
lyhorda pa barns olikheter utan direkt antar att de vill leka sjélva. Vidare
beskriver Britt en syn kring att arbeta for att ge alla barn férutsattningar for
att kunna, men aven vilja vara delaktiga.

”Det ¢ir val att vi inte riktigt har haft samma synsétt pa vikten av
leken och vikten av att vi ar delaktiga i den och stéttar dem och
hjdlper dem /.../ sd det dr vil det storsta hindret att, att inte alla har
varit pd samma plan.” — Britt

Till skillnad fran de andra respondenterna lyfter Britt dven att en gemensam
syn i arbetslaget pa barns delaktighet dr nagonting som véarderas hogt. Britts
tankar kring detta bygger pa tidigare erfarenheter av att inte pedagogerna
inte har en samsyn i arbetslaget, vilket beskrivs som ett hinder for barns
mojligheter till delaktighet. Vidare beskriver dven Britt hur de pa senare tid
har arbetat for att skapa ett gemensamt synsatt i arbetslaget kring den
barninitierade lekens betydelse, samt vilken roll de som vuxna har i den.
Genom observationer och samtal mellan pedagogerna har de kunnat fa syn
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pa hur barnen leker och kommunicerar med varandra. Pedagogerna har pa
sa satt dven kunnat diskutera med varandra i arbetslaget kring deras syn pa
barnen och leken. Britt tar upp skillnaden mellan att som vuxen sitta pa en
stol och tittar, jamfort med att vara narvarande och kunna se vad som
egentligen hander i leken.

6.1.1 Sammanfattning

| respondenternas utsagor kring deras syn pa barns delaktighet framhaver
alla vikten av barns delaktighet, samt att alla barn far méjlighet till att vara
delaktiga pa forskolan. Gemensamt i alla respondenternas beskrivningar
syns en grundldggande tanke kring att alla barn ska kunna delta i férskolans
aktiviteter, k&nna sig sedda samt k&nna en tillhdrighet i gruppen. De vuxnas
roll i forskolan betonas for att synliggora och stotta barns delaktighet pa
olika vis. | forskollararnas beskrivningar framkommer det dven skillnader
kring forstaelsen och synen pa barns delaktighet, med grund i deras tidigare
erfarenheter. De skillnader som framst utmérktes handlade till stor del om
hur forskollararna beskrev aspekten kring hur barn kéanner sig delaktiga pa
olika satt. Det gar att uppfatta ett dilemma kring synen pa vad barns
delaktighet innebar och att avgora nar nagon ar delaktig eller inte. Pa sa satt
blir det &ven ett dilemma nar det kommer till hur forskollararna ska arbeta
for att stotta barnen. Att diskutera med varandra i arbetslaget och komma
fram till en samsyn pa amnet ar nagonting som lyfts som vérdefullt for
arbetet.

6.2 Villkor for delaktighet i den barninitierade leken

| intervjuerna beskriver forskollararna hur den barninitierade leken ser ut pa
deras forskolor samt hur barnen &r delaktiga i den. Det framkommer att det
ser olika ut kring de barn som beskrivs som inte delaktiga i barninitierade
lekar. Forskollararna beskriver aven deras olika uppfattningar om vilka
villkor som férekommer for att kunna vara delaktig i den barninitierade
leken.

“Det dr oftast samma barn som dr mer delaktiga i den
barninitierade leken dn andra.” — Britt

”Nej, det dr nog lite olika, skulle jag sdga.” — Kim

Respondenterna lyfter att de upplever att det oftast & samma barn som
antingen ar mer delaktiga eller som inte &r delaktiga i den barninitierade
leken, vilket bland annat Britt gor i citatet ovan. Aven Kim berattar om sina
erfarenheter kring vilka barn som &r delaktiga eller inte, men till skillnad
fran Britts erfarenheter sa beskriver Kim att det oftast ar olika barn. Vidare
beréttar Kim att det oftast handlar om vilken situation det &r och att det
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beror pa barnens intressen om de &r delaktiga eller inte. Saledes gar det inte
att dra en slutsats kring nagra specifika barn.

“Ja, jag tanker vill de leka tillsammans med nagon sa behéver de ju
kunna ha det sociala samspelet. Det ar jatteviktigt och det ar

ndgonting vi jobbar pd hela tiden.” — Lisa

“Om de dr utatriktade och sociala och sa, sd tar de en mer sjalvklar
plats i den initierade leken dn om du dr tillbakadragen och blyg.”
— Britt

Né&r det kommer till forskollararnas beskrivningar av de tillfallen dar de
upplever att barn inte &r delaktiga i den barninitierade leken, lyfts det sociala
samspelet upp flertal ganger. Lisa beskriver hur barns formagor inom socialt
samspel ar viktigt for deras majligheter till delaktighet, da olika sociala
formagor anvands i leken. Aven Britt lyfter en liknande aspekt kring att vara
social och kunna ta en plats i leken, dar Britts forstaelse konstrueras utifran
tidigare erfarenheter av att mer tillbakadragna barn har svart for att vara
delaktiga i den barninitierade leken. Att forskolldararna lyfter sociala
formagor som betydelsefullt kan relateras till Williams (2006), som
framhéaver att barn behdver lara sig att anvanda sin egen formaga att
samspela for att kunna ha mojlighet att delta i sociala sammanhang. |
relation till det sociala samspelet lyfts dven spraket som en viktig aspekt av
flertalet av respondenterna.

”Just utifrdn yngrebarns avdelning sa ar det ju mycket spraket,
framforallt som kanske ar ett hinder for att barnen ska vara
delaktiga. I den fria leken om det &r flera barn som leker
tillsammans sa tanker jag att spraket, ja men om de har svart att
kommunicera eller inte kan uttrycka sig. Sa blir det ju att de kanske
inte ar lika delaktiga som ett annat barn som dr vdildigt verbal.”
—Kim

“Ja, men for att kunna delta i den fria leken liksom sa dr det ju, det
kan ju vara sprakbristning att det ar fel med det alltsa att. Inte fel,
men alltsa att det blir ett slags hinder for de forsoker kanske
kommunicera med sina kompisar men det blir pa fel sdtt.” — Solveig

Né&r Kim beréttar om situationer dar barn inte ar lika delaktiga, ndmns
spraket som en viktig faktor. Kim beréttar att de barn som har svart for att
kommunicera och uttrycka sig kanske inte blir lika delaktiga som de som
kan uttrycka sig mer verbalt. I liknelse med detta beréttar &ven Solveig att
spraket ar nagonting som barnen anvander i leken, och namner att det blir
ett slags hinder da barn inte har ett valutvecklat sprak. Att kunna
kommunicera med sina kompisar genom spraket framhavs av flertalet av
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forskollararna som en grundlaggande aspekt for barns mojligheter att vara
delaktiga. Detta kan relateras till hur Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2015)
beskriver att kommunikation ar en vasentlig formaga som barn anvander for
att engagera sig i samspel mellan varandra samt for att skapa mening.

“Jo men lite alltsa bdde det sociala spraket, bdade, inte bara kunna
prata, men det, kunna anvanda det kroppsliga spraket och fantasin
och forestdllningsformdgan.” — Britt

”De kanske inte har kndckt lekkoderna heller liksom. Det kan ocksa
vara en grej.” — Solveig

Det ar inte endast det verbala spraket namns i intervjuerna. Britt beskriver
en forstaelse dar spraket till stor del innefattar kroppsspraket. Aven barns
fantasi och forestallningsférmaga tas upp som viktiga aspekter vilka
anvands i den barninitierade leken. I liknelse med detta beskriver Solveig att
det finns sarskilda lekkoder som barn behdver fa en forstaelse kring, for att
kunna uppfatta lekens innebord och saledes kunna vara delaktig. | relation
till utsagorna ovan beskriver dven forskollararen Kim att barns forstaelse
och erfarenheter for leken har betydelse for deras moéjlighet till delaktighet.
Nar barn inte har erfarenhet av ett fenomen ur barns lek eller inte forstar vad
det ar for lek de andra barnen leker, uttrycker Kim att det blir svarare for
barn att vara delaktig.

“Det dr ju vissa grupper som dr vdldigt tajta i gruppen, alltsd det
finns sma grupper liksom som ar tajta och da ar det ju, man ser ofta
att det dr samma barn som inte dr med pd samma naturliga sdtt.”
—Tina

Tina lyfter problematiken med tajta grupper dar nagra barn ofta haller sig
till varandra i leken och att det da kan vara svart for ett annat barn att bli
delaktig. I de fallen lyfter Tina att barnen kan beh6va paminnas om att dven
bjuda in de andra kompisarna i deras lek. I relation till detta lyfter &ven
forskollararen Solveig att barn hittar varandra efter ett tag och hittar
kompisar som de vanligtvis leker med. Nar nagra barn inte har varit pa
forskolan i lika stor utstrackning beskriver Solveig att det kan vara svarare
for de barnen att soka sig in i en redan pagaende lek eller kompisgrupp.

"Vi har ju 2 barn som sitter eller som har en funktionsvariation /.../
de har alltid varit delaktiga innan, men kanske anda inte 100 % for
att vi har inte riktigt hittat ett satt att jobba med resursen som har
fungerat sa jattebra. Men nu har vi dntligen hittat en resurs som
jobbar valdigt mycket med dem for att fa in dem i, alltsa mer i
gruppen.” — Tina
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“Det finns ju barn med andra alltsa ja, men typ med olika
diagnoser och sa som kanske blir valdigt utatagerande och pa det
sattet kanske far en valdigt begréansad umgangeskrets i
barngruppen. ” — Lisa

Tina och Lisa lyfter en annan viktig aspekt nar det kommer till barns olika
behov i forskolan. Bada forskollararna upplever att barn i behov av sarskilt
stdd och med funktionsnedsattningar inte har samma mojligheter till
delaktighet i barninitierad lek som andra barn. De menar att barn med
diagnoser ofta behdver extra stod i kommunikationen for att kunna vara
delaktiga. Tina lyfter dven att vissa barn kan behdva annat stéd i form av
fysiska anpassningar eller en extra resurs for att de ska kunna vara en del av
gruppen. Utifran alla utsagor blir det tydligt att forutsattningarna for att alla
barn ska kunna vara delaktiga ser olika ut beroende pa de enskilda barnens
behov.

6.2.1 Sammanfattning

| respondenternas utsagor ovan framkommer det att barns mojligheter for
delaktighet i den barninitierade leken kan ses pa olika vis. Den sociala
aspekten lyfts kring den barninitierade leken. Respondenterna framhaver att
det sociala samspelet mellan barnen har en stor betydelse for det som sker i
leken, vilket sdledes aven far betydelse for barns delaktighet.
Respondenterna lyfter hur spraket och barnens formaga att kommunicera
med varandra pa olika sétt ar av betydande roll i den barninitierade leken.
Kommunikation och sprak har en stor betydelse for att barn ska kunna skapa
mening i sociala sammanhang (Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2015). Aven
barnens lekformagor sa som fantasi, forestallningsformaga och erfarenheter
av lek uppmarksammas. |1 utsagorna konstrueras en bild av de villkor for
delaktighet som forekommer i den barninitierade leken. Alla barn kan dock
ha olika sorters behov av stod for att kunna uppna dessa villkor och fa
mojlighet att vara delaktig.

6.3 Miljons betydelse for delaktighet

| forskollararnas utsagor togs miljon upp som en viktig aspekt for barns
mojligheter att kunna vara delaktig, da miljons innehall férmedlar olika
saker till barnen. Med grund i det kan barnens forutséattningar se olika ut
beroende pa miljons utformning.

“Ja, men miljon spelar stor roll /.../ materialet och miljon mdste ju
vara alltsa intressant eller inspirerande for barnet for att kanske
vara delaktig i olika sammanhang.” — Kim
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"Vi fordndrar i vara ldrmiljéer kontinuerligt utefter barngrupperna
och deras intressen, tillfor saker och tar bort saker och séa for att
utveckla och utmana dem i leken.” — Britt

Kim belyser att det material som finns i miljon har stor betydelse for barns
mojlighet till delaktighet. En milj6 utformad med material som ger
inspiration till lek for barn, ger enligt Kims erfarenheter barnen béttre
forutsattningar for delaktighet. 1 relation till miljons betydelse beréattar Britt
att pedagogerna ofta forandrar larmiljoerna for att den ska vara utformad
efter de intressen barnen har just da. Detta gor att barnen utvecklas och
utmanas, vilket resulterar i mer delaktighet.

“Utomhus dr det ju mer ddr dr det ju mer fritt och liksom, ddr dr
alla lite mer utspridda sa dar kanske man far jobba lite mer med att
fa in dem i leken. Inomhus blir det mycket tydligare for det ar
mindre plats och dar blir det ju, alltsa dar blir det mer tydligt pa
ndgot sdtt.” —Tina

”Det &r storre ute och att det bjuder in till, ute bjuder in till mycket
mer springa runder och cykla och, och nagon gungar och sa
medans inne lite mindre och det de grejerna vi har, det ar ju grejer
du anvander nar du leker manga eller nér du sjalv alltsa, det ar
ldtt, det fardiga saker.” — Britt

Tina och Britt jamfor forskolornas inomhus- och utomhusmiljéer, samt
vilka mojligheter barn har att vara delaktiga dar. Tina beskriver hennes
erfarenheter av att barnen ar mer fria och utspridda utomhus, samt att
lekarna dar byts oftare. Pa sa satt kan pedagogerna behéva vara mer
uppmarksamma pa lekarna som sker i utomhusmiljon for att kunna ge barn
forutsattningar for delaktighet. Nar det kommer till inomhusmiljén beskriver
Tina en bild av att det blir mer tydligt vad barnen kan leka och pa vilket satt
som miljon tillater barnen att leka pa. Utifran Britts berattelser av
utomhusmiljon upplever hon att det blir mer enmanslekar utomhus da
barnen exempelvis cyklar ensamma. Vidare tar Britt dven upp att leken
utomhus kan krava en utvecklad formaga att fantisera, da sanden
exempelvis kan bli en kaka.

Né&r det kommer till inomhusmiljon beskriver Britt att materialet som
erbjuds dar ar mer fardigt. De foremalen kan barn saledes anvéanda i leken
pa ett mer sjalvklart satt utan att behdva anvanda sa mycket fantasi. Bade
Tina och Britt berattar om deras erfarenheter av att olika lekar sker i
inomhus- och utomhusmiljén beroende pa det material som erbjuds. | Tinas
och Britts beskrivningar gar det att se hur barn i inomhusmiljon ges battre
forutsattningar for delaktighet, med grund i det material som erbjuds och
hur materialet mojliggor barns lekar tillsammans med varandra. Lek i
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inomhusmiljén behdver dock inte alltid innebara att barn far goda
forutsattningar for att kunna vara delaktiga.

“Eller sd kan det ju vara miljéer sd inne kan det ju vara trangt och
sant, att det blir hinder for da ar det latt knuffar och sant liksom att
de tar till det.” — Solveig

"Vi har ju en ateljé, ddr inne kanske det dr lite mindre delaktighet

| det hdir, ja, men fria leken, /.../ Vi har ju den dérren ofta stingd.
Just for att inte de allra minsta ska ga in och hitta smasaker och
stoppa i munnen eller dra ut allt. S& darfor tanker jag att det blir ju
svarare for barnen att ta eget initiativ till att ga in dar om dorren ar
stingd.” — Kim

Till skillnad fran den tidigare beskrivningen av inomhusmiljén som positiv
for att stotta barns mojlighet till delaktighet, lyfter Solveig hér en annan
aspekt. Solveig beskriver att det i inomhusmiljon ar trangre och mindre plats
for barnen att leka pa, vilket kan utgora hinder for barns delaktighet. Kim tar
upp aspekten kring att olika rum i inomhusmiljon kan ge barn olika
forutsattningar for delaktighet. Da dorren in till ateljén ar stangd blir det
svarare for barnen att sjalva ta initiativ till att leka i den miljon och anvanda
sig utav materialet som finns dar. Sarskilt begransad beskriver Kim att
delaktigheten blir for de barn som inte har det verbala spraket eller kan
uttrycka att de vill g in dar.

“Alltsa det kan ju vara ljuset ocksa som stor vissa barn med olika
svarigheter s att, och da &r ju fragan om det ar inomhusljuset eller
ute alltsa for sant tanker jag att har man en jobbig grej och sa ska
man dessutom klara av sa mycket annat. ” — Lisa

Utformningen av miljén har aven stor betydelse for barn med
funktionsnedsattningar, vilket bade Britt och Lisa ndmner. Lisa beskriver att
det finns fysiska hinder i miljon vilket gor att barn med fysiska
funktionsnedsattningar inte har mojlighet till delaktighet. Dessa hinder &r att
miljéerna inomhus och utomhus inte &r anpassade for rullstolar, till exempel
kan barnen inte ta sig in i sandladan utan pedagogernas hjélp. Lisa beréattar
ocksa att det ar lattare for barn med fysiska funktionsnedséattningar att vara
delaktiga inomhus eftersom det finns farre hinder dér. Vidare beskriver Lisa
att barn med andra typer av speciella behov behdver rétt forutsattningar for
att det ska bli mojligt for dem att vara delaktiga. For vissa barn kan hoga
ljud kan vara ett hinder, det ar da lattare att bli delaktig utomhus eftersom
ljudnivan inte ar lika hdg. For vissa barn kan olika typer av ljus vara jobbigt,
da menar Lisa att det ar viktigt att ta reda pa vilket slags ljus som é&r jobbigt
for barnet, om det ar inomhus eller utomhus.
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6.3.1 Sammanfattning

| respondenternas utsagor kring arbetet med barns forutsattningar for
delaktighet, har utformandet av miljon en viktig roll. Att utforma miljéerna
utifran barnens intresse namns som positivt for att 6ka delaktigheten. Det
visar sig i nagra av respondenternas utsagor att materialet som erbjuds i
inomhusmiljon skiljer sig mot det material som erbjuds i utomhusmiljon,
vilket &ven paverkar de lekar som respondenterna beskriver att de ser i de
olika miljéerna. Med mer 6ppet och svartolkat material i miljon kan det
kravas mer utvecklad fantasi av barnen for att kunna forsta vad som ska
lekas, vilket beskrivs som ett hinder fér barns delaktighet. Genom mer
tydligt material beskriver respondenterna att barnen enklare kan fa en
forstaelse for vad som kan lekas, och saledes fa stérre majlighet till
delaktighet. I diskussionen kring utformningen av miljon beskrivs det aven
hur barnen kan ges forutséttningar for delaktighet i barninitierad lek genom
att rummen ar éppna och tillgangliga for alla. Endast en av respondenterna
belyser miljons utformning utifran alla barns enskilda behov. Detta kan
relateras till att respondenterna har olika tidigare erfarenheter kring barns
olika behov, vilket har betydelse for den férstaelse som konstrueras.

6.4 Betydelsen av en ndrvarande pedagog

| utsagorna namns vikten av en narvarande pedagog flertal ganger. Att
observera och stotta barnen i lekar med andra barn tas upp av
respondenterna som en betydelsefull del av arbetet med att mgjliggora alla
barns delaktighet.

“Det vi gor forst dr att uppmdrksamma att man ser att ja men de
har lite svart att komma in i leken av olika anledningar.” — Tina

“Ja alltsd, det dr ju dels att man observerar dem lite och se vad det
ar som pagar liksom s& man vet vad det ar for verktyg barnen
behdver och sant eller om de behéver nagonting for att hjalpa dem
in sa att de ska kunna kanna sig delakziga. ” — Solveig

“Framforallt att vara narvarande skulle jag saga, alltsa att man &r
mycket med barnen nere pa golvet, a&r med i deras lekar. Ja men se

vad de gor att man lyssnar in, observerar. For da kan man ju ocksa
se om det ar nagon som inte riktigt ar lika delaktig att man forsoker
fa med det barnet.” — Kim

Tina, Solveig och Kim ndmner att de arbetar mycket med att observera de
tillfallen dar barn behover stod for att komma in i leken. Pa sa satt blir det
mojligt att se vilka behov som finns for att hjélpa barnen att kénna sig
delaktiga, vilket Solveig lyfter i utsagan ovan. I liknelse med detta beskriver
Kim hur hon genom att vara narvarande och befinna sig nere pa barnens
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niva kan lyssna in barnen och se om nagon inte &r lika mycket delaktig. Pa
sa vis beskriver Kim att det blir mojligt att sjalv delta i leken for att fa med
barnen, eller tillfora material som ger barnet forutsattningar for att kunna
vara delaktig. | relation till detta beskriver aven Britt vikten att vara
narvarande och observera barns lek, for att pa sa satt kunna identifiera vilka
barn som inte ar delaktiga. Att vuxna &r narvarande i barns lekar och
uppmarksammar varje barns deltagare framhévs som véasentligt for att barn
ska fa stod i att utveckla deras formagor som anvénds i samspel (Engdahl &
Arlemalm-Hagsér, 2015). Till skillnad fran de andra respondenterna
beskriver Britt ett mer specifik uttalat arbetssatt dar de arbetar mycket i
borjan av terminerna med att vara nérvarande och observera leken. | Britts
arbetslag tittar det da pa hur barnen leker och diskuterar om vad de som
pedagoger kan behdva gora for att stotta alla barns delaktighet.

” Men det dr mycket vi upprepar alltsa det barnen sager for att just
de som kanske inte, ja men de minsta eller de som inte har det
verbala an att de far hora hela tiden, for att ge dem majlighet att
kunna ta sig in i leken, ja men vara med om vad det handlar om
eller vad de gor.” — Kim

“Man behover ju vara mycket delaktig med barnen speciellt i
borjan pa ett nytt lasar sa att de lar kanna varandra. Och man
hjalper dem att gora sig forstadda och hitta verktyg for att kunna
gora sig forstadda, bade nar de inte har spraket men ocksa sen.
Och att man liksom bjuder in dem och hjalper dem att hitta
kompisar och leka med och sa, sa att det inte &r ndgon som ar
utanfor.” — Britt

Respondenterna har i sina utsagor betonat hur de genom att vara nérvarande
i barns lek kan stétta barnen pa olika vis. Kim beskriver hur de arbetar
narvarande med barnen for att stotta deras sprakutveckling, vilket de gor
genom bland annat upprepning av ord som anvands i barnens lekar. Britt
berattar om att det genom att vara narvarande blir mgjligt att stotta barnen
att gora sig forstadda samt att hitta kompisar.

"Kanske vissa barn som har lite svart att vara med i leken, att man
liksom far hjalpa dem in i leken sa att man gor alla delaktiga och
inkluderade i den man de vill. /.../”Det vi gor da det dr ju liksom
dels prata med de barnen som &r i leken till ex, till exempel, men
glom nu inte att ta med Olle. Han star har och vill sakert jattegarna
vara med, glém inte fraga honom liksom. Sen ocksa att man pratar
med barnet och fragar, vill du vara med och vill att jag ska hjalpa
dig in i leken och sen sa foljer jag med in i leken, och sa kanske jag
ar med en stund tills jag knner att ja, men nu, nu leker dem fint
allihopa.” — Tina
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“Likadant att vi har barn med olika funktionsnedsdttningar som
ocksa kanske hade velat vara med pa ett annat satt an vad de, vad
det blir att de ar och dar forsoker man ju stotta upp sa mycket som
mojligt.” — Lisa

Tina beskriver situationer dér barn kan stéttas till att hitta kompisar att leka
med nar de som pedagoger ar narvarande. Att prata med barnen och visa
exempel pa hur barn kan bjuda in varandra i lek eller fraga sjalv beskrivs
som en positiv strategi. Tina podngterar aven att barnen uppmuntras till att
sOka kontakt och folja efter de andra barnen i leken. Vikten av att vara
narvarande i barns lek blir &ven betydelsefullt med grund i barns olika
behov, vilket Lisa poangterar. Da alla barn har sina individuella
forutsattningar for att kunna vara delaktig blir det viktigt att vara narvarande
i de situationerna for att kunna ge stod.

6.4.1 Sammanfattning

Gemensamt i respondenternas utsagor var betydelsen av en nérvarande
pedagog for barns mojlighet till delaktighet i barninitierad lek. Flertalet av
respondenterna beréttade om deras erfarenheter av att tidigt under
terminerna uppmarksamma och observera det som sker i barngruppen. Da
alla barn har sina enskilda behov, ndmns det att det blir viktigt att vara
narvarande i den barninitierade leken for att kunna uppmarksamma detta
och pa sa vis erbjuda stod. Respondenterna beréttar att de genom att vara
narvarande kan stétta barnen pa olika satt sa som med spraket eller att ta
kontakt med andra kompisar.

6.5 Strategier och redskap for stéttning av barns delaktighet

Flera av respondenterna beskriver vilka strategier pedagogerna anvénder sig
av i arbetet kring att mojliggora for barnen att bli delaktiga i den
barninitierade leken. Respondenterna berattar att de anvéander sig av olika
strategier och redskap for att stotta barnen.

“Det dr alltid bra med sma grupper och det anvinder man ju i den
fria leken alltsa. Alltsa, det kan ju vara att man inte att man delar in
och bara sa har spontant, liksom att om jag satter mig lite vid
dorren sa ar det de har barnen har inne som leker den fria leken
déar och sa far de ju liksom inte bli stérd av nagon annan och da
kan man ju skapa delaktighet for de som ar inne sa ar inte de stérda
av andra heller.” — Solveig

Respondenterna tar upp olika strategier for att arbeta med barns delaktighet,
och Solveig ger ett exempel pa hur smagrupper kan anvéandas. Att dela in
barnen i mindre grupper beskrivs som en férdelaktig strategi for att ge barn
forutsattningar for att komma in i en lek och vara med i gemenskapen.
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Vidare belyser aven Solveig hur barnen pa sa satt inte blir stérda av
nagonting annat i omgivningen. En strategi likt den som Solveig beskriver
kan relateras till hur @ksnes och Sundsdal (2016) argumenterar for vikten av
att i forskolan se lekens egenvarde samt ge den en séker plats. Att anvanda
smagrupper och ge barn en egen plats for deras egeninitierade lekar kan
saledes vara en lamplig strategi. Pa sa satt betonas lekens egenvérde och
barnen ges forutsattningar for att fa mojlighet till delaktighet i den
barninitierade leken.

“Vissa har ju stenkoll pd vad de vill leka med medans andra bara,
det ar sa mycket i huvudet sa att man kan liksom inte sortera.
Alltsd, man kan inte hitta det man vill géra och da ar det ju jattebra
att ha bildstdd som man, dar kan jag vélja vad jag vill gora och det
kan de gora tillsammans ocksd.” — Tina

“Vi har aven bildstod i de olika rummen sa att de liksom kan ta
hjalp av dem om de behdver och aven tecken. /.../Ja bland de allra
yngsta som inte har spraket s anvander dom, det ar framst takk de
anvander sig av, det anvander sig inte sa mycket av bildstodet. Det
ar mer vi som anvander oss av det nar vi ska liksom prata med dem
och nér de ska prata med oss men takk anvander dem med varandra
sd det dr rdtt roligt att se.” — Britt

“Bildstéd och alltsd sen anvinder vi takk-tecken ocksa. Jag tanker
alla de har hjalpmedlen som underlattar for barn 6verlag i
verksamheten underlattar daven for den fria leken, alltsd att kunna
lara sig att kommunicera med sina kompisar pa olika satt och, jo
men att minska stressen for barnen ocksd.” — Lisa

Respondenterna forklarar att de anvander sig av bildstdd i den fysiska
miljon for att stotta barnens mojligheter att kunna uttrycka sig.
Forskollararna har satt upp bildstod pa olika platser i miljon dar barnen kan
peka pa bilderna och pa sa sétt uttrycka vad de vill gora. Tina forklarar att
det ofta gar flera barn fram till bildstodet dar de bestammer tillsammans vad
de vill leka. Pa liknande séatt forklarar Britt hur de har satt upp bildstod i
flera av rummen pa avdelningen. Bildstod och takk anvands for att barnen
ska kunna gora sig forstadda, men Britt berattar att det framst ar
pedagogerna som anvander bildstodet i deras kommunikation med barnen.
Né&r det kommer till kommunikationen for de allra yngsta barnen forklarar
Britt att de sjalva anvander sig mycket av takk med varandra for att beratta
vad de vill leka. Bada dessa verktyg uppméarksammas dven av Lisa som
vidare betonar att de hjalpmedel som anvénds 6ver lag i forskolans alla
sammanhang aven &r vérdefulla for barnen nar det kommer till den
barninitierade leken.
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6.5.1 Sammanfattning

| utsagorna ovan beskriver respondenterna arbetet med att stotta barns
delaktighet i barninitierade lekar, och tar upp olika strategier och redskap
som de har erfarenhet av. Att arbeta med olika gruppkonstellationer och
dela in barnen i smagrupper namns av en forskollarare som en lamplig
strategi for att skapa forutsattningar for alla barns delaktighet. Den fysiska
miljon och arbetet med verktyg beskrivs ocksa som vardefulla delar i arbetet
med att stétta barns kommunikationsmajligheter, och saledes mojlighet till
delaktighet i den barninitierade leken. I utsagorna ovan gar det att se att
verktygen bildstod och takk framhavs av tre respondenter.

6.6 Sammanfattning av resultat och analys

Sammanfattningsvis visar resultaten att barns delaktighet &r en viktig aspekt
att diskutera i forskolan. I respondenternas utsagor gick det att se bade
likheter och skillnader mellan deras beskrivningar av hur barn ges
forutsattningar for att fa mojlighet till delaktighet i barninitierad lek.
Gemensamt for respondenternas beskrivningar var vikten av att alla barn
ska kunna delta i forskolans aktiviteter, det som skilde sig var dock hur
respondenterna sag pa vilka barn som vill vara delaktiga och delta. De
vuxnas roll for barns forutsattningar ar central, da pedagogernas syn pa
delaktighet beskrivs ha betydelse for de forutsattningar som barn ges i den
barninitierade leken. De vuxnas roll har dven betydelse da en narvarande
pedagog bendmns av alla respondenter som en strategi for att stotta barns
mojligheter till delaktighet. Respondenterna beskriver hur de ar nérvarande
och observerar barns lek for att kunna uppmarksamma vad barnen gér och
saledes kunna erbjuda barnen stod.

Utifran respondenternas beskrivningar av den barninitierade leken
framkommer det att det finns flera aspekter att ta hansyn till for att kunna
vara delaktig. I leken &r barnen del av ett socialt sammanhang dar de
anvander flera sociala formagor sa som kommunikation, men aven olika
lekformagor anvands. Arbetet med att stétta barns mojlighet till delaktighet i
den barninitierade leken praglas saledes av strategier for att stotta barns
utveckling av formagor for att kommunicera och leka. Respondenterna
beskriver olika strategier och redskap som &ar lampliga att anvéanda for detta,
beroende pa barnens behov. Bildstod och takk tas upp som exempel pa stéd
for barns kommunikation. Aven anpassningar av miljon beskrivs som en
strategi for att barn ska ges forutsattningar for att fa maojlighet till
delaktighet. Detta med grund i att miljon kan utformas for att bli tillganglig
for alla barn, samt att val av material kan inspirera till olika sorters lek. Alla
barn behover stottas pa olika satt beroende pa de forutsattningar och behov
barnen har for att kénna sig delaktig i den barninitierade leken.
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7. Resultatdiskussion

| féljande avsnitt diskuteras studiens resultat och analys i relation till
studiens teoretiska utgangspunkt och tidigare forskning. Diskussionen utgar
fran tre nya teman kring studiens resultat och barns majligheter till
delaktighet i barninitierad lek. Dessa teman diskuteras under féljande
rubriker: Pedagogernas medvetenhet och makt, Den sociala komplexiteten i
den barninitierade leken samt Barns mojlighet till delaktighet oavsett behov.

7.1 Pedagogernas medvetenhet och makt

Utifran forskollararnas beskrivningar av synen pa delaktighet konstrueras en
forstaelse kring att alla barn ska kunna delta i forskolans aktiviteter.
Analysen visar att det finns en gemensam tanke kring att forskollararna dven
sammankopplar barns delaktighet i forskolan till en ké&nsla av tillhoérighet.
Detta kan séttas i relation till hur Dolk (2013) menar att delaktighet innebar
att vara inkluderad i en gemenskap med manskliga relationer som préglas av
erkannande. | likhet med detta definierar Melin (2013) barns kansla att fa
tillhdrighet i en gemenskap som social delaktighet. Barns mojligheter till
social delaktighet ses som ett grundldggande behov da det paverkar barns
upplevelser av sociala sammanhang och saledes aven barns psykiska halsa.
Med grund i detta blir det viktigt att i forskolan diskutera pedagogernas syn
pa barns delaktighet och reflektera 6ver vilka méjligheter barnen ges for det.

I analysen framkom det att forskollararna arbetade olika mycket for att
stotta barns delaktighet i den barninitierade leken. Det framkom dven att de
var olika medvetna om vilka arbetssatt som de anvénde for att ge stod.
Nagra forskollarare beskrev mer ingaende sitt arbete kring barns majlighet
till delaktighet i den planerade undervisningen, men de hade dock inga
uttalade arbetssatt som de kunde beskriva nér det kom till den barninitierade
leken. Detta kan liknas med att forskollararna i analysen ser att den
barninitierade leken préglas av barns egna initiativ och frihet, och att de som
vuxna inte vill styra 6ver barnens lek. Ett tankesatt likt detta kan relateras
till hur @ksnes och Sundsdal (2016) menar, att det ar viktigt att leken ar till
for lekens egen skull och att den inte ska styras av vuxna. Forskolldrarna
menade aven att alla barn inte alltid vill vara delaktiga da de garna leker
ensamma. Med grund i att delaktighet ses som ett grundldggande behov
(Melin, 2013), ar det daremot viktigt som forskollarare att vara medveten
och planera for hur alla barn ges mgjlighet till delaktighet &ven i den
barninitierade leken. Detta argument styrks aven av forskolans laroplan som
framhé&ver barns ratt till delaktighet i utbildningen (Lpf618, 2018).

Med grund i forskollararnas syn pa delaktighet och den barninitierade leken
gar det att reflektera kring den makt som forekommer i forskolan. Barnens
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egna initiativ vérderas hogt av forskollararna vilket kan liknas med hur
@ksnes och Sundsdal (2016) betonar lekens egenvéarde, med det blir anda
tydligt att de vuxna har stor makt i den. | analysen framkommer det att
forskolans miljo anpassas utifran barnens intresse, men att det dock ar
pedagogerna som styr over vilket material som erbjuds i vilken miljo.
Forskolans miljoer bjuder in barnen till olika sorts lekar pa olika platser
beroende pa materialet. Det kan dven finnas begransningar i miljon med
grund i vilka lekar som dr tillatna och pa vilka satt barnen far rora sig.
Makten som foérekommer kring den barninitierade leken kan kopplas till hur
Tullgren (2004) uppmarksammar att barns lek i forskolan praglas av frihet,
men att den anda styrs av de vuxna. Det finns forvantningar pa vilka lekar
som ar uppskattade utifran samhallets normer. For att inte barns lek ska bli
avbrutna behover barnen saledes rikta in sig pa de mer énskvarda lekarna.

I analysen framkom det att de vuxna ibland utesl6t barnen fran nagra av
forskolans miljéer genom att stanga dérren till sérskilda rum. Dessa resultat
ligger i linje med vad Tullgren (2004) lyfter, att det blir ett satt dar de vuxna
tar makt dver barns lek genom att styra 6ver vilka platser dér den
barninitierade leken far vara eller inte. Barnens majligheter att starta upp
eller bli delaktig i barninitierad lek begransas pa sa satt. Dock framkommer
det aven ur analysen att en viss makt och styrning fran de vuxna dven kan
ses som nagonting positivt for barns mojligheter till delaktighet i den
barninitierade leken. Att forskollarare delar in barn i olika konstellationer
eller varnar om en redan pagaende gruppkonstellation framhavs som en
lamplig strategi. Sammanfattningsvis kan vi se att forskollararnas
medvetenhet om deras syn pa barns delaktighet och hur de arbetar for att ge
barn forutséttningar ar av stor betydelse for barns mojligheter att vara
delaktig i barninitierad lek. Att reflektera éver hur de vuxnas makt i den
barninitierade leken i vissa fall begréansar men i andra fall stéttar barns
delaktighet &r &ven det av stor vikt.

7.2 Den sociala komplexiteten i den barninitierade leken

Den barninitierade leken préglas av ett socialt samspel mellan barn dar
forskollararna beskriver att barn anvander olika sociala forméagor for att
kommunicera med varandra. Detta kan kopplas till hur Wood (2013)
beskriver den sociala komplexitet som barns lekar praglas av, da leken
innefattar att barnen skapar relationer inom gruppkonstellationen och
forhandlar om lekens moment. For att ha mojlighet att ta sig an den sociala
komplexiteten behdver barnen saledes ha utvecklade
kommunikationsférmagor. Forskollararna beskriver olika sétt pa hur de
arbetar for att stotta barns kommunikation. En gemensam strategi som togs
upp var att vara narvarande och observera barns lekar. Genom att vara
narvarande blir det mojligt for forskolldrarna att uppmarksamma barns
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deltagande i leken och pa sa satt kunna erbjuda barn stod for att utveckla
deras formagor som anvands i samspel (Engdahl & Arlemalm-Hagsér,
2015). Detta kan relateras till hur forskning betonar vikten av en nérvarande
pedagog for att stotta samspelet och barns mojligheter att uttrycka sig
(Ginner Hau m fl, 2020; Palla, 2011). Ur analysen framkom det att barns
kommunikation dven kan stottas genom redskap i form av bildstod och takk.
Att anvanda sérskilda verktyg likt dessa framhévs av Ginner Hau m fl.
(2020), som betonar att tecken och bilder som stdd kan uppmuntra barn till
dialoger mellan varandra och saledes ge barn mojlighet till delaktighet.

I relation till den sociala komplexitet med sociala férmagor som Wood
(2013) beskriver att den barninitierade leken praglas av, framkom det &ven
ur analysen att forskollararna beskrev en komplexitet kring sarskilda
lekkoder. Barns mojligheter till delaktighet i den barninitierade leken
relaterades till hur barn anvander sig av olika formagor under lekens gang,
sa som fantasi och forestéllningsformaga. | de fall dar barn inte har sa
mycket erfarenheter kring leken eller ha utvecklat dessa lekférmagor
beskrev forskollararna att barnen var mindre delaktiga. Detta
dverensstammer med tidigare forskning kring barns latsaslek, dér Jensen
(2008) uppmarksammar att barn anvander flera kognitiva formagor sa som
formagan att tanka abstrakt. For att komma in i latsasleken och fora den
vidare kréavs det dven att barnen kan imitera, utféra handlingar pa latsas
samt forsta avsikter bakom andra barns handlingar.

Barns formaga att imitera betonas dven av Wood (2013), som framhaver att
barn i leken involverar olika aspekter fran deras erfarenheter dar de skapar
imaginara roller och regler. Aven nér det kommer till dessa formégor blir
det viktigt med nérvarande forskollarare som kan synliggora och stotta
barnens utveckling av férmégorna (Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2015). Ur
analysen framkom det att forskollararna kunde stotta barnen genom att vara
med i leksituationerna och hjélpa barnen att bjuda in varandra, vilket gav
dem mojlighet till delaktighet. Sammanfattningsvis kan vi se att
forskollararna konstruerar en bild av den barninitierade leken som en
komplex aktivitet, vilken innefattar manga aspekter for barnen att forhalla
sig till. I det sociala samspel som rader under leken anvander barnen flera
olika sociala och lekrelaterade formagor. Forskollararna beskriver att de
stottar barnens utveckling av dessa formagor pa olika vis genom att vara
narvarande eller anvanda olika redskap.

7.3 Barns mojlighet till delaktighet oavsett behov

Analysen kring forskollararnas beskrivningar av hur de ger férutséattningar
for barns mojlighet till delaktighet i den barninitierade leken visar att det
finns olika aspekter att ta hansyn till. Forskollararnas beskrivningar
konstrueras utifran deras skilda erfarenheter, det blir synligt att
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forskollararna kan behova ge olika forutsattningar till barnen beroende pa de
behov som finns i barngruppen. Den barninitierade leken ar viktig, men nér
det kommer till mojligheten att vara delaktig i den beskriver forskoll&rarna
olika villkor. Detta kan kopplas till hur Luttropp och Granlund (2010)
beskriver att barn kan ha olika behov av stdd i ostrukturerade aktiviteter och
att det saledes blir nédvéandigt med individuellt anpassade insatser i
forskolan.

Barns forutsattningar for delaktighet relaterades i stor del till forskolans
miljo samt till det material och de leksaker som erbjuds. Ur analysen
framkom det skillnader mellan férskolans inomhus- och utomhusmiljo, med
grund i vilka typer av leksaker som fanns tillgangliga. Materialet i
utomhusmiljon beskrevs som mer éppet och svarare for barnen att tolka och
anvanda tillsammans, vilket gav barnen samre forutsattningar for att bli
delaktiga i barninitierad lek. Att forskollararna kopplar barns delaktighet till
miljon dverensstammer med hur Eriksson Bergstroms (2013) relaterar barns
handlingsutrymme till den fysiska strukturen i forskolans miljé. Mer 6ppet
material kraver i manga fall en verbal forhandling mellan barnen vilket
innebar att barnen behover ha vélutvecklade kommunikationsférmagor for
att kunna bli delaktiga. Att analysera miljon blir saledes viktigt for att
synliggdra hur materialet tillampas i leken och vilka férmagor barnen
behdver anvéanda.

| analysen framkommer det att flertalet av forskolldrarna anpassar miljon
utifran barnens intresse, men dven utifran deras olika behov. | relation till att
val av material i miljon kan utgdra hinder for barns delaktighet,
uppmérksammades det aven vilken betydelse tillgangligheten i miljon har.
Det framkommer att forskolans miljo inte alltid &r fysiskt anpassad efter
barns olika behov, bland annat da alla barn inte alltid kan ta sig till alla
platser eller anvanda materialet som erbjuds. Aven en aspekt kring att hoga
ljud och starkt ljus kan utgora hinder for barn lyfts fram. Att reflektera dver
tillgangligheten ar &ven en viktig aspekt inom delaktighet (Szonyi &
Soderqvist Dunkers, 2015), och &r nagonting som blir viktigt att gora for att
kunna anpassa miljon och ge alla barn oavsett behov forutsattningar for
delaktighet. Att synliggora barns behov och ha kunskap om lampliga
anpassningar blir en viktig del av arbetet. Detta kan kopplas till hur
Lindgvist och Nilholm (2013) redogdr for att pedagoger samt deras
kompetens kring att stotta barn oavsett behov framhévs som mest
betydelsefullt for barns méjligheter att inkluderas i forskolan.
Sammanfattningsvis kan vi se att forskollararna beskriver att alla barn har
olika behov. Utformningen av forskolans miljo samt det material som
erbjuds paverkar barns handlingsutrymme och kan aven utgéra hinder for
barns delaktighet. Saledes &r det av stor vikt att synliggora barns olika
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behov och anpassa miljon utifran det, for att skapa forutséttningar for alla
barn att fa mojlighet till delaktighet i den barninitierade leken.

8. Metoddiskussion

Studiens valda metodologiska utgangspunkter har stor betydelse for det
resultat som framkommer ur empirin samt analysen av det. Med
socialkonstruktivismen som vetenskaplig ansats och en utgangspunkt att
manniskans kunskap ar socialt konstruerad (Allwood & Erikson, 2017), blev
spraket och forskolldrarnas beréttelser det centrala i undersokningen. Da
syftet med studien var att undersoka forskollarares beskrivningar var
socialkonstruktivismen som metodologisk utgangspunkt lamplig.

Insamlingen av empirin gjordes med individuella semistrukturerade
intervjuer dar en intervjuguide anvéandes for att kunna fa dverblick dver
fragorna (Bjegrndal, 2018). Pa sa satt blev det mojligt for oss att vara flexibla
under intervjuerna. Fragornas ordningsfoljd varierades under alla fem
intervjuer, samt att olika uppféljningsfragor stalldes beroende pa varije
enskilt samtal. Att genomfdra fem intervjuer medférde att vi kunde na en
djupare forstaelse for varje enskild deltagares beréttelse, vilket gar i led med
studiens kvalitativa ansats (Bjgrndal, 2018). Vi & medvetna om att studiens
resultat skulle kunna sett annorlunda ut med ett stérre urval, vi hade da fatt
en bredare variation i resultatet och kanske fatt ta del av andra majliga
arbetssatt. Urvalets storlek anses dock vara lamplig da det har varit mojligt
for oss att genomfora en djupgéende analys utifran studiens tidsram.

Tanken med urvalet av deltagarna for de semistrukturerade intervjuerna var
fran borjan att utga fran ett malstyrt urval med utbildade forskollarare som
vi inte hade haft kontakt med sedan tidigare. Detta for att kunna undvika
egna forgivettaganden under intervjuerna och inte paverka deltagarnas
berattande. P& grund av olika omstandigheter blev detta inte méjligt och vi
fick i stallet utga fran ett bekvamlighetsurval dar forskollarare som vi
tidigare mott kontaktades (Bryman, 2018). Att genomfora intervjuer med
forskollarare vi kande sedan tidigare kan ha paverkat samtalet och det satt
som respondenterna svarade pa. Detta var vi val medvetna om och kunde
forbereda oss pa att inte komma med nagra egna varderingar i samtalet. Att
vi forfattare och deltagarna k&nde varandra sedan tidigare kan dock dven ses
som nagonting positivt for studien, da det blev ett bra och tryggt
samtalsklimat dar vi var lyhorda och 6ppna for allas svar.

Nér deltagarna for intervjuerna kontaktades fick de information om studiens
syfte och undersokningens genomférande. Tva av intervjudeltagarna bad om
att fa alla intervjufragor skickade till sig infér intervjun, men vi valde att
inte skicka fragorna i sin helhet. Att respondenterna redan innan intervjun
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vet vad fragorna ska handla om kan medféra att de har forberett sig och
kommit pa svar som anses vara de réatta utifran samhéllet och normen, vilket
inte var det vi var ute efter. For att forhalla oss till informationskravet valde
vi i stéllet att skicka ut mer information om vilka @mnen intervjufragorna
skulle berora till alla deltagare (Vetenskapsradet, 2017). Da vi mer var
intresserade av ett samtal kring forskollararnas egna beskrivningar av barns
delaktighet var detta en bra I6sning enligt studiens syfte. Forskollararna fick
tillracklig information for att k&nna sig trygga med vad intervjun skulle
handla om, och vi kunde dven na ett samtal och komma at férskollararnas
berattelser utifran deras egen sanning.

Forskningsprocessens olika faser har noga beskrivits i studiens metodavsnitt
for att mojliggdra en upprepning av studien, vilket 6kar studiens
overforbarhet (Bryman, 2018). Da studien har genomforts utifran kvalitativa
metoder och dér de sociala miljéerna vid intervjuerna skiljer sig fran
varandra kan detta dock vara svart att sakerstalla. Forskollararnas
beskrivningar ar individuella och beroende pa deras erfarenheter, vid ett
annat tillfalle kan en liknande undersokning saledes ge annorlunda svar.

9. Slutsats

Sammanfattningsvis visar studiens resultat att forskollararna beskriver barns
delaktighet i forskolan som ett viktigt &mne. Forskollararna beskriver att de
arbetar pa olika satt for att skapa forutsattningar for alla barn att fa mojlighet
till delaktighet i barninitierad lek. Att alla barn ska kénna sig som en del av
sammanhanget och kunna delta i de aktiviteter som sker i férskolan beskrivs
som nagonting alla arbetar for. Utifran forskollararnas beskrivningar visar
det sig att det finns flertal faktorer som har betydelse for barns mojligheter
till delaktighet. Da den barninitierade leken &r ett socialt ssmmanhang
beskrivs barns formagor inom socialt samspel likt
kommunikationsformagan som viktiga aspekter. Det framkommer att det ar
av stor vikt att forskollararna ar medvetna om vilken betydelse deras syn pa
delaktighet och den barninitierade leken har for vilka forutsattningar barn
ges i forskolan. Saledes blir aven detta en viktig aspekt att diskutera i
arbetslaget. Aven den makt och sociala komplexitet som den barninitierade
leken praglas av ar av stor vikt att reflektera kring. Forskollararna beskriver
hur de stottar barn i sociala sammanhang genom att vara nérvarande,
anpassa miljon och anvénda redskap. Det framkommer dven av studiens
resultat att alla barn har olika behov och behover saledes ges olika
forutsattningar for att kunna fa mojlighet till delaktighet i barninitierad lek.

Gemensamt for forskollararnas beskrivningar framkommer det att alla
arbetar mycket med barns delaktighet i forskolan generellt. Gemensamt var
aven att den barninitierade leken vérderas véldigt hogt i forskolan som ett
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viktigt socialt sammanhang fér barnen. Det som kan ses som forvanande
kring resultatet var dock att det inte var lika sjalvklart for alla forskollarare
att ha uttalade arbetssétt eller strategier for hur de ska ge forutsattningar for
barnen att fa mojlighet till delaktighet specifikt i den barninitierade leken.
Dock berattade alla forskollarare att de hade uttalade arbetssatt och
strategier for hur de skulle stotta barns delaktighet i den planerade
undervisningen. Med grund i detta gar det att se vikten av att diskutera
amnet i arbetslaget mer och gemensamt reflektera 6ver hur olika arbetsséatt
kan anvandas for att barn ska fa mojlighet till delaktighet i den
barninitierade leken.

10. Didaktiska implikationer

Det kunskapsbidrag som denna studie kan bidra med ar en dkad
medvetenhet kring vikten av barns delaktighet i den barninitierade leken i
forskolan. Den barninitierade leken &r ett komplext sammanhang dar barn
behover fa stod pa olika satt. Studien kan bidra med 6kad forstaelse for hur
alla som arbetar i forskolan kan ge barn forutséttningar for delaktighet. |
arbetet &r det av stor vikt att vara narvarande och erbjuda alla barn stéd
utifran deras enskilda behov, vilket kan goras med hjalp av redskap och
anpassningar av miljon (Luttropp och Granlund, 2010). Férhoppningen ar
att studiens resultat ska bidra till diskussioner kring &mnet, da det &r av stor
vikt att reflektera kring synen pa barns delaktighet och vara medveten om
vilka forutsattningar barn ges utifran det.

11. Vidare forskning

I denna studie har vi riktat in oss pa forskollarares beskrivningar av arbetet
med att mojliggdra barns delaktighet i barninitierad lek. Resultatet visar att
forskollarare arbetar pa olika satt for att stotta barns méjlighet till
delaktighet i barninitierad lek. Att anvanda redskap, sa som bildstod och
takk tas upp av forskollararna, vi har dock inte observerat vilken effekt detta
faktiskt far for barns mojlighet till delaktighet. Vi anser darfor att mer
ingdende forskning med observationer behovs kring hur redskap anvands i
arbetet. Da vi endast har valt att inrikta oss pa intervjuer med forskollarare
och deras beskrivningar av arbetet, och inte genomfort observationer eller
intervjuer med barn, skulle det vara intressant att genom vidare forskning
lyfta barns perspektiv. Forslag pa vidare forskning kan saledes vara att
genomfdra en liknande studie och tillampa observationer som metod for att
undersoka barns mojligheter till delaktighet i barninitierad lek.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Inledande fragor:

Hur l&ange har du jobbat som forskollarare?
Hur lange har du jobbat pa denna avdelning/forskola som du jobbar

pa just nu?

Overgripande fragor:

Skulle du kunna beréatta for oss vad du tanker pa att barns delaktighet
ar? (Leder in pa social delaktighet)

Hur beskriver du begreppet barninitierad lek? (Forklara vad vi
menar)

Upplever du att alla barn har mojlighet till delaktighet i barninitierad
lek? P4 vilket satt?

Vad kan utgora hinder for barns delaktighet i barninitierad lek?
Vilka situationer upplever du att barn ar delaktiga/inte? Ar det
samma typer av miljéer? Samma barn?

Hur arbetar du for att stotta barns mojligheter att bli delaktiga i
barninitierad lek? Har du nagra
metoder/strategier/verktyg/vidareutbildning?

Hur skulle du beskriva att detta arbete stottar barnen?

Vilka svarigheter skulle du beskriva med att stotta barns maojligheter
till delaktighet i barninitierad lek?

Vilka forutsattningar har du for att arbeta med att stotta barns
mojligheter till delaktighet i barninitierad lek?

Ar det ndgonting mer du vill beratta, kopplad till barninitierad lek,

som vi inte fragat om?



Bilaga 2
Samtyckesblankett till deltagare infor intervju

Hej!

Vi heter Anna Bjallo och Malin Alberti och vi laser den sista terminen av
forskollararutbildningen pa hogskolan i Halmstad. Vi skriver nu vart
examensarbete dar vi undersoker forskollarares beskrivningar av barns
delaktighet i barninitierad lek samt hur barn ges stod for att fa mojlighet att
bli delaktig i barninitierad lek. Studien utférs som en del i var utbildning,
inom kursen examensarbete for forskollarare vid akademin for larande,
humaniora och samhélle vid Hogskolan i Halmstad. Du &r inbjuden till att
delta i studien.

Vi kommer med ditt samtycke att genomféra en intervju dér samtalet
kommer spelas in som en ljudfil. Vi foljer forskningsetiska krav gallande
informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav samt nyttjandekrav.

Dina personuppgifter behandlas inom studien endast enligt ditt samtycke,
och enligt kraven i dataskyddsforordningen. Ditt deltagande i studien ar helt
frivilligt och du kan nar som helst aterkalla ditt samtycke utan att ange
orsak. Ett aterkallande paverkar dock inte den behandling som skett innan
aterkallandet. Du kan ocksa nar som helst begéra att fa en kopia av dina
personuppgifter.

Endast vi studenter och vara larare kommer att ha tillgang till dina
personuppgifter. Det vi kommer att behandla ar: namn, yrkesverksamma ar
och e-postadress. | arbetet kommer alla deltagare skrivas fram med fiktiva
namn. Materialet kommer delvis att behandlas inom molntjansten Office
365 fran Microsoft, som Hogskolan har ett personuppgiftsbitradesavtal med.
Dina personuppgifter kommer att raderas nar examensarbetet ar godkant.

Hoppas du ar villig att delta!
Med vanliga hélsningar

Malin Alberti Anna Bjallo
malalb19@student.hh.se annbjal9@student.hh.se

Examensarbete for forskollarare
Akademin for larande, humaniora och samhélle

Hogskolan i Halmstad


mailto:malalb19@student.hh.se
mailto:annbja19@student.hh.se

Samtycke till deltagande i Forskolans arbete kring barns delaktighet i
barninitierad lek

Jag har fatt information om studien Forskolans arbete kring barns

delaktighet i barninitierad lek och accepterar att delta.

Jag har fatt information om att de uppgifter som samlas in om mig kommer
att behandlas konfidentiellt, pa ett sadant satt att min identitet inte kommer

att avslojas for obehdriga.

Jag &r medveten om att min medverkan ar helt frivillig och att jag nar som

helst och utan ndrmare forklaring kan avbryta mitt deltagande.

Ort och datum



