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Abstrakt

I en kvalitetsgranskning som utférdes av Skolinspektionen 2012 framkom att
skolans demokratiuppdrag inte genomsyrar undervisningen. [ foreliggande
studie har undervisningen i religionskunskapsamnet undersokts, dir studiens
syfte har varit att undersoka hur religionskunskapslarare uppfattar sitt &mne i
relation till skolans demokratiuppdrag. Den frigestdllning som studien &mnat
fa svar pa ar hur uppfattar religionskunskapsidrare sitt dmne i relation till
skolans demokratiuppdrag?

Sammanlagt medverkade sex religionskunskapsldrare i arskurs 4-6 i en
kvalitativ intervjustudie, dédr deras svar utgjorde empiri for studien. Empirin
kodades och tematiserades utifrdn en tematisk analys och resultatet
analyserades ur det pragmatiska perspektivet med John Deweys syn pa
larande. Resultatet frdn studien visade att religionskunskapsldrarna har en
tydlig uppfattning om &mnets relation till demokratiuppdraget, déir de for
utforliga resonemang kring hur det tar sig till uttryck bade i undervisningens
utformning och genomférande. Kopplar man det till Skolinspektionens
granskning, dir det framkom att uppdraget inte blev framtriddande 1
undervisningen, kan man dra slutsatsen att religionskunskapsamnet med sitt
dmnesinnehall och utformning har forutsittningar for att fostra demokratiska
medborgare av eleverna.

De didaktiska implikationerna av studien understryker vikten av att larare &r
medvetna om hur deras dmne kan stéllas i relation till demokratiuppdraget.
Vidare hade det varit mojligt att professionen hade gynnats av mer utarbetade
och dmnesdidaktiska metoder for hur man arbetar utifrin en medveten
vardegrund.

Nyckelord: religionskunskap, religionskunskapslarare, grundskola,
demokratiuppdrag
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1 Inledning

I Ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011
(Skolverket, 2019)! stér foljande:

Skolvdsendet vilar pd demokratins grund. Skollagen
(2010:800) slar fast att utbildningen inom skolvésendet syftar
till att elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och vérden.
Den ska frimja alla elevers utveckling och ldrande samt en
livslang lust att 14ra. Utbildningen ska formedla och forankra
respekt for de ménskliga réttigheterna och de grundldggande
demokratiska vérderingar som det svenska samhallet vilar pa.
(Skolverket, 2019, s. 5)

Tolkat utifrdn ovan citat har skolan ett viktigt samhéllsuppdrag som grundar
sig i att formedla demokratiska virderingar. Skolan ska forbereda eleverna pa
att bli en del av samhéllet (Skolverket, 2019, s. 7). Detta demokratiuppdrag
anser Skolinspektionen (2012, s. 8) stiller hoga krav pa larares medborgerliga
kompetens, gestaltande av demokratiska ideal och ett sjdlvkritiskt
forhallningssdtt som bidrar till att synliggéra normer och strukturer i
samhéllet (Skolinspektion, 2012, s. 8).

Enligt Skolverket (2022) ska undervisningen genomsyras av
demokratiuppdraget men i en kvalitetsgranskning som utfordes av
Skolinspektionen  (2012) framkom en brist pad att integrera
demokratiuppdraget med undervisningspraktiken. Kvalitetsgranskningen
undersokte 17 skolor for att kontrollera ifall undervisningen gav eleverna de
forutsittningar som behovdes for att forvérva den kompetens som de, enligt
styrdokumenten, behover for att kunna leva och verka i ett demokratiskt
samhille (Skolinspektionen, 2012, s. 6). Ndgot som blev framtridande i
granskningen var att 13 av de 17 skolor som granskades saknade en
helhetssyn och gemensamt forhallningssétt till skolans demokratiuppdrag,
dar ldrarnas demokratiuppdrag tycktes skilja sig 1 tolkningar, och
genomforande.

Skolinspektionen (2012, ss. 76—77) skriver att det &r 1 framfor allt de
samhiéllsorienterade dmnena, med sitt undervisningsinnehéll, som direkt
speglar skolans demokratiuppdrag och didrmed har religionskunskapsémnet
ett virdeformedlande uppdrag. Det gar i linje med det Odenstad (2014, s. 98)
belyser att ett av religionskunskapsimnets syften dr att eleverna ska fa
forstaelse for sin omvirld, ddr mélet dr att eleverna blir samhéllsmedborgare.
Dessutom anser Skolverket (2019, s. 215) att religionskunskapsamnet dven
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har som syfte att bidra till en social sammanhallning dir eleverna, genom
undervisning, fir fOrstdelse for sitt och andras sitt att tinka. Slutligen
framtrader en forvdntan pa att “eleverna utvecklar beredskap att handla
ansvarsfullt i forhéllande till sig sjdlva och sin omgivning” (Skolverket, 2019,
215). Det gar darmed att uppfatta religionskunskapsdmnets relation till
skolans demokratiuppdrag.

1.1 Problemomrade

Stillt mot Skolinspektionens (2012) granskning dir det framkom att ldrarna
saknade ett gemensamt forhéllningssatt till demokratiuppdraget gar det att
urskilja behovet av en medvetenhet kring demokratiuppdraget och kunskap
om hur undervisningen kan genomsyras av det.

Fa studier har gjorts om relationen mellan undervisning och skolans
demokratiuppdrag och det finns séledes en kunskapslucka som foreliggande
studie dmnar fylla. Syftet med foreliggande studie dr séledes att undersoka
hur religionskunskapsldrare uppfattar sitt dmne 1 relation till skolans
demokratiuppdrag.

Konkretiserat vill vi svara pa var fragestillning:
Hur uppfattar religionskunskapsidrare i darskurs 4—6 sitt dmne i relation till
skolans demokratiuppdrag?



2 Bakgrund

I detta kapitel presenteras det ett historiskt perspektiv av hur
demokratiuppdraget formade den svenska skolans virdegrund som finns idag.
Det kommer dven redogdras for skolans demokratiuppdrag och vilka virden
som uppdraget avser att formedla.

2.1 Skolans demokratiuppdrag ur ett historiskt perspektiv

1946 tillsattes en parlamentarisk utredningsgrupp som fick i uppdrag att ge
forslag till utvecklingen av en obligatorisk skola och hér fastslogs att skolans
fraimsta uppdrag &r att fostra demokratiska ménniskor (1946 ars
skolkommission, 1948:27, s. 1). I utredningen konstaterades att tidigare var
skolans uppgift att utbilda tjdnare at kyrkan, for att senare utvidga uppdraget
att dven innefatta att skolan skulle fostra och undervisa blivande &mbetsmin.
I denna tid menade 1946 ars skolkommission (1948:27, s. 1) att skolan
priglades av organisatoriska begrdnsningar och stelhet och att
utbildningsvisendet ddrmed inte foljde den demokratisering som pagétt i
landet under en léngre period.

Englund och Englund (2012, s. 8) beskriver i sin analys om hur
virdegrundsbegreppet tog form 1 skolans verksamhet. De inleder sin
beskrivning i ldroplanen fran 1962, dér de beskriver att skolan betonades som
en motesplats for gemenskapande och virdegrundsskapande samtal och 1
lairoplanen frdn 1980 blev demokrati ett Overgripande mél for skolan
(Englund & Englund, 2012, s. 9). Englund och Englund (2012, s. 9) pastar att
fostran till demokrati ansags innebdra rétten till att vara oense och att i det har
rétt till olika vérderingar, dsikter och stdndpunkter, detta kom foljaktligen att
bli skolans demokratiska virdegrund. Virdegrundsbegreppet blev
introducerat forst i ldroplanen frdn 1994, ddremot saknades det en tydlig
precisering av begreppet och blev heller inte framlyft i utbildningspolitiken.
Detta har troligen varit en faktor till att olika positioner om begreppet har
intagits och det har sdledes givits olika innebdrder och sammanhang (Englund
& Englund, 2012, s. 10).

Olivestam och Thorsén (2020) redogdr for olika grundvirden som varit
framtrddande i skolans virdegrund. Under tidsperioden 1919—-1962 priaglades
skolan, enligt Olivestam och Thorsén (2020. s. 18) av den kristna
virdegrunden och de védrden som lag till grund for skolan var trygghet och
samhdllsbevarande. Olivestam och Thorsén (2020, s. 19) skriver att
samhillet uppfattades som oférdnderligt och traditionsbevarande men det hér
var nagot som bdorjade ifrdgasittas av skolan. Detta ifragasdttande kom att bli
en debatt om vilka virden som skulle genomsyra skolan, didr vdrden som
samhdllsspeglande och frihet blev grundvirden for skolan. Denna debatt
bidrog till att en humanistisk védrdegrund tog sin form och plats i skolan
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(Olivestam & Thorsén, 2020, s. 19). Daremot radde det en osdkerhet som
grundade sig i ldrares svarigheter med att tillimpa och tydliggdra den rddande
viardegrunden och fostransansvar introducerades 1 1980 ars ldroplan
(Olivestam & Thorsén, 2020, ss. 20-21). Trots det innebar det inte ndgon
tydlig fordndring i skolan, utan det var forst med 1990-talets skol- och
forskolereformer som det blev framtrddande. I skolans formande anvindes
erfarenheter fran den kristna virdegrunden och  den humanistiska, dir en
balans mellan dessa blev malsattningen.

De grundvérden som nu blev framtrddande i den kristna och humanistiska
vardegrunden var meningsskapande och samhdllsutvecklande (Olivestam &
Thorsén, 2020, s. 21). Under denna tid, 1994-2011, gjorde Skolverket
granskningar for att se huruvida de lokala skolorna uppnadde sina faststillda
mél. Granskningarna visade pa att virdegrunden diskuterades mycket men
implementerades desto mindre (Olivestam & Thorsén, 2020, s. 22).
Slutligen beskriver Olivestam och Thorsén (2020, ss. 22-23) hur det har sett
ut i skolan efter 2011. En tydlig vardegrund framkom inte, i stéllet har skolans
uppdrag vilat pa antingen en kunskapsskola eller en virdegrundad skola.
Trots forsoken att uppna en idealisk skola har de forvintade resultaten
uteblivit och de granskningar Skolinspektionen genomfort visar fortfarande
pa bristerna med att integrera demokratiuppdraget i undervisningen
(Olivestam och Thorsén, 2020, ss. 22-23).

2.2 Skolans demokratiuppdrag

For att ge en tydligare forstdelse av skolans demokratiuppdrag kommer
foljande del utga fran Skolverkets (2013) stodmaterial Férskolan och skolans
vdrdegrund - forhdllningssdtt, verktyg och metoder.

Utifrdn samhaillets strukturer skapas de grundldggande normer och virden
som gestaltas 1 skolans demokratiuppdrag. I uppdraget ligger en forvéntan pa
att skolan dels ska frimja demokratiska vérderingar, dels motverka
vérderingar som stdr i motséttning till demokrati, till exempel ojamlikhet,
kriankningar, rasism och fordomar (Skolverket, 2013, s. 10). Skolan, precis
som samhallet 1 stort, dr inte en miljo som stdr utan asiktsskiljaktigheter och
det i sig dr inte ett problem utan ska bemoétas, anvidndas och ldras av
(Skolverket, 2013, s. 10). Vidare anser Skolverket (2013, s. 20) att utifrdn
demokratiuppdraget bor olikhet ses som en fordel di de pastér att den har ett
viarde ndr givande larmiljoer skapas. Utvecklandet av den demokratiska
kompetensen ska inte enbart fokusera pa individniv4, utan denna kompetens
skapas 1 den sociala gemenskapen (Skolverket, 2013, s. 8).



I skolan ska arbetet med vardegrunden utveckla ett perspektiv som grundar
sig pd de barande demokratiska virderingarna i samhallet dér arbetet behover
vara medvetet utifrdn langsiktiga strategier. Det riacker saledes inte att ha
separata delar som demokratidagar, dessa ska endast ses som ett tillagg till
det dvergripande arbetet (Skolverket, 2013, s. 8). I demokratiuppdraget ér en
malsdttning att forma eleverna till demokratiska medborgare déir de integreras
med sambhéllets befintliga virderingar samtidigt som eleverna forvintas vara
deltagande i formandet av det samhélle som formas varje dag av medborgarna
i det (Skolverket, 2013, s. 10, 48). Skolverket (2013, ss. 48-49) poangterar
att det behover bedrivas en undervisning dir eleverna kan uppleva de
grundldggande varderingarna i vardagliga larprocesser eftersom det inte 4r en
garanti att ndgon individ automatiskt blir en demokratisk medborgare.
Diarmed behover eleverna bade sjdlv och tillsammans med andra ges
mdjlighet att kritiskt granska och reflektera kring vérderingar och ideologiska
positioner. Dartill kommer aspekten att de flesta &mnen innefattar delar dir
demokratisk kunskap finns och det dr ldrarens ansvar att synliggoéra det for
eleverna (Skolverket, 2013, s. 49). Det kan mgjliggéras genom diskussioner
kring etiska frdgor och moraliska situationer som &r ndra kopplade till
elevernas vardag. Slutligen skriver Skolverket (2013, ss. 20, 49) att manskliga
rittigheter och demokrati dr ndra sammankopplade och i ldrandet om dessa ér
fakta och forstéelse centrala delar som ska finnas med parallellt i
undervisningen.
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3 Teori

3.1 Pragmatism

Foreliggande studies teoretiska perspektiv grundar sig i pragmatismen.
Pragmatismen é&r, enligt Siljo (2015, s. 70), ett brett vetenskapligt perspektiv
som intresserar sig for sévél generella frdgor om samhaéllsutveckling och
skolans funktion som specifika psykologiska och pedagogiska frdgor om till
exempel lidrande och undervisning. Den hédr studiens resultat analyseras
utifrdn pragmatismen som ldrandeteori dir Deweys tankar &r centralt.

3.1.1 Undervisning som ar av varde har och nu

John Dewey édr en av de foretrddare som pragmatismens uppkomst forknippas
med (Sdljo, 2015, s. 70). Enligt Siljo (2015, s. 72) ansag Dewey att skolan
inte skulle ses som en forberedelse infor vuxenlivet, dar undervisningen
skulle ge resultat i en senare framtid. Didremot menade Dewey att
undervisningen skulle organiseras pa sa sitt att den var relevant for barnen 1
den kontext de befann sig i och de kunskaper de tilldgnat sig skulle vara av
vérde hér och nu. Genom att eleverna far erfara dessa kunskaper i sin vardag
bidrar det i sin tur till elevernas vdxande som individer och medborgare.
Undervisningen skulle sdledes knyta an till ménniskors liv, vardag och
intressen (Séljo, 2015, s. 72). Liknande patalar Holmqvist (2021, ss. 105, 110)
att pragmatismens fokus ligger i att skapa meningsfullt larande for barnen och
att det 4r genom handling som eleverna uppnar kunskapsutveckling, dér dven
moraliska och demokratiska fragor &r centrala.

3.1.2 Kontinuitet mellan vardag och skola

Sdljo (2015, s. 73) belyser Deweys tankar om kontinuitet och att det innebéar
att det behover finnas en kontinuitet mellan barns vardag och deras liv i
skolan. Undervisningen ska sdledes organiseras utifran det barn méter i sin
vardag och ta utgdngspunkt i barnens nyfikenhet. Holmqvists (2021, s. 113)
tolkning av undervisningens genomforande ur ett pragmatiskt perspektiv
belyser ett undersdkande arbetssitt. I detta arbetssitt dr det ldrarens uppgift
att stdlla de fragor som utmanar eleverna i att utforska det som de @nnu inte
sett, att ddrmed stotta eleverna i det mellanrum som finns i ndgot som de vet
och inte vet (Holmqvist, 2021, ss. 113—114). I Phillips och Soltis (2014, s. 89)
tolkning av Deweys idéer framhivs vikten av att skolan séledes ska ses som
en gemenskap och ldraren som en deltagande part i elevernas ldrande, det ska
ddrmed inte rdcka for ldraren att bara berdtta om hur nigonting fungerar,
eftersom det riskerar att eleverna inte skulle anse det relevant for dem.
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Vidare skriver Holmqvist (2021, s. 111) att skolan, enligt Dewey, ska ses som
en institution dér inte enbart kunskapsoverforing ska ske utan dven ge plats at
moraliska, demokratiska och etiska virden, den demokratiska fostran ska
ddrmed dga rum. For ldrare som har ett pragmatiskt forhallningssétt dr det
saledes viktigt att ha elevernas vardag i beaktning och det innebédr att de
behover ha kunskap om elevernas forforstaelse for det man dmnar undervisa
om (Holmgqvist, 2021, s.113). Aven Siljo (2015, ss. 73—74) framhéver
Deweys syn pa den demokratiska betydelsen 1 pragmatismen, dir Dewey
ansdg att skolan ska vara en demokratisk organisation och att det inte enbart
racker att lara ut om demokrati, utan att hela skolans struktur ska genomsyras
av det. I detta ska eleverna undersoka olika demokratiska former dér de sjdlva
far resonera kring kunskapens relevans genom diskussioner och analyser.
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4 Tidigare forskning

I detta kapitel redogors for forskning baserad pa kvalitativa intervjustudier
med religionskunskapsldrare for att f4 en fOrstdelse for hur
religionskunskapslirare i Sverige uppfattar sitt Zmne. Aven om vér studie
dmnar intervjua religionskunskapsldrare for arskurs 4-6 har vi valt att
inkludera  samtliga religionskunskapsldrare pa grundskolan och
gymnasieskolan. Med Skolinspektionens granskning fran 2012 i beaktning
presenteras foljaktligen forskning som bedrivits kring
religionskunskapsdmnet i Sverige. Forskningsldget amnar ge en dverblick pa
om explicita kopplingar mellan skolans demokratiuppdrag och
religionskunskapsdmnet har gjorts.

I en studie som Osbeck (2014) utforde intervjuades totalt fyra
religionskunskapsldrare som wundervisade i tre klasser i arskurs sex.
Det empiriska materialet utgjordes dven av enkétsvar fran 54 elever.
En del av studiens syfte var undersoka ldrarnas mél med undervisningen, for
att fA en bild av vilka fOrutsittningar det finns for att undervisa i
religionskunskap (Osbeck, 2014, s. 76). Studien utgick fran diskursteorier om
(ater)konstruktion av kunskap samt det sociokulturella perspektivet pa
larande (Osbeck, 2014, s. 77). Det framkom att det dvergripande mélet for de
tillfragade ldrarna var vikten av att eleverna skulle uppna gladje, trygghet och
nyfikenhet 1 @mnet samt utveckla sjilvfortroende (Osbeck, 2014, s. 83).
Religionskunskapsldrarna upplevde att det ldg i deras uppdrag att visa
eleverna att det fanns flera olika perspektiv och synsitt pd hur man kunde
tanka och att synliggora likheter och skillnader. Det var essentiellt att eleverna
larde sig att skifta perspektiv (Osbeck, 2014, s. 85). Lararna upplevde att det
kunde uppsta vissa svarigheter i att motivera eleverna till &mnet och i att
utmana eleverna till det abstrakta tdnkandet. Nagot som blev framtradande
var att lararna upplevde att eleverna hade lattare att ta sig an den delen i &mnet
som beror faktakunskaper én att kunna jamfora eller se samband (Osbeck,
2014, s. 87).

I en studie utford av Liljestrand (2015) undersoktes religionskunskapslarares
forstaelse for religioners skillnader och likheter. Studien genomfordes med
kvalitativa intervjuer med sju religionskunskapsldrare som undervisade pé
gymnasiet och syftet med intervjuerna var att ta reda pa hur dessa ldrare
presenterade religion for sina elever (Liljestrand, 2015, s. 240). En lérare
belyste den etiska dimension i de fem vérldsreligionerna, dir kdrnan, enligt
lararen, ligger 1 hur man behandlar andra och far ndgot bra tillbaka. Vidare
menade ldrarna att kunskap om religioner innebdr att forstd bakomliggande
faktorer och denna syn pd det ménskliga livet forenar vérldsreligionerna.
(Liljestrand, 2015, s. 244). Andra lédrare i studien upplevde att de behdvde
koppla kunskap om religion till ndgot eleverna kunde relatera till for att
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begripliggora det for dem. Dessutom framhdvde vikten av att podngtera
religionernas likheter for eleverna, i syfte att skapa en kénsla gemenskap och
forstaelse for att manniskors likheter (Liljestrand, 2015, s. 246). Slutligen sig
lararna religion som ett kulturellt och geografiskt fenomen och fokus l14g i att
lata eleverna forstd att ndgot som kan vara naturligt for en kan vara onaturligt
for en annan. Denna forstdelse skulle séledes fi eleverna att tdnka ur ett storre
perspektiv (Liljestrand, 2015, s. 250).

Anderstrom (2018, s. 47) utforde en kvalitativ studie dar
fokusgruppsintervjuer med 13 ldrare som undervisade i de
samhillsorienterade &mnena i rskurs 4—6 utgjorde grunden for det empiriska
materialet. Syftet med studien var att belysa ldrares resonemang om
etikundervisning med sérskilt fokus pa religionskunskap (Anderstrom, 2018,
s. 26). I studien anvindes teorin om sociala representationer, for att forsta hur
kunskap konstrueras i den sociala gruppen (Anderstrom, 2018, s. 46).
Det som blev framtriddande i1 resultatet var att ldrarna upplevde att
etikundervisningen hade en naturlig plats 1 religionskunskapsdmnet.
Lirarna 1 studien menade att etiska forestdllningar utvecklas genom
religionskunskapsundervisningen eftersom en del av dmnets innehdll utgors
av hur minniskor bor handla och agera (Anderstrom, 2018, s. 99).
I resultatet framkom hur ldrarna anvénde Lgr 11 for att skapa samsyn 1 hur
det bland annat skulle forhélla sig till skolans Overgripande uppdrag.
Didremot framhdvde ldrarna kritik till en del av Lgr 11s skrivningar, dér
lararna upplevde en viss tveksambhet till dess innebdrden (Anderstrom, 2018,
ss. 112-113). De ansdg &dven att utrymmet fOr ldrarnas frihet i vad
undervisningen ska innehélla hade minskat i forhéllande till tidigare
laroplaner. Varpa ldrarna menade bidrog till mindre tid for diskussion i
undervisningen, och sérskilt om etiska fragor (Anderstrom, 2018, s. 114).

Lilja, Franck, Osbeck och Sporre (2018) utforde en studie dér sju svenska
religionskunskapsldrare som undervisade i arskurs 7-9 intervjuades. Utdver
att intervjua religionskunskapslérare gjorde forskarna en jimforande analys
av policydokument i en svensk och isldndsk kontext. Syftet med studien var
att belysa forestdllningar om etisk kompetens som identifierats i intervjuerna
och 1 analyserna (Lilja et al., 2018, ss. 508-509). Lérarna i studien riktade
kritk mot kursplanen for religionskunskap, dir de ansag att
religionskunskapsdmnet kunde tolkas som enbart ett teoretiskt &mne. De
ansdg att kursplanen grundade sig i de teoretiska och analytiska formégorna
och ddrmed inte 1&g i linje med, enligt ldrarna, elevernas forvintningar eller
att det fanns utrymme for etiska fragor och dilemman (Lilja et al., 2018, s.
509, 514). Det som dven blev framtradande av resultatet i Lilja et al. (2018,
s. 514) studie var lararnas intention med undervisningen, att den skulle bidra
till elevernas uppfattning kring hur man ska leva gott, utifrin ett etiskt och
ansvarsfullt sitt.
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I en annan studie utférd av Lilja och Osbeck (2019, s. 512) undersoktes vilka
etiska kompetenser ldrarna i studien tyckte att eleverna behdvde fi med sig
fran etikundervisning. I studien har 14 gruppintervjuer gjorts med totalt 46
larare som undervisade i de samhéllsorienterande &mnena i arskurs sex och
nio. Teorier om etik anvéndes fOr att analysera resultatet i studien (Lilja &
Osbeck, 2019, s. 515). Det som framkom i resultat var att l1drarna ansag att
eleverna ska forstd skillnaden mellan ont och gott, samt kunna skifta
perspektiv. och det skulle sdledes Oka den empatiska formagan.
Utover det framholl lararna vikten av att eleverna kan argumentera och
reflektera pa ett nyanserat sétt for sina tankar och asikter och slutligen kunna
sta fast vid sin overtygelse (Lilja & Osbeck, 2019, ss. 519-521).

En annan kvalitativ studie hade som syfte att undersoka
religionskunskapslirares sdrskilda ansvar for viardepedagogiken (Lindstrom
& Samuelsson, 2022). Totalt intervjuades sju religionskunskapslidrare som
undervisade 1 arskurs 1-7 (Lindstrom & Samuelsson, 2022, s. 23, 27).
Teorier om véirdepedagogik anvindes for att analysera empirin. (Lindstrom
och Samuelsson, 2022, s. 24). I studien blev det framtridande att de
tillfrigade ldrarna Onskade bidra till formedlandet av de vérderingar som
uttrycktes i Lgr 11 och att det var en del i att fostra eleverna till demokratiska
medborgare. De menade genom att forsta sig sjdlv som en del av ett samhélle
kan forstaelse for andra ménniskor skapas och att det i sin tur leder till att
kunna méta varandra med empati eller sympati. Lararna poéngterade vikten
av att vara en god forebild for eleverna, formedla virden och stotta eleverna
1 att forsta sig sjdlva i en social, kulturell och historisk kontext (Lindstrom &
Samuelsson, 2022, s. 32). Det var dven viktigt for vissa av ldrarna att stotta
eleverna i det kritiska ténkandet, att skapa en teoretisk forstdelse for etiska
teorier och modeller. Slutligen menade nédgra ldrare i studien att om eleverna
ska f& en djupare fOrstdelse for grundldggande vérderingar innebér det att
eleverna behover utveckla det kritiska tinkandet for att sdledes kunna utmana
befdsta normer och virderingar (Lindstrom & Samuelsson, 2022, s. 32).
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4.1 Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanfattningsvis gor religionskunskapslidrarna utifrdn forskningsldgets
resultat implicita kopplingar till skolans demokratiuppdrag. Det gors nir de
bland annat resonerar kring vilka etiska kompetenser eleverna ska f4 med sig
fran skolan, resonerar kring vikten av att fostra eleverna till kritiskt tinkande
individer och nér de onskar att eleverna utvecklar féormaga till inlevelse. Det
framkommer séledes att lirarna har som maél att fostra eleverna till
demokratiska samhéllsmedborgare. Déremot framgar det inte explicit
huruvida ldrarna kopplar sitt dmne 1 forhédllande till skolans
demokratiuppdrag.

Stillt mot tidigare forskningslige &dmnar foreliggande studie undersdka

religionskunskapsldrares uppfattningar till sitt dmne 1 relation till
demokratiuppdraget
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5 Metod

I denna del kommer vi att redogora for studiens metod utifrdn deltagare,
datainsamling, databearbetning samt etiska aspekter. Vért empiriska material
har analyserats utifrdn det pragmatiska perspektivet.

For att oka studiens validitet dr det viktigt att vi tydliggjort genomfGrandet,
detta gér i enlighet med vad Eriksson-Zetterqvist och Ahrne (2015, s. 40)
pastar. Darfor kommer vart metodkapitel bestd av vad vi har gjort, hur vi har
gétt till viga samt motiveringar till varfor.

5.1 Deltagare

Nir ldrarna tillfrdgades for intervju gjordes detta genom ett strategiskt urval,
vilket innebér att det urval som gjorts inte skett slumpmadssigt, i stéllet styrs
urvalet utifrin tillganglighet (Jacobsson & Skansholm, s. 102). Vi hade fran
borjan bestimt att vi skulle ha minst sex respondenter eftersom Eriksson-
Zetterqvist och Ahrne (2015, s. 42) anser for att man ska upptdcka monster 1
de olika respondenternas uppfattningar racker det inte enbart att ha en eller
tvd respondenter, utan minst sex.

Respondenter valdes efter ett homogent urval, dér alla respondenter skulle
vara behdriga religionskunskapslirare for arskurs 4-6 eftersom den aktuella
studien har som syfte att undersoka religionskunskapsldrares uppfattningar
om sitt &mne i relation till demokratiuppdraget. Vi inledde sdkningen efter
respondenter genom redan etablerade kontakter som dels sjdlva var
intresserade av att delta 1 studien och som dels sammanforde oss med de andra
respondenterna. Vi skickade dven ut forfrdgningar till ldrare via olika
rektorer, men detta gav oss inget resultat. Totalt intervjuades sex
religionskunskapslirare fordelat pa fyra skolor i samma kommun, dir tva av
de sex ldrarna, enligt de sjdlva, arbetar pa en mangkulturell skola. For att
respektera respondenternas anonymitet har vi anvént fiktiva namn.
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Tabell 1.

Oversikt av respondenterna

Namn | Erfarenhet Behorighet Undervisar
(ar) i arskurs
(just nu)
Sara 22 SO, svenska och bild 4
Mattias | 19 SO, svenska och bild 5
Kristina | 21 SO, svenska, matematik, idrott | 5
och bild
Anna 15 SO och svenska 5
Bjorn 28 SO, svenska, engelska och 6
matematik
Johanna | 2 SO, svenska, engelska och 5och4
matematik

5.2 Datainsamling

Semistrukturerade intervjuer genomfordes under april och maj ménad 2022,
dér intervjuerna utgick fran tolv forutbestimda fragor (se bilaga 1) som var
designade utifran studiens fragestdllning. Dessa kompletterades med
foljdfragor for att f4 fordjupad forstdelse for respondenternas svar.
Respondenterna fick vilja plats for var intervjun skulle dga rum och fem av
intervjuerna genomfordes pd deras arbetsplats och den sjitte skedde pa
Hogskolan 1 Halmstad. Anledningen till att respondenterna sjilva fick vélja
plats for intervjun var i syfte att bidra till att respondenterna skulle kdnna sig
bekvdma. Jacobsson och Skansholm (2019, s. 90) anser att infor intervjun
behover valet av plats for intervju tas i beaktning. Samtliga intervjuer
genomfordes av de tva forskarna, detta fOr att stotta varandra i intervjun,
genom att en var drivande 1 att stilla de forutbestimda frdgorna medan den
andra stimde in med foljdfrdgor nér det passade. En annan anledning till att
bada forskarna nirvarande under samtliga intervjuer var for att 6ka chansen
att bada uppfattade innehéllet i intervjun pd liknande sitt. Intervjuerna
spelades in for att dels enbart kunna fokusera pa att lyssna pa respondenten,
dels for att inte 14ta viktig information ga forlorat i transkriberingen, vilket i
sin tur 6kar studiens reliabilitet. Aven Jacobsson och Skansholm (2019, s. 90)
pekar pé fordelarna med att spela in for att man léttare kan fokusera pd vad
respondenten berittar for att man kan gd igenom svaren flera génger i
efterhand.
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5.3 Databearbetning

Av den orsaken att foljande studie &r en kvalitativ studie med intervjuer
ansdgs tematisk analys som analysverktyg for databearbetning lampa sig bast.
Enligt Braun & Clarke (2006, s. 5) borde en tematisk analys ses som en
grundldggande analysmetod vid kvalitativ forskning. I en tematisk analys
identifieras och analyseras monster, tillika kallat teman, i sin empiri (Braun
& Clarke, 2006, s. 79). Det r upp till forskaren eller forskarna att avgora vad
1 empirin som utgdr ett tema och hur frekvent det behover forekomma (Braun
& Clarke, 2006, s. 82). Nedan presenteras hur analysen av empiri i denna
studie har gatt till utifrdn Braun och Clarkes (2006, ss. 86-93) guide.

Inledningsvis transkriberades ljudinspelningarna dér materialet fordelades
mellan forskarna. Nér transkriberingarna léstes igenom, vilket enligt Braun
och Clarke (2006, s. 87) ska goras flera ginger fOr att skapa fortrogenhet med
materialet. Processen med att identifiera initiala koder paborjades med att
utforska potentiella koder i transkriberingen. Hér blev det centralt att leta efter
det latenta innehallet i empirin eftersom foreliggande studie &mnar fé svar pa
lararnas uppfattningar. Braun och Clarke (2006, s. 18) beskriver hur man kan
se efter det latenta innehallet 1 empirin vilket innebir att man inte enbart ser
till vad respondenterna sdger i intervjuerna utan dven bakomliggande
faktorer. For att 6ka studiens reliabilitet genomfordes den initiala kodningen
av vardera forskaren. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 22) skriver att
en studies interreliabilitet 6kar nir kodningen forst sker enskilt for att sedan
se om det stimmer Overens med andras kodning. I vért fall gick att se en
konformitet mellan kodningen som gjorts individuellt. Ddrmed kunde arbetet
med att skapa teman utifran koderna inledas. For att visualisera materialet
skapades en gemensam tankekarta for att f4 en tydligare bild av koderna.
Utifrdn tankekartan alstrades teman, vilket gjordes genom att analysera
kodernas relation till varandra for att sedan kunna faststélla teman. For att
hélla en rod trad i riktning med studiens syfte, fragestéllning och teori soktes
teman som var kopplade till dessa. Braun och Clarke (2006, s. 19) forklarar
att dven temanas relation ska undersokas. I detta forfarande blev det tydligt
att ndgra teman inte var relevanta eftersom det saknades empiri for att urskilja
ett monster. Slutligen jimfordes samtliga teman med all data for att
sdkerstilla att vi inte missat central empiri stillt mot studiens forskningsfraga.
Nér analyserandet av det empiriska materialet var klart hade fyra teman
utkristalliserats. Nedan kommer nagra exempel pa hur.
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Tabell 2.

Exempel pa databearbetning

Citat fran intervju

4

”...tycker jag dr det hdr med att
man kan féra resonemang om
livsfragor i olika sammanhang
ahh och att det kan betyda, hur
det kan betyda fér olika
mdnniskor.”

”...handlar om
demokratiuppdraget och allas lika
vdrde”

”...att inte se religionen férst utan
mdnniskan och sen fG ndgon
stérre forstdelse med religionen i
bakgrunden”

“Vad dr det som dr likt och liksom
att grunden verkligen dr
densamma egentligen. Ohhh det
har dem ju, det blir liksom en aha-
upplevelse.”

”Vi pratade ju en del om ndr den
hdr personen skulle brdnna
koranen och hur man kan hur
man kan se pd det och det var ju
manga som var upprérda
givetvis.”

”Fér det dr sa stor del i att forsta
hur andra mdnniskor ténker
eftersom det dr sé mdnga... s
mdnga som dr religiésa kontra
hur det ser ut hér”

”Bérja med eleverna: vad kan ni?
Vad vet ni? Vad vill ni veta? Men
framfér allt vad dr det fér négot”

”barnen paé den skolan jag dr pa
det dr inte sG mycket religiost ddr,
sd de blir ganska, de tycker att det
dr ganska spdnnande och de blir
vdldigt fragvisa”

Kod )

Kunskapskrav

Vardeférmedlande

Forstaelse for religions betydelse

Likheter religioner emellan

Elevnara undervisning

Sverige kontra andra lander

Elevperspektiv

Elevers nyfikenhet

Tema

Kunskapskrav som
formedlar varden

Religionskunskapsamnet
med syfte att skapa
forstaelse

Kontextbunden
undervisning

Undervisning baserad pa
elevernas nyfikenhet av
sin omvarld

Slutligen jimfordes samtliga teman med all empiri innan de namngavs med
syfte att skapa tydlighet. De underrubriker som anvénds i resultatet dr
utefter den sista namngivningen av teman.
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5.4 Etiska aspekter

Christoffersen och Johannessen (2014, s. 46) framhaller fyra forskningsetiska
krav som varje forskare behover ta i beaktning och dessa dr: informations-,
konfidentialitet-, nyttjande-, och samtyckeskravet.

For att uppfylla informationskravet har respondenterna blivit delgivna vad
syftet med studien &r, samt vilken frigestillning vi &mnade fd svar pa (se
bilaga 2). I enlighet med konfidentialitetskravet fick respondenterna veta att
de var helt anonyma i undersdkningen och att deras personuppgifter och
svarsmaterial inte skulle fOrvaras pa samma stéille. Respondenterna
informerades dven om att det insamlade material vi fatt inte skulle anvidndas
till ndgot annat @n for forskning, detta i linje nyttjandekravet. For att uppna
samtyckeskravet informerades dem om att det var helt frivilligt att delta och
att de nédr som helst under studiens géng fick avbryta sin medverkan om de sa
onskade. Respondenterna fick i en samtyckesblankett (se bilaga 3) ge sitt
medgivande till dels sin medverkan i intervjun och dels att intervjun spelades
in.
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6 Resultat

I f6ljande kapitel kommer resultatet fran den aktuella studien att presenteras
och en fordjupad analys och diskussion kommer i nésta kapitel.
For att strukturera upp redovisningen av resultatet kommer de fyra teman som
blivit framtradande att delas upp under tva huvudrubriker. Dessa rubriker har
namngivits utifrdn det teoretiska ramverk som tidigare presenteras.

6.1 Undervisning som ar av varde har och nu

6.1.1 Kunskapskraven formedlar varden

Under intervjun blir ldrarna ombedda att stdlla kunskapskraven for
religionskunskapsédmnet i relation till skolans demokratiuppdrag och det som
blir framtrddande i deras svar dr att de uppfattar att samtliga kunskapskrav ar
1 syfte att formedla vérden. Sara sédger att religionskunskapsdmnet
kunskapskrav “handlar om demokratiuppdraget och allas lika vdrde” (Sara).
Man kan emellertid inte, enligt Sara, enbart fokusera pa kunskapskraven utan
att man ocksa behover se syftet med d&mnet. Sara beskriver att man behdver
se det pa ett djupare plan dir &mnets innehall relateras till vad som hédnder 1
samhillet och hur man forhéller sig till sig sjdlv och andra. Hon anser att det
ar ett for stort fokus pa kunskapskraven och att dem kan betraktas som en bit
pa vigen men att man behdver ha ett langre perspektiv én det.

For vi maste vél dnda se skolan ur ett ldngre perspektiv édn de
tva aren jag fir ha dem, vad har de med sig och vad de klarar
nir de gar ut harifrdn pd eftermiddagarna och i mitt lilla
klassrum. Det dr den viktigaste biten och ndr man ser dem
lyckas, nér de dr goda samhéllsmedborgare och lever goda liv.
(Sara)

Nér Mattias, Bjorn och Johanna fér fragan ser de forst och framst att elevens
formaga att resonera kring moraliska fragor i sin vardag och vad det innebér
att agera pa ett gott sétt gér att koppla till skolans virdeuppdrag. Hér beréttar
Mattias hur han konkretiserar detta kunskapskrav genom att lata eleverna
diskutera dilemmafrigor och vad som hénder i samhéllet. Vidare pdstir han
att detta kunskapskrav ger mojlighet till diskussion om vad som hénder i
vérlden och méanniskors olika forutsdttningar. Dessutom ser Bjorn att de
kunskapskrav som hanger ihop med faktakunskaper dr nddvindiga eftersom
det leder till att eleverna fér ett bredare perspektiv. Slutligen landar l4rarna i
att alla kunskapskrav mer eller mindre gar att hérleda till
vardegrundsuppdraget.
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Jag tror det dr jatteviktigt att det finns med och jag tror
ndgonstans att far du den hér kunskap, den hér faktakunskapen
sa blir det ocksé lattare att se att saker och ting inte dr antingen
eller, det dr inte svart eller vitt, det finns en graskala hér i
mellan. [...] jag upplever ju, ju mindre kunskap du har ju
mindre faktakunskap du har, desto mer svart eller vitt tenderar
det att bli, ndr folk diskuterar och resonerar. (Bjorn)

Aven Kristina ser ssamband mellan kunskapskraven i religionskunskapsimnet
och skolans demokratiuppdrag, dir hon diskuterar hur elevens forméga att
resonera om livsfrdgor och hur olika religioner paverkar médnniskors liv har
en direkt koppling till den véirdegrund som eleverna ska fa med sig av sin
utbildning. Hon framhdller framfor allt elevens forméga att resonera kring
vad det innebdr att géra gott dr av stor betydelse for skolans virdegrund.
Kristina berdttar att hon ofta brukar samtala med eleverna om att vara sitt
bésta jag och att man kan vilja att gora gott, det ar alltid ett val.

6.1.2 Religionskunskapsimnet med syfte att skapa forstaelse

Bjorn forklarar att han brukar gestalta religionernas skillnader och likheter
genom ett diagram och att det bidrar till att elevgrupper med olika religidsa
tillhorigheter far forstdelse for varandra. Bade Johanna och Kristina brukar
lata eleverna undersoka religionernas respektive viardegrund och genom detta
kan eleverna dra slutsatsen om att det finns flera likheter mellan religionerna
men att det kan skilja sig at 1 hur det tar sig till uttryck. Kristina upplever att
en del elever kan fa en aha-upplevelse nir de forstar att dessa religioner vilar
pa samma grund medan andra elever kan ha svérare att ta till sig det, eftersom
de har tankar om att den religion de sjélva tillhor dr den bésta och hari ligger
en utmaning i att fi eleverna att kunna skifta perspektiv. Kristina uppfattar att
det finns de elever med en religios tillhorighet som har svart att acceptera att
andra kan tycka pé ett annat sétt dn de sjdlva eller tillhora en annan religion
samtidigt som andra elever med religios tillhorighet kan stélla sig 6ppna och
nyfikna och vill veta mer om andra religioner #in deras egna. Aven Mattias
later eleverna bli uppmérksamma pa de likheter som finns mellan
religionerna. Nér han startar omrddet om de abrahamitiska religionerna
brukar han ha ingdngen att visa pd likheterna mellan dessa, till exempel
genom att pétala att den gyllene regeln finns i manga religioner eller forklara
att alla de abrahamitiska religionerna delar samma ursprung.
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Anna beskriver vad hon vill féormedla med kunskaper om religion, dir hon
vill att eleverna ska fa acceptans for ménniskors olikheter. Hon anser att
eleverna ska forsta att en anledning till att ménniskor kan vara olika &r pa
grund av att man kan ha blivit formad av olika traditioner som har sitt
ursprung i religion. Dessutom vill hon att eleverna ska fa forstielse for att
religiosa uttryck kan se olika ut beroende pa religion dér att allt inte &r svart
eller vitt. Dartill vill hon belysa for eleverna att en religios ménniska &dr forst
och frimst en ménniska som vill gora rétt och tar stod i en religion.

[...] och att ocksa att, det &r inte svart eller vitt. En religios
ménniska dr ju ménniska framst. Att det inte handlar om att det
finns ju dem som dr bokstavstroende sa kan prata lite s att
man tolkar heliga skrifterna fullt ut och vill leva exakt som det
star men dem allra, allra flesta &r ju forst och frimst ménniska
som vill gora rétt och som stddjer sig pa en religion. Sa att det
ar vl det, att inte se religionen forst utan ménniskan och sen
4 ndgon storre forstaelse med religionen 1 bakgrunden. (Anna)

Vidare forklara Anna hur hon brukar inleda arbetsomradet om de
abrahamitiska religionerna diar hon ber eleverna beritta vad dem vet om
religion. Anna upplever att eleverna framfor allt delar med sig av sina
faktakunskaper och onskar att leda in dem pa diskussioner om vilka virden
religionerna avser formedla. Har brukar hon dela in eleverna i grupper dér de
far mojlighet att diskutera tillsammans om till exempel tio Guds budord, dér
de far fundera kring vad det kan innebidra och utifrdn gruppdiskussionerna
kan de sedan diskutera det i helklass.

Aven Sara belyser elevernas fokus pi faktakunskap. Hon upplever att
eleverna ofta fragar om varfor de ska ldra sig ndgot, i synnerhet med fokus pa
faktakunskaper eftersom de, enligt henne, inte &r medvetna om allt det andra
som de lir sig. Sara forklarar att, for henne, ligger inte uppdraget 1 att fa
eleverna att klara provet utan att bidra med ldrande som far dem att klara livet
och att det dr forst nér eleverna dr vuxna som de forstar vad de har fétt ldra
sig 1 skolan.
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6.2 Kontinuitet mellan vardag och skola

6.2.1 Kontextbunden undervisning

Mattias anser att eleverna genom att de far kunskaper om religioner kan bidra
till forstdelse och social sammanhéllning. Han tycker det &r viktigt att
eleverna forstér att 4ven om de inte upplever Sverige som ett religiost land
finns kristendomen déir dnd4, till exempel 1 levnadsregler. Dirtill vill han gora
eleverna uppmérksamma pa att det finns andra religioner som har andra
levnadsregler. Han vill dessutom inte undervisa pé ett sétt dir kristendomen
verkar vara den “rdtta” religionen, utan att alla religionerna &r lika mycket
vérda och att det finns for- och nackdelar med alla religioner. Vidare berttar
han om hur de arbetar med dilemmafrigor i undervisningens

Dir har vi ju definitivt dilemmafrdgor och vi har mycket bara
och fora upp till diskussioner nér vi tittar pa vad som hénder
ute 1 vérlden och folk som har det svart kontra folka som har
det mycket béttre. Och det alltsd i alla fall ja som den gruppen
jag har nu det skoter sig nistan sjdlv for dem é&r sa intresserade
av denna diskussion och barn de dr ofta dem vill att alla ska ha
det bra sa de kan ju bli vildigt vad ska man sdg alltsé ledsna
eller néstan lite arga dver att det &r oréttvist sd det dr ju inte
sdrskilt svart att diskutera sddant hdar med dem. (Mattias)

Kristina tycker att det dr viktigt att genom sin undervisning lata eleverna
analysera religioner och hur dessa paverkar varandra och olika situationer i
samhdllet.

Vi pratade ju en del om nir den hér personen skulle brinna
koranen och hur man kan hur man kan se pa det och det var ju
manga som var upprorda givetvis. Och hur lagen d& motsitter
sig sjdlv ibland s& hdr did. Med bade asiktsfrihet och
religionsfrihet med den biten (Kristina)
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Dessutom sdger Kristina att undervisa om religion ofta leder in pd olika
livsfragor, till exempel kérlek, dktenskap och déden. Diskussioner om ddden
kunde leda in till frdgor om vad som hdander med en ménniska efter déden och
att olika religioner kan ha olika svar pa det. Dessutom ar det, enligt henne,
viktigt att ge utrymme for elevernas erfarenheter i dessa fragor.

[...] och lata de beritta ocksa om de har upplevt det. De har ju
ofta upplevt ganska saker sérskilt de som har flytt hit. Man har
ju ofta sldktingar som har dott och sa dér. De ér ju ofta ganska
Oppna att berétta om det. Och gor det ganska, alltsé de &r ju inte
sa radda for att gora det heller. Det dr liksom naturligt att gora i
deras liv. Det dr vél mest andra som kan tinka. Tycker dnda det
ar viktigt att de far berétta om det. (Kristina)

Det Johanna vill formedla i religionskunskapsundervisningen ér att eleverna
ska forstd alla ménniskors ritt att vara den man &r och tro pa vad man vill.
Dartill vill hon motverka elevernas fordomar om olika religioner och belysa
att det inte dr nagot konstigt vara religios. Hon beréttar att eleverna inte
upplever att religiositet finns 1 deras vardag, till exempel kopplar de inte
julfirande med Jesu fodelse. Vidare vill Johanna formedla till eleverna att i
ménga andra ldnder &r det vanligt att vara religids och att Sverige &r
annorlunda i jadmforelse. For henne dr det grundlidggande att eleverna fér
kunskap om religion och dess innebdrd eftersom det &r en stor del for att forsta
hur ménniskor tanker dé religion dr en viktig del for médnniskor i vérlden.

Forstdelse for andra ménniskor ténker jag dr det viktigaste i alla
fall 1 Sverige, for vi dr sé sekulariserade och religion dr 4nda en
sa stor del 1 resten av vérlden... sen kanske inte religionernas
historia dr sa viktigt men det &r en del att forstd hur det hinger
ithop, sa just det varfor d4r man troende? Och vad &r det man tror
pa? Det tycker jag ér viktigt for det tycker jag nog 4nd4 dr en av
det viktigaste grejerna vi ldr ut 1 skolan... For det dr sé stor del i
att forstd hur andra ménniskor tdnker eftersom det ar sa
manga... sd manga som ar religidsa kontra hur det ser ut hir.
(Johanna)
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6.2.2 Undervisning baserad pa elevernas nyfikenhet av sin omvirld

Nér Sara introducerar religion for eleverna brukar hon utga fran elevernas
tankar och funderingar: ”Borja med eleverna: vad kan ni? Vad vet ni? Vad
vill ni veta? Men framfor allt vad ar det for nagot™ (Sara). Vidare beréttar hon
att hon upplever eleverna pa mellanstadiet som nyfikna och att de dnnu é&r
Oppna fOr att ta in andras asikter och perspektiv. Vidare uppskattar Sara att
religionskunskapsdmnet gor det mojligt att ha diskussioner som &r “pa
riktigt”, dér det enbart inte handlar om att formedla ett innehall.

Jag foredrar att ldgga tonvikten pa varfor finns det religioner
overhuvudtaget? Vad ér det for fragor de behdver svara pa, de
stora frdgorna &r ju jédttespannande, s& nir man vil ska igdng
och jobba dr det ju att barnen sjdlva féar svara, vad tycker jag,
vad ténker jag? Diskutera och prata om varfor ser dem det pa
det séttet och varfor tinker dem sa och forsoker koppla mycket
till sig sjdlv. Lagga tonvikten pé det egentligen istdllet for denna
faktabasen, som de ocksa behover fa med sig, for det &r klart
viktigt att veta, om man till exempel hor moské pa tv, att de gor
ritt koppling till sa. Men, komma forbi det ganska snabbt ocksé,
komma till det viktiga, ah religion Overlag och varfor det
finns. (Sara)

Sara podngterar vikten av att ge eleverna utrymme att kunna fundera och
diskutera fritt utan forvintningar pé att ge ett forutbestimt svar. Hér anser
Sara att religionskunskapsamnets innehéll mojliggor for detta och att man
som ldrare behdver visa eleverna att man ar nyfiken och intresserad av de har
att saga.

Aven Kristina uppskattar diskussionerna som kan uppstd, speciellt pa en
méngkulturell skola, med elever som tillhor olika religioner.

Men jag uppskattar da liksom att man kan ha diskussioner med
eleverna nér de har, nér de tillhor olika religioner. En del &r ju
jattekunniga i sin egen hemmareligion eller vad jag ska kalla det
och en del har det ju bara som en, det tror att de kan mycket, sa
uppticker dem att det visste jag inte eller sadédr. Just
diskussionerna mest dr nog det jag uppskattar. (Kristina)

Johanna upplever i diskussioner om religion dr eleverna engagerade genom
att stélla bade nyfikna och kritiska frdgor for att forsta innebdrden av religion.
Trots att Johanna uppskattar dessa diskussioner ser hon ocksa utmaningen 1
att kunna ge eleverna svar pa alla sina fragor da hon upplever att hon saknar
den damneskompetens som behdvs och dessutom att undervisningstiden inte
racker till.
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6.3 Sammanfattning av resultat

I studiens resultat blir ldrarnas uppfattning om religionskunskapsdmnets
kursplan framtrddande, dér lararna resonerat kring huruvida det genom
kunskapskraven gar att formedla vérden till eleverna. Detta gor ldrarna genom
att till exempel diskutera dilemmafragor, livsfragor samt skillnader och
likheter mellan religionerna. Det framkommer &ven att ldrarna vill, genom sin
undervisning, skapa acceptans for ménniskors olikheter och didrmed en
forstaelse for att beroende pé religids tillhorighet kan olika levnadsregler ha
format en som ménniska. Lérarna utgér frin elevernas erfarenheter och
forestillningsvarld 1 diskussioner och samtal och det framgar att ldrarna
upplever eleverna som nyfikna i Amnet. Aven faktakunskaper i imnet berdrs
av ldrarna. Nagra av ldrarna poédngterar vikten av att lara sig faktakunskaper
som en vég till att kunna diskutera nyanserat och att inte se allt som svart eller
vitt. Det framkommer dven att ldrarna har en uppfattning om att eleverna
framfor allt kopplar faktakunskaper till ldrandet och att tidigare nimnda
tillvigagéngssétt for att formedla virden inte ses som en del av
undervisningen pa samma sitt av eleverna.
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7 Analys och diskussion

I foljande kapitel kommer det empiriska materialet analyseras utifrdn det
pragmatiska perspektivet som ldrandeteori och samtidigt diskuteras utifran
det tidigare forskningslaget.

7.1 Undervisning som ar av varde har och nu

7.1.1 Kunskapskraven formedlar varlden

I resultatet framkom att de vdrden som ldrarna ville formedla genom
kunskaper om religioner var forstdelse, acceptans och allas lika virde.
Hiar kan det tolkas som att lararna med formedlandet av kunskaper vill
formedla demokratiska virden och det gar i linje med det som Holmqvist
(2021, s. 111) skriver dr Deweys tankar om att skolan inte enbart ska ge
kunskapsoverforing utan dven ge plats for demokratiska vérden. Ett centralt
resultat fran ldrarnas intervjusvar &r att de framstiller en uppfattning om att
religionsundervisningen har en pitaglig koppling till skolans
demokratiuppdrag. Det visar sig bland annat tydligt i hur flera ldrare gor en
explicit  koppling mellan  &mnets  kunskapskrav ~och  skolans
demokratiuppdrag. Till exempel anser Johanna att det &r grundldggande att
eleverna far kunskap om religion och dess innebord eftersom det dr en stor
del for att forstd hur minniskor tinker da religion dr en viktig del for
minniskor i virlden. Aven Mattias siger att kunskaper om religioner &r
viktiga for att fa forstéelse och frdmja social sammanhéllning. Det &r en
uppfattning om religionskunskapsundervisningen som gér att finna i tidigare
forskning om d@mnet, dér de intervjuade ldrarna i Anderstroms (2018, s. 112—
113) studie pekar pa den naturliga koppling de ser mellan
religionskunskapsimnet och skolans demokratiuppdrag. Aven ldrarna i
Liljestrands (2015, s. 248) studie diskuterar religionskunskapsdmnet som
centralt for att gora eleverna till samhéllsmedborgare. Det gir i samma linje
som i1 Lindstrom och Samuelssons (2022, s. 28) resultat, som visar att
religionskunskapslirare ser just formedlingen av vérden och fostra eleverna
som ndgonting centralt for deras &mnesuppdrag.

Tolkat utifran Deweys pragmatism, som den skrivs fram av Siljo (2015,
s.72), framtrader ddremot resultatet fran var studie och tidigare forskning att
lararnas  syn pa religionskunskapsundervisningen ses som ett
framtidsforberedande dmne, dir syftet i forsta hand ligger i att eleverna i
framtiden ska inta rollen som fullvirdiga samhillsmedborgare.
Deweys syn pé pragmatism (Siljo, 2015, s. 72) framhaller betydelsen av att
betrakta elevernas tid i skolan inte framst som forberedande infor det riktiga
liv som kommer forst i en obestimd framtid utan som en period med ett virde
1 sig sjilv. Att betrakta och utforma undervisningen efter dess framtida
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effekter kan déarfor tolkas som ndgonting som forbiser tillfdllen att undervisa
pa ett sdtt som dr mer forankrat i elevernas liv och vardag.

Nér de intervjuade ldrarna ger uttryck for en uppfattning om vikten av att
eleverna ska bira med sig vidrderingar som de utvecklar genom
undervisningen ut i livet som fullvardiga samhédllsmedborgare forligger de
ocksé undervisningens fokus pd en kommande framtid och inte pé elevernas
nuvarande vardag. Det dr dven nagonting ldrarna i studien av Lilja et al.
(2018, s. 514) gjorde, som diskuterade hur ett centralt syfte for
religionskunskapsdmnet dr just att forbereda eleverna for det kommande
samhillslivet. Det dr emellertid intressant att ta del av Saras resonemang om
religionskunskapsdmnets uppdrag déar hon beskriver att man behdver ha ett
storre perspektiv pa undervisningen och se det lingre 4n bara de ar som hon
undervisar barnen. Dessutom argumenterar hon f{Or att undervisningen
behover sittas i relation till vad som hinder 1 samhillet och hur man sétter det
1 relation till sig sjdlv och till andra. Vi kan emellertid tolka att Saras
undervisning préiglas av ett forberedande syfte men att det ocksé ska vara av
vérde for eleverna just nu. Didremot gér det att stdlla sig kritisk till huruvida
eleverna sjdlva upplever kunskapens vérde for dem hir och nu utifrdn Saras
upplevelse om att eleverna inte &r medvetna om allt de lir sig i
undervisningen, utan enbart ser att de lir sig faktakunskaper. Liknande
uppfattning delar ldrarna i Osbecks (2014, s. 87) studie dér de upplever att
eleverna lattare tar till sig faktakunskaperna och andra delar i amnet ses som
abstrakt for dem. Stédller man Saras resonemang mot Deweys tankar om att
den kunskap eleverna inhdmtar ska vara av virde for den kontext de befinner
sig 1 (Saljo, 2015, s. 72) kan det uppfattas paradoxalt att bedriva en
undervisning som béde ska vara knuten till den kontext eleverna befinner sig
1 samtidigt som ldraren dven har ett framtidsperspektiv 1 beaktning.

7.1.2 Religionskunskapsamnet med syfte att skapa forstaelse

Det gar dven att se exempel utifrdn resultatet fran fler larare dér de indikerar
pa att den undervisning som bedrivs kopplas samman med elevernas liv just
nu. Till exempel nér Kristina resonerar kring kunskapskravet berérande vad
det innebdr att gora gott och kopplar det till elevernas vardag genom att
berdtta for eleverna att de alltid har ett val, att de kan vilja att gora ritt.
Ett annat exempel pd demokratisk fostran géir att se ndr flera av ldrarna
resonerar kring vikten av att belysa att den svenska kulturen préglas av
traditioner, viarderingar och levnadsregler som hérstammar fran kristendomen
1 syfte att motverka elevernas stereotypa fordomar om religion och ménniskor
som dr troende. Lararna vill dven att eleverna ska forsta att manga religioner
kan ha samma ursprung och virdegrund men att det kan ta sig till uttryck pé
olika sétt. Hir kan man se hur ldrarna anvinder kunskaper om religion som
verktyg for att samtala om vad det &r att vara ménniska samt kunskap som
bidrar till forstaelse for allas lika vérde. Att visa pa skillnader och likheter
mellan religionerna i undervisningen &r det flera ldrare som resonerar om.
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Lirarna poédngterar vikten av att eleverna skulle se likheter mellan
religionerna i syfte att frimja forstielse hos eleverna for varandra och andra.
Att ldrarna vill att eleverna ska fa forstdelse for andra kan stéillas mot Lilja
och Osbecks (2019, s. 521) resultat som visar hur lararna ville att eleverna
skulle utveckla den etiska kompetensen forstdelse dér eleverna skulle lédra sig
skifta perspektiv och visa empati.

7.2 Kontinuitet mellan vardag och skola

7.2.1 Kontextbunden undervisning

Utifrdn Deweys idé om att de kunskaper som eleverna tilldgnar sig ska vara
av virde for dem har och nu (Siljo, 2015, s. 72) dr det mojligt att tolka ldrarnas
intervjusvar som forankrade i en uppfattning om religionskunskapsiamnets
véirde for elevernas liv och vardag, dir den undervisning de far om olika
religioner och deras praktiker syftar till att skapa mojligheter for dem att
forsta det samhaélle de lever och verkar i just nu. Det dr d&ven ndgonting som
gér att se i tidigare forskning, dér de intervjuade ldrarna i Liljestrands (2015,
s. 246) studie argumenterar for vikten av att gora de olika religionerna mer
vardagsnéra for eleverna, for att gora det mojligt for dem att skapa forstéelse
for bade sin samtid och sin framtid. Det &r en uppfattning som ar niarvarande
1 Annas intervjusvar, dir hon ger uttryck for sin uppfattning om att
undervisningen om olika religioner syftar till att skapa en acceptans hos
eleverna for andras tro i deras vardag, dar fokus ligger pa att visa pé likheterna
mellan de olika religionerna och pa den delade ménskligheten som ligger 1
grunden for det. Det dr en uppfattning om religionskunskapsédmnets syfte
som, tolkat efter pragmatismen, betonar vardet for eleverna i deras vardag och
inte 1 en forestélld framtid som kommer efter deras tid i skolan.

I Sdljos (2015, s. 72) beskrivning av Deweys idé om att undervisningen ska
vara organiserad pa ett sdtt som &r relevant for barnen utifrdn den kontext de
befinner sig i1 kan likheter med ldrarnas intervjusvar identifieras.
Ett exempel pa det dr Kristinas resonemang om vikten av att undervisningen
om religion bland annat behdver handla om religionens paverkan for
samhillet, vidare berdttar hon hur hon samtalade med eleverna om den
aktuella hindelsen med personen som skulle bridnna koranen, dér eleverna
hade varit véldigt upprorda, och att samtalet hade mynnat ut i att samtala om
religions- och asiktsfrihet. Det man dven kan se i det hdr exemplet dr hur
Kristina viljer ett samtalsdmne som beror eleverna. Det hidr kan man betrakta
utifrdn resultatet i Liljestrands (2015, s. 245) studie dér lirarna upplevde att
de behovde koppla kunskap om religion till nagot eleverna kunde relatera till.
Att bedriva en undervisning dér kunskap kopplas till elevernas vardag och liv
staimmer overens med Deweys syn pd undervisning (Séljo, 2015, s. 72).
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7.2.2 Undervisning baserad pa elevernas nyfikenhet av sin omvarld

I Holmgqvists (2021, s. 113) beskrivning av pragmatism blir det undersdkande
arbetssittet framtrddande och stéllt mot den hédr studiens resultat gér det att
dra slutsatsen att flera av lararna anvinder diskussioner som didaktisk metod
for att ge utrymme for elevernas undersékande fragor. Nar Sara beskriver att
hennes undervisning priglas av dessa diskussioner dir de gemensamt
utforskar de stora frdgorna agerar hon pd det sitt som Dewey menade att
larare behovde gora i det undersokande arbetsséttet, ndmligen utmana
eleverna genom att stélla frigor som far dem att upptécka det de dnnu inte sett
(Holmqvist, 2021, ss. 113—114). Saras uppgift blir i det hér fallet att vara den
stottande ldnken mellan vad eleverna vet och inte vet och det bekréftar hon
genom att pdtala hur religionskunskapsdmnets innehdll ger mdjlighet att
reflektera Over fragor dédr det inte finns ndgra givna svar. Liknande
resonemang gors 1 Osbecks (2014, s. 85) dir ldrarna i resultatet poéngterar att
deras uppdrag #r att synliggéra fler perspektiv for eleverna. Aven hir gér det
att se hur ldrarna utgdr det mellanrum av vad eleverna redan vet och inte vet.
Det blir emellertid intressant att stilla den hér studiens resultat med resultatet
fran Lilja et al. (2018, s. 514) studie ddr ldrarna upplever att Lgr 11 inte ger
plats for elevernas nyfikenhet. Denna kritik &r inget som ldrarna i1
foreliggande studie uppméarksammar, utan snarare ser &mnets majligheter for
att just kunna ha denna typ av diskussioner och att det dr ndgot som de hogt
uppskattar med dmnet. Ett annat exempel pé nér lararna undervisar genom ett
undersdkande arbetssitt dr nér till exempel Mattias och Johanna vill belysa
for sina elever att d&ven om de tror att Sverige inte priglas av religiositet
forekommer de kristna traditionerna dnda. Har kan man se hur ldrarna vill
synliggora nagot som eleverna dnnu inte upptéckt.

Léararna i vér studie tycks anvidnda diskussion som didaktisk metod for att
modta upp elevernas nyfikenhet, dmnets syfte och demokratiuppdraget.
Sedermera dr det ocksd viktigt att lyfta ldrarnas intention om att
undervisningen ska vara elevcentrerad dir elevernas perspektiv och
nyfikenhet ska tillvaratas och anpassas utifrdn deras vardag och
forestéillningar. Stéllt mot tidigare forskning om hur religionskunskapslarare
resonerar kring sin undervisning &r det intressant hur det gér att se liknande
uppfattningar, dér lararna 1 Osbecks (2014, s. 86) intervjustudie diskuterar
vikten av att halla undervisningen vardagsnira och elevnédra for att det dkar
elevernas engagemang. Det dr inte orimligt att betrakta det utifrdn det
pragmatiska perspektivet dir undervisningen ska ordnas utifran elevernas
behov och nyfikenhet. Har belyser det pragmatiska perspektivet vikten av att
undervisningen ska vara meningsfull for eleverna (Holmqvist, 2021, ss. 105,
110). Daremot lyfter Johanna en viktig aspekt genom att uppmérksamma
svérigheten 1 att ibland méta eleverna i deras nyfikenhet eftersom tiden inte
racker till.
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Liknande resonemang gér att finna i Anderstroms (2018, ss. 112—113) resultat
dér ldrarna patalade att i samband med Lgr 11 hade utrymmet for ldrarnas
frihet att organisera undervisningen minskat och att det resulterat i att tiden
for elevcentrerade diskussioner hade minskat. Det gér séledes gora tolkningen
att Johanna och lararna i Anderstroms (2018) studie stdlls infor en avvagning
mellan att mota upp elevernas nyfikenhet och styrdokumentens direktiv. Det
blir saledes intressant att fundera kring risken med att inte tillvarata elevernas
nyfikenhet i undervisningen och fragan dr om en undervisning som inte gor
det 6ver huvud taget kan vara av vérde for eleverna énda.

7.3 Slutsats av analys och diskussion

Det slutsatser som gar att dra frdn analys och diskussion dr att
religionskunskapslirarna i foreliggande studie gor explicita kopplingar mellan
sitt &mne och skolans demokratiuppdrag. Detta tar sig till uttryck i deras
resonemang om kunskapskravens relevans for skolans demokratiuppdrag och
ndr de beskriver sin undervisningspraktik. Det gér dven att urskilja ett
pragmatiskt forhallningssétt dér ldrarna i1 studien argumenterar for att
undervisningen ska vara forankrat i elevernas vardag, det vill sdga att den
kunskap som ska formedlas ska ha ett viarde for eleverna just nu och inte enbart
1 syfte att fostra samhéllsmedborgare for framtiden. Lararna ger uttryck for en
uppfattning om vérdet av undervisningen i religionskunskapsdmnet bade i ett
lang- och kortsiktigt perspektiv, ddr de framhaller de demokratiska
vérderingars relevans for eleverna i deras vardag och for deras kommande liv
som medlemmar i ett demokratiskt samhélle.
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8 Metoddiskussion

Enligt Jacobsson och Skansholm (2019, s. 88) ér det fordelaktigt att géra en
eller flera pilotintervjuer, for att granska intervjuguidens hallbarhet i relation
till studiens syfte och for att 6va pa rollen som intervjuare. Trots att vi fick
empiriskt material som kunde stédllas mot studiens forskningsfrdga kan vi se
att det kunnat vara gynnsamt for studiens reliabilitet om vi gjort
pilotintervjuer eftersom vi betraktar oss som oerfarna intervjuare.
Under intervjuerna tenderade respondenterna ibland att berdtta om saker som
inte var relevant for vart syfte och hir kunde vi ha varit béttre pa att styra
samtalet. Det dr mojligt att resultatet hade kunnat bli annorlunda om en mer
erfaren person hade intervjuat.

Trots att vi anser att studiens forskningsfrdga har blivit besvarad, dr det &nda
intressant att stélla det mot foreliggande studiens problemomrédde som
framhdver bristen pa demokratiuppdraget i undervisningen. Vi valde att
intervjua religionskunskapsldrare eftersom vi ansag att de dr bést ldmpade att
beskriva undervisningspraktiken i religionskunskapsédmnet. Det vi emellertid
kan stdlla oss kritiska till dr att, enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015,
s. 53), ger inte intervjuer en fullstindig bild av det man vill undersoka.
Det hade saledes kunnat varit passande att komplettera ldrarnas intervjusvar
med observationer i deras undervisning for att vidare undersdka hur
religionskunskapsundervisningens relation till demokratiuppdraget, det hade
kunnat héja studiens validitet utifran problemomradet.

Vi har bdda nérvarat vid samtliga sex intervjuer vilket 4 ena sidan har varit
tidskrdvande men 4 andra sidan har vi kunnat fi en egenupplevd forsta
uppfattning av vart empiriska material vilket har varit gynnsamt for tolkning
och diskussion om respondenternas svar. Det finns en risk att om vi intervjuat
var for sig hade vi kunnat fargas av varandras tolkningar utifrén intervjun
vilket i sin tur kunnat pdverka studiens reliabilitet. Det som ddremot behdver
tas 1 beaktning dr risken att respondenterna kanske upplevde det som
obekvidmt att det var tvd som intervjuade. Om respondenterna ként sig
obekvima kan det paverkar hur deras svarar, vilket i sin tur kan ha paverkat
studiens reliabilitet. Det ska emellertid understrykas ingen av respondenterna
uttryckte osékerhet kring fragan.
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Det dr av betydelse att ndmna att intervjuerna resulterade i mycket empiri som
inte blev anvindbart 1 forhdllande till studiens syfte och
fragestéllning. Rennstam och Wisterfors (2015, s. 228) beskriver processen
med att reducera det insamlade materialet som nddvindig. De framhéller att
det mesta av det insamlade materialet aldrig kommer att anvindas, inte i den
fardiga texten. Det behdver rdda en balans mellan att 4 ena sidan inte
inkludera allt, p& grund av att det inte fir plats, och & andra sidan inte vélja ut
material godtyckligt. Det ska sdledes finnas en god representation av
materialet (Rennstam och Wasterfors, 2015, s. 228). Att analysera och sélla
ut relevant empiri utifrdn tematisk analys har bade varit utmanande och
spannande. Braun och Clarke (2006, s. 80) anser att metoden &r mer flexibel
som analytiskt verktyg &n andra eftersom den inte stéller krav pa att vara
epistemologiskt bunden vilket for vér del inneburit en frihet i att tematisera
var data. Ddremot skriver Holloway och Toders (2003, s. 346) att
flexibiliteten utgdér en risk att analysen blir inkonsekvent och
osammanhédngande. Det har varit en utmaning for oss att utréna koder och
teman och det kan bero pa att vi enbart anvént tematisk analys en ging
tidigare. Vi har séledes varit noga med att kontrollera studiens validitet genom
att bland annat kontinuerligt aterkoppla till den aktuella studiens
forskningsfraga for att urskilja relevant empiri.
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9 Konklusion

Foreliggande studie har undersokt hur religionskunskapslirare uppfattar sitt
dmne 1 relation till skolans dvergripande demokratiuppdrag. Resultatet fran
studien visar att religionskunskapslérarna har en tydlig uppfattning om
dmnets relation till demokratiuppdraget dér de for utforliga resonemang kring
hur det tar sig till uttryck bdde 1 undervisningens utformning och
genomforande. Lérarna i studien gor i sina resonemang explicita kopplingar
mellan religionskunskapsdamnets kunskapskrav och skolans
demokratiuppdrag, och visar pd en samsyn i1 sin praktik och i sina
resonemang. Nir detta stdlls mot Skolinspektionens (2012) granskning, dér
det framkom att demokratiuppdraget inte var framtrddande i undervisningen,
blir det mojligt att dra slutsatsen att undervisningen i religionskunskapsdmnet
har goda fOrutséttningar till att vara en central del av hur skolan fostrar
eleverna till demokratiska medborgare. Diaremot &dr det dr av stor betydelse
att lararna bade ser och péd ett medvetet sitt utformar och genomfor sin
undervisning med detta for 6gonen.

Det var studie bidrar med dr en 6kad forstaelse for hur demokratiuppdraget
kan ta sig till uttryck i religionskunskapsundervisningen. Det dr emellertid av
stor vikt att inte befdsta forestdllningen om att det enbart skulle vara
religionskunskapsdmnet som pa ett naturligt sitt kan inkorporera skolans
demokratiuppdrag. Undervisning 1 andra skoldmnen behover ocksa
undersokas for att f4 svar pd varfor uppdraget inte genomsyrar hela
undervisningen. Det kan sdledes inte enbart vara religionskunskapsldrares
ansvar att fostra eleverna till demokratiska medborgare, utan det behover
ocksa undersokas om, hur och i vilken utstrickning andra @mnesldrare
uppfattar sitt &mne i relation till demokratiuppdraget.

Studiens styrkor dr att den har genererat ett rikt empiriskt material, som pé ett
strukturerat sdtt har analyserats och stdllts mot tidigare forskning och
professionens praktiska verksamhet for att undersoka ldrarnas uppfattningar
om religionskunskapsdmnets relation till skolans dvergripande demokrati-
och demokratiuppdrag.

Utifrdn de didaktiska implikationerna av studien understryks vikten av att
lirare 4r medvetna om hur deras dmne kan stdllas 1 relation till
demokratiuppdraget. Vidare hade ldrarprofessionen gynnats av mer
utarbetade och &mnesdidaktiska metoder for hur man arbetar utifran
demokratiuppdraget. Det i sin tur skulle kunna bidra till att uppdraget
integreras 1 storre utstrackning 1 undervisningspraktiken.
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11 Bilagor

| 1.1 Intervjuguide

Bakgrundsfragor:

1.

—

Vilken utbildning har du och hur manga ar har du arbetat som
larare?

(Ar du behérig i religionskunskapsimnet?)

Vilken érskurs arbetar du i just nu?

. Vad uppskattar du med att undervisa i religionskunskap?

Vilka utmaningar upplever du i undervisningen av
religionskunskapsdmnet?
Vilka vérden &r viktiga for dig att formedla till eleverna?

Fordjupande fragor:

1.

Om du tinker pa ldroplanens tva forsta kapitel, vilka vérden att
formedla till eleverna tolkar du som framtrddande?

Om man ser till ldroplanens tva forsta kapitel har skolan och larare

ett demokratiuppdrag, som innebar att skolan ska verka for att

formedla grundldggande varderingar, som demokrati, allas lika

vérde, motverka diskriminering och fortryck och verka for

jamstélldhet och jaimlikhet osv.... (Skolverket 2019, kap 1 & 2)

a) Pa vilka sitt frimjas arbetet med demokratiuppdraget pa din
skola? Kan du ge nagra exempel?

b) Vilka utmaningar ser du finns i arbetet med demokratiuppdraget?

c) Beskriv hur du arbetar for att formedla de virden som léroplanen
avser?

Om du ténker pa kursplanen for religionskunskapsdmnet.

a) Vilka kunskapskrav upplever du hinga ihop med det
demokratiuppdrag som vi pratade om i forra frdgan?

b) Och hur konkretiseras dessa kunskapskrav i din undervisning?

Om man ser till vissa delar av syftestexten for
religionskunskapsdmnet kan man tolka det som att det finns fler
forvantningar pd virden som ska formedlas till eleverna &n vad
kunskapskraven framhéver. Som du inte behdver forhalla dig till
kunskapskraven. Vad anser du att eleverna ska f4 med sig fran
religionskunskapsdmnet? Och varfor?

Om vi ser till det centrala innehéllet for ak 4—6 for religionskunskap.

a) Upplever du att det centrala innehéllet motsvarar dina
forvantningar pd dmnet? Varfor/varfor inte?

b) Upplever du att det centrala innehallet motsvarar elevernas
forvantningar pd dmnet? Om svar ja, hur mérker du det? Om svar
nej, hur mérker du det?



c) Kan du beskriva hur du brukar introducera
religionskunskapsdmnet for eleverna?
Avslutande fragor

1. Ar det ndgot du tycker saknas och vi borde ha fragat om?
2. Ar det okej om vi hor av oss till dig om vi har ytterligare frigor eller
funderingar?

Tack for att du ville svara pd véra fragor! ©



| 1.2 Informationsbrev till deltagarna
Hej!

Vi heter Amalia Parmlov och Chitra Abel och vi ar tvd grundldrarstudenter
pa Hogskolan 1 Halmstad. Vi ldser var sista termin och for narvarande
skriver vi vart examensarbete dar vi kommer genomfora en studie om
religionskunskapslérares tankar kring viardeuppdraget.

Syftet dr att undersdka hur liarare resonerar kring sin egen undervisning i
religionskunskap och fa en forstaelse for hur ldrare, i synnerhet
religionskunskapslérare arbetar och forhaller sig till det virdeuppdrag som
Lgrl1 avser.

Om du vill vara med innebér det en intervju som genomfors av oss tva,
antingen att vi kommer och besoker dig pa skolan eller digitalt. Du avgor
sjalv vilken plats som kdnns bekvémast for dig. Den tar ca 45 minuter att
genomfora. Intervjun kommer att spelas in for att sdkerstilla att vi inte
missar ndgot 1 dina svar och det kommer enbart lyssnas pé av oss.

Vetenskapsradet (2017) har fyra forskningsetiska krav, informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet och dessa har
vi givetvis forhallit oss till. For det forsta kommer du bli delgiven vad syftet
med var studie dr. For det andra dr det helt frivilligt for dig att vara med pé
intervju och du kan nér som helst under studiens ging avbryta din
medverkan utan att behova motivera varfor. For det tredje kommer du vara
helt anonym, vi kommer enbart anvidnda oss av fiktiva namn nér vi skriver
fram vart resultat. Dessutom kommer dina personuppgifter placeras pa ett
sékert stélle och enbart behandlas av oss. Slutligen kommer dina svar enbart
att anvéndas for forskningssyfte. Som sagt kommer vi att spela in intervjun
och det ar sjdlvklart tillatet att be om att inte bli inspelad.

Har du nagra fragetecken som behdver rétas ut innan intervjun, ar du
sjalvklart vdlkommen att kontakta oss.

Tack pé forhand!
Med vénliga hélsningar
Amalia Parml6év och Chitra Abel

Kontaktuppgifter:



| 1.3 Samtyckesblankett

Skriftligt, informerat samtycke till medverkan i intervjustudien
med syfte att fa en forstaelse hur religionskunskapslarare
arbetar och forhaller sig till det demokratiuppdrag som Lgr11
avser.

Jag har informerats om studiens syfte, om hur informationen samlas
in, bearbetas och handhas. Jag har aven informerats om att mitt
deltagande ar frivilligt och att jag, nar jag vill, kan avbryta min
medverkan i studien utan att ange orsak. Jag ar ocksa medveten om
att samtalet kommer att spelas in, enbart i syfte att sékerstalla att
nagot jag sager inte missas.

Jag samtycker harmed till att medverka i denna intervjustudie om
religionskunskapslarares resonemang kring skolans
demokratiuppdrag och sin religionskunskapsundervisning!

Ort/Datum

Namnunderskrift

Namnfortydligande



