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Abstrakt

Syftet med studien &r att belysa och bidra till kunskap om ldrares strategier for
andrasprékselevers sprakutveckling i matematikundervisningen. Intentionen &r vidare att
belysa de forutséttningar larare erbjuds och har, for att detta ska vara mgjligt. Studien &r
ddarmed gjord utifrén ett lararperspektiv. For att besvara fragestdllningen har en kombination
av kvantitativa och kvalitativa metoder anvénts for att samla in empiri, ddr sammanlagt 127
verksamma matematikldrare i grundskolan har deltagit. Ramverket utgdr dels frin det
sociokulturella perspektivet som innefattar begreppen Zone of Proximal Development
(ZPD) och stottning, dels fran translanguaging som ligger utanfor valt teoretiskt perspektiv.
Forskning visar att tvasprékighet och franslanguaging kan anvindas som resurs for att
framja elevernas resultat och utveckling inom matematik. Utifran fragestillningen “Vilka
strategier anvander ldrare 1 grundskolan och vilka forutsédttningar har de for att frimja
andrasprékselevers sprakutveckling i matematikundervisningen?” visar de huvudsakliga
resultaten att translanguaging tillats i viss méin i klassrummen men forefaller sig inte
uppmuntras av studiens deltagande ldrare. Bristande kunskaper i elevernas modersméal samt
prioritering av anvindningen av det svenska spréket framlyfts som anledningar till detta.
Sammanfattningsvis visade resultaten att anvindandet av modersmalet som resurs, ldrande 1
interaktion med andra, samt stor ldrarkompetens, var frekvent forekommande strategier for
sprékutvecklande matematikundervisning. Vidare belyste ldrarnas utsagor en stor
kunskapslucka och dnskemél om kompetensutveckling. Overgripande slutsats ér att det finns
behov av kompetensutveckling i sprakutvecklande matematikundervisning.

Nyckelord: andrasprakselever, ldrarkompetens, matematik, sprakutvecklande, strategier



Forord

Detta examensarbete dr resultatet av ett sjdlvstdndigt arbete pa avancerad nivd inom
programmet grundldrarutbildningen &rskurs 4-6 pa Hogskolan i Halmstad. Arbetet har
fordelats lika avseende méngd tid som lagts pd arbetet. Varav Mattias lagt mer tid pé
sammanstéllning av enkiter och dess svar, gentemot Mikaela och Sanna som sttt for
majoriteten av textskrivandet. Samtliga har bearbetat litteratur och annan forskning for att
styrka studien med relevant litteratur. Arbetet har framst skett via videoldnk dels pa grund
av geografiskt avstdind mellan skribenterna, dels pd grund av efterdyningarna av
pandemirestriktionerna under inledande ménaderna av 2022.

Vi vill tacka var handledare Ingrid Gyllenlager som viglett oss i ritt riktning och hjélpt oss
bibehélla den roda trdden genom arbetet. Genom kritiska frdgor blandat med stéindig
uppmuntran har bade handledare och examinator, Asa Bengtsson, bidragit till var vilja att
fraimja vidare forskning och belysning av omrddet sprékutveckling inom
matematikundervisning. Vi vill dven rikta ett stort tack till de informanter som tagit sig tid
att intervjuas.
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1. Inledning

I dagens skola dr flersprékiga klasser med atskilliga modersmal vanligt forekommande.
Skolstatistik vittnar om att 18 procent av eleverna i svensk skola utgors av elever med utlandsk
bakgrund, det innebdr att de sjélv eller bada deras fordldrar ar fodda i ett annat land &n Sverige
(Hajer & Meestringa, 2014, s. 10). Forfattarna belyser dven att andelen elever med utldndsk
bakgrund varierar kraftigt mellan olika geografiska omrdden runt om i landet. Med
flyktingkrisen ar 2015 i beaktande kan det konstateras att dessa siffor idag ar hogre. Hajer m.fl.
(2016, s. 1) understryker sprakutveckling som kritisk for elevers forutséttningar att lyckas i
samtliga d&mnen, da spraket dr en avgorande byggsten for ldrandet. Stora krav stills pa att inte
endast forstd och kunna anvinda sig av vardagsspraket, utan dven skolspraket och det
matematiska spraket. Enligt kursplanen for matematik (Skolverket, 2022, s. 1) skall eleverna
bland annat ges forutsédttningar att utveckla formaga att argumentera logiskt och fora
matematiska resonemang. Dessa formégor kriaver i grunden god kunskap i skolspréket och
framforallt det matematiska spraket. Hajer (2004, s. 44) styrker att kraven pd kunskap i
skolspréket stiller stora krav pé elevernas sprakliga formaga. Skolverket (2021, s. 8) poéngterar
vidare vikten av sprdkutvecklande arbetssétt i samtliga &mnen, séledes dven i matematik:
“Genom rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva ska varje elev fi utveckla sina mojligheter
att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga forméga”.

2. Bakgrund

I examensarbete 1 belystes huruvida andrasprdkselever moter hinder och utmaningar i
matematiken (Petré m.fl., 2022). Under detta arbete identifierades att bristande sprakkunskaper
utgjorde hinder for andrasprakselevers kunskapsutveckling i matematik. Resultatet visade pa
skillnader mellan forsta och andrasprakselever gdllande framfor allt kognitiv belastning,
elevers upplevelser och forutsdttningar samt hur spriklig struktur av prov och uppgifter
paverkade savdl forutsdttningar for larande som likvdrdig beddomning. Séledes har det
undersokts hur ldrare arbetar for att mdta och eventuellt minska dessa hinder genom
sprakutvecklande matematikundervisning.

I matematikundervisningen moter eleverna frekvent skriftliga uppgifter. Theens (2019, s. 5)
konstaterar att eleverna behdver sdvil matematiska kunskaper som ldskunskaper for att 16sa
denna typ av uppgifter. I kursplanen for matematik (Skolverket, 2022, s. 6) framgér det att
eleverna ska kunna beskriva och anvinda sig av matematiska begrepp, samt kunna diskutera
samband mellan dessa, for att nd mélen 1 rskurs 6. Det riacker saledes inte att ha kunskap kring
de matematiska symbolerna for att lyckas nd mélen. Lowing och Kilborn (2008, s. 32) belyser
att matematikspraket ibland bendmns som ett internationellt sprék. Forfattarna hdvdar dock att
detta inte dr helt och héllet sanningsenligt. Forfattarna gor en jamforelse dér de konstaterar att
symboler ser likadana ut, och exempelvis ekvationer fungerar pad samma vis. Vidare hdvdar de
emellertid att berdkningar uttrycks och ldses pé olika vis, beroende pd sprékkultur. Miller

6



(1993, s. 5) belyser ldrarens nyckelroll for att ge elever forutsittningar att skapa kognitiva
lankar mellan begrepp med hjélp av hela sitt sprikliga register. Detta d& forfattaren identifierat
att manga elever inte har den begreppskunskap lédrare i sin undervisning utgar ifrén att de har.

En faktor som identifierats som péverkande av andrasprikselevers utmaningar och hinder, ar
den sa kallade “svenskhetsdiskursen”. Svenskhetsdiskursen innebdr att svenska och svenskhet
ar det efterstrdvansvirda, vilket emellertid leder till andrasprékselevers kinsla av att de sjdlva
eller deras fordldrar ar bristfdlliga (Svensson Kaéllberg, 2018, s. 159). Nér undervisningen
uppfattas som tillgénglig for alla, stirks elevernas identitet (Norén, 2010, s. 104).

Ytterligare paverkande faktor dr hur prov och uppgifter ar strukturerade. Theens (2019, s. 6)
understryker vikten av att uppgifter endast miter elevernas matematiska forméga och inte den
lasformaga som anses ligga utanfor de matematiska kunskaperna. Vidare styrker Kurz m.fl.
(2017, s. 41) att uppgifter ofta innehéller information och ord som inte dr relevanta eller
nodvindiga, vilket skapar storre svarigheter for andrasprakselever att nd det matematiska
innehallet. Tillgédngligheten av det matematiska innehallet &r alltsd d4ven den en péverkande
faktor kring andrasprakselevers mojligheter att tillgodogodra sig och utveckla matematiska
kunskaper. Parszyk (1999, s. 90) hdvdar att ldrare maste sétta sig in och forstd hur de ska
interagera med elever med olika kulturella bakgrunder och sprak for att stirka dem 1 sitt
larande.

Sammantaget dr det ett flertal olika faktorer som ligger till grund for de utmaningar
andrasprdkselever méter 1 matematikundervisningen. Utifran ovan beskrivet problemomrade
anses ldrares formaga att genom didaktiska val mota andrasprakselevers behov och
forutséttningar vara avgorande.

3. Syfte och fragestillning

Mot ovan beskriven bakgrund och problemomréade dr syftet att undersdka och darigenom
synliggora vilka strategier larare anvénder for att frimja andrasprékselevers sprakutveckling i
matematiken. Vidare syftar studien till att belysa vilka fOrutsdttningar ldrare har for att
framgangsrikt anvénda sprakutvecklande strategier i imnet matematik.

Fragestillning: Vilka strategier anvinder lirare i grundskolan och vilka forutsdttningar har
de for att framja andrasprdkselevers sprakutveckling i matematikundervisningen?



4. Begreppsdefinition

Andrasprakselever: Syftar pd de elever som har annat modersmal &dn undervisningsspraket.

Modersmal: Begreppet modersmél kan definieras pé olika sétt. Nationalencyklopedin (u.a.)
lyfter fram definitionen dir modersméilet dr det sprak som man tilldgnar sig forst. I
uppslagsverket gors ingen skillnad mellan begreppen modersmaél och forstasprak.

Skolsprak och vardagssprak: Skolsprik dr det sprdkbruk som anvénds i olika skoldmnen.
Det sprakbruk som anvédnds i hem och vardag kallas vardagssprak (Olvegird & Andersson
Varga, 2017, s. 1).

Sprakutvecklande undervisning: “betyder att eleverna fir mdta sprdk och skriftsprék i
sammanhang dér dmnesinnehallet gors begripligt och anvénds i1 deras egen kommunikation.
Sprakutvecklande undervisning fokuserar pa aktiv och autentisk sprakanvandning dér sprékets
formella aspekter successivt integreras” (Schmidt & Wedin, 2021, s. 1).

Translanguaging: Svensk Oversittning, transsprakande eller kodvéxling, men till studiens
fordel valdes den engelska termen. “Asyftar ménniskans anviindning av alla sprakliga resurser
vid kommunikation med andra och i det egna inre tdnkandet” (Svensson, 2018, s. 1).

Kompetens: Innebiér tillrdcklig skicklighet eller kunskap (Svenska Akademien, 2015). Alltsd
formagan att utfora en uppgift med hjdlp av de kunskaper och formégor individen besitter.

5. Forskningslage

I avsnittet nedan presenteras tidigare forskning som berdr elever och ldrare i grundskolan
utifrdn studiens syfte. Avsnittet inleds med generell forskning om sprakutvecklande
undervisning, men dvergar sedan till forskning inom matematik med samma fokus. Amnet
behandlar huruvida ldrare arbetar sprakutvecklande i matematikundervisningen samt dess
effekter och forutsittningar. Med hénsyn till syftet har forskningsstudier som tar upp
kopplingen mellan sprikutveckling och matematik hos andrasprékselever, samt hur
undervisningen utformas for att framja larandet, varit i fokus.

Roux Sparreskog (2018) licentiatuppsats belyser vilken typ av sprikutvecklande undervisning
som erbjuds pd en méangkulturell skola. Den etnografiska fallstudien baserad pa 13 elever i
arskurs 3 med tio olika modersmaél kartldgger vilket stod flersprikiga elever erbjuds, vilka
didaktiska val och arbetssétt som anvénds samt vilka sprikutvecklande arbetsstrategier ldrare
anviander. Roux Sparreskog (2018, s. 96) har identifierat att titt samarbete mellan ldrare pa
skolan gynnar elevernas sprakutveckling. Ldrare i studien uttrycker att ett ddmjukt och
intresserat forhallningssatt till det mangkulturella dr en framgéngsfaktor. De menar att ldrare
behover ha kunskap om och ta hdnsyn till savil kulturella som sprakliga skillnader och planera
sin undervisning utifran heterogenitet som norm.



Norén (2008), som dr en av fa svenska forskare inom omrédet sprakutvecklande matematik,
har genomfort en etnografisk studie pd fem forortsskolor. De 60 grundskoleeleverna fick
tvisprakig matematikundervisning. Elever skulle ges chans att utveckla sina matematiska
kunskaper genom att bland annat anvdnda och utveckla sin tvdsprakighet i matematiken
(Norén, 2008, s. 30). Resultaten bygger dels pa elever, lirare och rektorers uttryckta
upplevelser av fordndringarna i undervisningen, dels pa forfattarens observationer. Norén
(2008, s. 31) beskriver att alla instruktioner gavs av en tvasprakig ldrare, hilften av lektionerna
fick eleverna pa svenska, medan andra hélften av lektionerna gavs pa elevernas modersmal av
en tvasprakig larare, samt att modersmalsundervisningen utokades. Via intervjuer och samtal
framgick att minga av eleverna som deltog i projektet kéinde sig mer inkluderade. Norén (s.
41) konstaterar att eleverna kédnde storre trygghet, delaktighet och engagemang i
klassrumsmiljon dar modersmaélet erbjods. Den tvasprakiga undervisningen erbjod mojlighet
att utnyttja olika undervisningssprak, vilket skapade forutsattningar att utvecklas och lédra sig
matematiska begrepp saval pé sitt modersmél som pa sitt andrasprak. Norén (2008, s. 35-36)
skriver om en mer kommunikativ undervisningsdiskurs, vilket fridmjade ldrandet. De
undervisande ldrarna uttryckte att nér eleverna erbjods tvasprakig undervisning tog de mer
initiativ att diskutera matematik samt att stélla fragor (Norén, 2008, s. 42).

I ytterligare en svensk studie undersdker Norén och Caligari (2020, s. 61-63) hur ldrare stottar
andrasprdkselever vid svarigheter med problemldsning for att fraimja deras larande. Studien
genomfordes genom klassrumsobservationer, ljudupptagningar, féltanteckningar och
elevintervjuer. Vid analysarbetet framkommer strategier for hur ldrare stirker
andrasprakselever. Strategierna innebar att stotta eleverna i att: anvinda sitt forstasprak, stilla
frdgor om de problemldsningar som presenterades, markera ’nyckelord” och att aktivt anvinda
svenska muntligt och skriftligt (Norén & Caligari, 2020, s. 65). Vid den tematiska analysen av
féltanteckningar och ljudinspelningar identifierades problemomride. Det som frimst var
problematiskt var ’svara” begrepp, sammanhang och konceptuell forstaelse. Resultaten tyder
pa att andrasprdkselever var mer engagerade nir de var bekanta med sammanhanget, samt nir
de getts tid att arbeta systematiskt med problemldsningsuppgifter. Sammanfattningsvis belyser
forskarna sin uppfattning om att elevernas forstdelse for hur man arbetar med matematisk
problemldsning frimjas ndr de kénner igen sammanhanget, far anvinda sitt modersmal och
tillats att beskriva, samtala och tolka uppgifterna tillsammans (Norén & Caligari, 2020, s. 69).

Roberts och Graven (2019) har utfort en etnografisk studie pa tva Sydafrikanska skolor i
arskurs 4. Forfattarna fann att otillrackliga kunskaper i undervisningsspraket kan orsaka att
andrasprdkselever inte tillgodogdr sig matematikens innehdll, utan att inkorporera elevens
modersméal 1 undervisningen (Roberts & Graven, 2019, s. 77). Analysen méter upp mot
forfattarnas syfte att belysa de utmaningar som uppstir nir undervisningsspréket r annat dn
modersmalet. Elevresultaten Gver ett tidsspann pad fyra ar visade pd en betydande oOkad
forstaelse inom begreppsforstielse, strategier/metoder och problemldsning ndr modersmaélet
anvindes 1 undervisningen. Resultatet klargoér att genom translanguaging mojliggors
forutséttningar for eleverna att engagera sig och pa sa vis bli delaktiga i analyserande samtal
om matematiska idéer (Roberts & Graven, 2019, s. 96). Studien pévisar dessutom att det inte
bara dr eleverna som behdver stottning, utan dven ldrare och lararstudenter kan komma att
behova utveckla sin praktik och professionalism (Roberts & Graven, 2019, s. 97).
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I en studie fran 2020 undersoker Outhwaite m.fl. (2020, s. 2326) hur digitala verktyg som
metod kan stotta och forbittra elevernas forstdelse inom matematik, genom att erbjuda
oversiéttning pa uppgifter till elevens forstasprak. Studien involverade 61 elever i dldrarna 5—6
ar i en tvasprakig skola i Brasilien. Forfattarna har utfort en kvasiexperimentell studie. Eleverna
delades upp i tre olika grupper for att se orsak och verkan 1 hur elevers resultat och utférande
paverkades beroende pd om det digitala verktyget presenterade uppgifterna pa forsta alternativt
andrasprdket. En kontrollgrupp genomforde samma uppgifter 1 ordinarie ldrarledd
undervisning och resterande elever arbetade med hjélp av digitala program. Samtliga uppgifter
hade samma innehéll och struktur, endast spriket skildes at. Medan kontrollgruppen hdjde sina
resultat marginellt, hdjde samtidigt eleverna i de tva fokusgrupperna sina resultat markant, niar
uppgifterna presenterades pé elevens forstasprdk. Hojningen i kontrollgruppen forklaras genom
skillnader i det matematiska spréket. Den ordinarie ldrarledda undervisningen utan digitala
verktyg, ddr ett mer bekant matematiskt sprakbruk anvéndes, anses forklara Okningen i
kontrollgruppen enligt forfattarna (Outhwaite m.fl., 2020, s. 2336). Dock kan resultatets
tillforlitlighet kritiseras da det kan ses problematiskt att antalet deltagare per grupp endast var
20 elever.

Kaphesis (2001, s. IV) har utforskat hur ldrare anvinder spréket som medium i
matematikundervisning dir spraket chichewa dominerar som undervisningssprdk medan
engelska ir ett officiellt sprék i landet. 40 matematikldrare i arskurs 1—4 har observerats pa tio
olika skolor i Malawi. Studien antar en sociolingvistisk inriktning genom intervjuer, enkéter
och klassrumsobservationer for att belysa det talade och skrivna sprékets sociala och kulturella
beroenden. Resultaten visar ett stort behov av att vidareutveckla larares forstaelse och forméga
att hantera spraket som resurs i klassrummet dér flera olika sprak forekommer som forstasprak.
Genom att eleverna stottas, i att skapa forstdelse 1 matematikundervisningen via spréket,
belyser studien att ldrare bor tillata att kommunikation sker pé det sprak som mojliggor
kommunikation bdde sprakligt och matematiskt (Kaphesi 2001, s. 328).

I Tavares (2015) studie presenteras en fallstudie, baserad pa semistrukturerade elev- och
lararintervjuer samt videoinspelade lektioner, med syfte att undersoka de strategier ldrare kan
utnyttja i ett flersprakigt klassrum 1 Hong Kong. Studien 16pte under 1 ér i en nionde klass pa
en flickskola. Observationerna visade att ldrarna anviande olika strategier pa ett vis som gjorde
att eleverna kunde anpassa sig till matematikimnet genom sitt modersmal och gradvis overga
till undervisningsspraket. Det gjordes genom stavningsdvningar, kooperativa Ovningar,
begreppsforstaelse samt korrigering av ord i text och samtal (Tavares, 2015, s. 319). Resultatet
visar pa vikten av att tvaspréakiga larare forstar forstasprakets avgorande betydelse for elevernas
mdjlighet att nd kunskapsmaélen (Tavares, 2015, s. 332).

Bengtsson (2012) har gjort en etnografiskstudie om matematik och flersprakighet. Studien
syftar till att undersoka och analysera didaktiken i matematikundervisningen vid en skola som
varit framgéngsrik i att ldra ut matematik till samtliga elever. Bengtsson (2012, s. 17-18)
samlade in data fran fyra olika klassrum. Skolan var beldgen i en socioekonomiskt segregerad
forort dar majoriteten var andrasprakselever. Forfattaren jamfor forhallandet pa den utvalda
skolan med befintlig forskning kring det svenska skolsystemet, detta gjordes med hjélp av
begrepp som meningsskapande, interkulturellt ledarskap och sprikligt forhallningssitt samt
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stottning. Deltagande observationer och intervjuer synliggjorde framgéngsrika faktorer som
ligger till grund for de hdga resultaten. Bengtsson (2012, s. 20) belyser att eleverna gavs stdd i
den befintliga skolmiljon i stéllet for att exkluderas. Forfattaren identifierade att praktiskt och
visuellt material, mindre anvindning av matematikboken samt ett sprakligt forhallningssétt
med fokus pa kontextbdrande sprak som gynnsamma strategier. Forskaren sdg ocksé att
gruppstorleken var av betydelse. Beroende péd dess storlek, gavs eleverna chans att
kommunicera med savél varandra som med ldrare. Ldrarna betonar dven vikten av
modersmalsundervisning, de hivdar att det finns kognitiva fordelar med att behérska
matematiska begrepp pa mer én ett sprdk (Bengtsson, 2012, s. 21).

Norén (2015) undersoker diskursiva praktiker i en arkurs 1 i Sverige for att forsta hur elever
agerar och positioneras av antagna diskurser i ett flersprakigt matematikklassrum. Data
samlades in under 22 matematiklektioner, dels via deltagande observationer och
féltanteckningar, dels genom sex ldrarintervjuer for att synliggéra ldrarnas perspektiv pa
planering och undervisning (Norén, 2015, s. 72). Informella samtal gjordes med eleverna for
att fa deras syn pa matematik och ”’sprakpraxis” i klassrummet. Forfattaren konstaterar att trots
att en av ldrarna i1 undersokningen varierar sin undervisning mycket med sociala och
interagerande arbetssitt utanfor matematikboken och tycks mota reformfokuset i laroplanen,
uppmuntrar hon inte eleverna att anvédnda sig av sitt modersmal. Att ldraren inte uppmuntrar
eleverna att anvinda sig av modersmalet, bedomer forfattaren som en effekt av den
svenskhetsdiskurs som finns (Norén, 2015, s. 175). Daremot utgick lararen ofta fran elevernas
erfarenheter i den undervisning som bedrevs, och skapade dirmed en sprakorienterad diskurs
dér elevernas erfarenheter relaterades till sévél larandet av sprak som matematik. Detta hdvdar
forfattaren skapade forutsattningar for d&ven andrasprakselever att positioneras- och positionera
sig som kompetenta och engagerade (Norén, 2015, s. 175-176).

Millers (1993) artikel bygger pa en studie genomford péd nio skolor i Australien. Studien
innebar att 646 trettondriga elever skulle definiera 20 matematiska termer utvalda av ldraren
som frekvent anvindes i matematikundervisningen, som ldrarna utgick ifrdn att eleverna
forstod. Syftet var att utréna hur sprak och ordforrdd anvidnds i matematiska instruktioner, och
hur ldrare kan stotta elever att kunna sévil ta till sig, som att anvdnda det matematiska spréket.
Antal begrepp eleverna kunde definiera i ord var i snitt endast fyra av tjugo. Med hjélp av
symboler, diagram och exempel kunde de definiera elva begrepp. Resultaten indikerade att
eleverna inte kunde definiera matematiska begrepp med hjilp av sitt sprak. Med tanke pa att
dessa begrepp anvindes frekvent i klassrummet, och majoriteten av eleverna inte hade
tillrdcklig forstdelse kring dem, minskade elevernas forutsattningar for larande (Miller, 1993,
s. 1). Ménga matematiska begrepp och koncept kan inte kopplas till verkliga objekt (Miller,
1993, s. 2). Forfattaren hidvdar att larare diarfor maste skapa matematikundervisning som ger
eleverna forutsittningar att konstruera kognitiva lankar mellan sitt forstasprak, formellt sprak,
matematiskt sprak och begrepp. Forfattaren foresprékar att ldrare anvénder korrekt
matematiksprak och hjélper eleverna relatera begrepp till erfarenheter, later eleverna skriva och
definiera begrepp pa sitt modersmél samt later elever arbeta kooperativt (Miller, 1993, s. 3-5).

Hanssons (2011) doktorsavhandling bygger pé tre delstudier. Syftet var att belysa huruvida
ansvaret for elevers ldrande och utveckling i matematik paverkar ldrandet, samt utifrn olika
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klassers sammansittning och bakgrundsfaktorer, undersdka hur ansvaret férdelades (Hansson,
2011, s. 17). Forfattaren har anvint sig av data frdn TIMSS 2003!for att fa del av storskaliga
data kring elevers bakgrundsinformation, elev- och ldrarutsagor samt testresultat i matematik.
Totalt anvindes enkitsvar frdn samtliga ldrare och 3237 elever i 217 olika klasser (Hansson,
2011, s. 77-78). Forfattaren konstruerade analysmodeller med latenta variabler som gjorde det
mdjligt att analysera data pa olika nivder och pdavisa korsvisa samband. Genom
ekvationsmodelleringen undersoktes relationen mellan elevers prestationer och ansvar for
larande 1 flersprakiga klassrum. Forfattaren utgick frdn dimensioner av undervisningsansvar
som speglade hur stort eller litet ansvar for lirande som lades pé eleverna (Hansson, 2011, s.
74). 1 de klassrum léraren var aktiv, stottande, begripliggjordes det matematiska innehallet och
skapade sociala och interagerande undervisningsmoment, presterade eleverna hogre &n nér
storre ansvar lades pa eleverna (Hansson, 2011, s. 95). Ett storre ldraransvar forekom oftare i
klasser ddr behovet var betydligt ldgre, dn i de klasser dér behovet forefoll sig vara storst.
Utifran dessa indikationer statuerar forfattaren att det i svensk skola finns viss pedagogisk
segregation, dér ansvaret for larprocessen frekvent laggs pd eleven. Forfattaren hivdar vidare
att detta mojligen kan vara bidragande orsak till Sveriges pétagligt negativa
kunskapsutveckling i matematik (Hansson, 2011, s. 100).

Prediger (2019, s. 367) presenterar en kvalitativ fallstudie med syfte att utoka kunskaper att
identifiera sprakkrav relaterat till kunskapsmal genom ramverk baserat pa teorier och didaktiskt
sprakutvecklande matematikundervisning. Tyska ldrare, som undervisade i arskurs 2, deltog 1
studien. Fordelningen var ca 60% andrasprakselever, varav ca 2 % var nyanldnda. Studien
utfordes under en femarsperiod och belyser att det inte enbart ar tillrdckligt for larare att arbeta
enligt en given struktur utan insikten av att identifiera och arbeta med styrkan i spréklig
méngfald. Forfattaren identifierade tre faktorer: Att ta ansvar for elevernas sprakinldrning,
striva efter att utmana sprakligt i stéllet for att underlétta, samt att integrera spréket i
matematiska ldrandesituationer (Prediger, 2019, s. 373). Att utveckla kunskap inom
begreppsforstaelse eller problemlosning stiller krav pa lérare att finna 16sningar for att kunna
forklara just begrepp och likasd strategier for problemldsning (Prediger, 2019, s. 381).

En deskriptiv och explorativ kvalitativ studie genomfordes av Moleko (2021) i Sydafrika, med
syfte att undersoka ldrares perspektiv kring sprikliga faktorer som paverkar elevers mojligheter
att visualisera vid problemldsning i matematiken. Sex matematikldrare deltog i studien. De
delades upp 1 tvd fokusgrupper baserade pad hur ldng undervisningserfarenhet de hade i
matematik, samt hur bekanta de var med att undervisa problemldsning (Moleko, 2021, s. 4).
Fokusgruppsdiskussioner holls vid tre tillfillen genom ostrukturerade intervjuer med Sppna
fragor. Under forsta diskussionstillfillet fick l4rarna reflektera och diskutera, for att identifiera
sprékliga faktorer som paverkar elevers mojlighet till visualisering vid problemlosning. Vid
andra och tredje tillfdllet skiftades fokus sedan till att diskutera l9sningar och strategier for att
ta itu med de sprakliga faktorernas péverkan och oka elevernas mdojlighet att visualisera
(Moleko, 2021, s. 4-5). Resultaten av en tematisk analys visade att svirigheter att oversitta till
modersmalet, bristande kunskaper kring matematiksprdk och matematisk struktur, flertydiga
ord och otydligheter skapade av kodvéxling, var de frimsta padverkande faktorerna (Moleko,
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2021, s. 5). Forfattaren konstaterar att explicit undervisning for att utveckla matematiskt
ordforrdd och sprék, samt sprikfokuserad matematikundervisning genererar gynnsamma
forutsattningar for visualisering.

6. Teoretiskt ramverk

Ramverket utgdr frdn det sociokulturella perspektivet. De begrepp som valts ut for
analysarbetet och som ligger till grund for resultatet ar Zone of Proximal Development (ZPD)
och stottning. Ytterligare begrepp som anvénts dr translanguaging, vilket ligger utanfor det
sociokulturella perspektivet.

Utifrdn ett sociokulturellt perspektiv ldr sig ménniskan hela tiden och i alla sociala
sammanhang man tar del av eller vistas i. Vygotskij menade att det inte ar tongivande om
individen lér sig i dessa situationer utan vad (Lindqvist, 1999, s. 269). Inom det sociokulturella
perspektivet utgar man fran teorin att minniskan utvecklas i samspel med andra ménniskor,
vilket kan liknas med hur ldrare och elever lir av varandra. Spréket spelar en central roll 1
ménniskans villkor att hantera och forstd sin omgivning. Ménniskans intellekt utvecklas och
fordndras stiandigt, inte minst inom undervisning dir denna studie tar sitt avstamp i
andrasprakselevers sprakutveckling.

Att inkludera och pa sa vis nyttja elevernas alla sprékliga register gynnar deras sprakutveckling.
Teorin om translanguaging baseras pa att elevernas flersprékighet ska frimja larandet snarare
an att begrinsa och- eller forbjuda anvindandet av alla deras sprékliga tillgangar (Drewsen,
2015, s. 2). Translanguaging @r, i linje med det sociokulturella perspektivet, ett sétt att
producera kunskap i en social kontext och forskansas genom interaktion och samarbete med
andra (Rubinstein, 2018, s. 90). Sprkutveckling kan ske framgangsrikt om eleverna fér fragor
under undervisningen som de forstar (Gibbons, 2018, s. 42). Vidare understryks att frigor som
eleverna forstar bor ligga pé en niva 6ver den forméga de besitter for stunden eller sjdlva kan
prestera i ZPD. Genom stdttning ska alltsa eleverna kunna forsta uppgifter som innehaller
centrala begrepp, utan att de forenklas. Att forenkla frdgorna dr emellertid inte synonymt med
att forsta dem. Stottning kan ges genom att 1dta elever anvénda sitt modersmal eller annat sprak
dar innehall och begrepp kan goras begripligt innan undervisningen tar vid pa elevens
andrasprdk (Gibbons, 2018, s. 43). En avgdrande faktor for att frimja fOrstaelsen och
skolresultaten kan vara att eleverna tillats att utnyttja tvasprakighet i skriv- och lasuppgifter
(Cummins, 2017, s. 132). Forfattaren hidvdar dven att det kan pavisas positiva samband med
additiv tvasprékighet, dir eleverna anvinder sitt andrasprak tillsammans med sitt modersmal
for att framja deras sprék- och kunskapsutveckling (Cummins, 2017, s. 136).
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6.1. Centrala analysbegrepp

Utifran valt teoretiskt perspektiv for studien &r det betydelsefullt att utga fran begreppen ZPD
och stottning for att undersoka och analysera vilka strategier ldrare anvinder for att frimja
andrasprikselevers  sprikutveckling i matematikundervisningen. Aven  begreppet
translanguaging bedomdes relevant da studien har en spraklig inriktning.

ZPD: Frén engelskans Zone of Proximal Development. Pa svenska bendmns det som den
proximala utvecklingszonen, vilket &r ett begrepp myntat av Vygotskij (1896—-1934) for att
belysa olika zoner i kunskapsutveckling. Detta kan definieras som vad en individ kan prestera
pa olika vis baserat pd om de agerar ensamma i en lérsituation jamfort med vad de kan prestera
tillsammans med klasskamraters och ldrares stod (Siljo, 2000, s. 121). De kommunikativa
processerna dr avgorande for det minskliga ldrandet inom det sociokulturella perspektivet
(Séljo, 2000, s. 38). I fragor om kunskapsutveckling och fardigheter &r kommunikationen en
central del.

Translanguaging: Host (2018) statuerar att elever ldr sig mer genom att bruka samtliga sprik
som resurs i ldrandet. Translanguaging bygger pa uppfattningen att elevers modersmél anvénds
som resurs med en medveten tanke att mojliggora larande for andrasprakselever. Svensson
(2018, s. 3) hdvdar att begreppet translanguaging implicerar att bagge sprdken anvénds
Omsesidigt som stottning till varandra. Undervisning pa forstasprdket ska inte stotta
utvecklingen av andraspréket utan parallellt anvdndas som ett redskap for att stotta bagge
spraken. Pé sé vis kan det sprék som utvecklats starkast hjdlpa eleven att skapa forstielse 1
undervisningen (Svensson, 2018, s. 3).

Stottning: Handlar om hur ldraren kan hjdlpa och stdtta for att gradvis gora eleven mer
sjalvstindig 1 sitt larande (S&ljo, 2000, s. 124). Detta synsétt klargor att samspelet med elevens
omgivning dr viktig for utvecklingen. Omgivningen bér ansvaret for att eleven far ta del av de
verktyg och anpassningar som mojliggdr deltagande och inkludering. Léraren dr dérfor en
essentiell del i1 elevens sociala miljo, for att skapa forutsittningar for elevernas larande
(Lindqvist, 1999, s. 21).
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7. Metod

I detta avsnitt presenteras metodval, urval och genomforande. Vidare redogors dven valet av
analysmetod och forskningsetiska dvervidganden som gjorts for undersdkningen. Respondenter
refererar till de som besvarat enkidterna, och informanterna refererar till de ldrare som
intervjuats.

7.1. Metodval

Studien har genom triangulering kombinerat kvalitativ och kvantitativ ansats. Kvantitativa
undersdkningar dr gynnsamma pa s vis att svaren vid exempelvis enkéter dr enkla att jimfora
dé svaren ofta utgdrs av givna svarsalternativ (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 15).
Metoden skapar alltsa forutsittningar for insamlat material att métas med viss sidkerhet genom
exempelvis statistik och diagram. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 16) poédngterar
dock att de kvantitativa undersokningarna inte &r sérskilt flexibla och foresprakar kvalitativa
metoder i de fall man &r ute efter mer fylliga och detaljerade svar. Utifran fordelar med savél
enkéter som intervjuer kan en kombination av kvalitativ och kvantitativ datainsamling vara
gynnsam. Detta benimner Bryman (2018, s. 468) som triangulering, forfattaren hivdar att man
dé anvinder mer @n en undersokningsmetod som forskningsstrategi.

7.2. Enkéter

For att pd kort tid kunna samla in en storre méngd data till undersdkningen valdes kvantitativ
insamlingsmetod med kvalitativa inslag. Studiens kvantitativa data utgdrs av en digital
enkédtundersdkning genom Microsoft Forms som publicerats online pa tva Facebook sidor
skapade for ldrare. Fordelen med enkétundersokningen anses vara att da respondenterna
besvarar fragorna pa egen hand, riskerar de inte att pdverkas av intervjuaren (Bryman, 2018, s.
287). Trots att enkiter inte erbjuder nagon vidare flexibilitet, belyser Christoffersen och
Johannessen (2015, s. 15) fordelen i att svaren kan jidmforas utan hédnsyn till individ och
kontext. Vidare styrker (Bryman, 2018, s. 286—-287) att enkédtundersokningar &r fordelaktiga pa
sa vis att de ger mojlighet att nd manga respondenter samtidigt pa ett stort geografiskt omrade,
ar billiga att genomfGra, samt att resultaten dr enkla att administrera.

7.3. Intervjuer

Studiens kvalitativa data utgdrs av semistrukturerade intervjuer med sex verksamma
matematikldrare 1 arskurs 4—6. Syftet med intervjuerna var att f4 mer nyanserade och
detaljerade svar frdn informanterna d& enkétundersokningen inte erbjod denna mdojlighet i
samma bredd. Semistrukturerade intervjuer innebér att de utgér ifrdn en intervjuguide med
olika teman som stdd for intervjuaren (Bryman, 2018, s. 565). Metoden ger ocksd mojlighet att
stilla foljdfrdgor som anses relevanta utifrdn informanternas svar, och alla frigor i
intervjuguiden méste ddrmed inte stéllas. D& metoden dven ger upphov till risken att hamna pa
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sidospar och 1 forlingningen generera data som &r svar att jamfora och tematisera, har en
standardiserad intervjuguide anvénts. Standardiseringen gjordes genom att samtliga
respondenter fick samma 6ppna fragor. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 85) styrker
att det dven vid Oppna fragor ibland kan vara gynnsamt med denna typ av standardisering for
att senare kunna systematisera svaren, framfor allt ndr intervjuerna utfors av olika personer.
Utifrdn studiens behov och forutsidttningar bedomdes en kombination av kvalitativ och
kvantitativ metod vara relevant. Triangulering antas generera ett mer tillforlitligt resultat
(Bryman, 2018, s. 468).

7.4. Urval

Syftet var att synliggdra strategier som anvinds for att bedriva sprakutvecklande
matematikundervisning ur ett ldrarperspektiv. Ddrmed fo6ll valet av informanter och
respondenter sig naturligt pa verksamma matematikldrare. Intervjuerna begrinsades till
behoriga matematikldrare i arskurs 4-6 medan enkéterna inkluderade hela grundskolan, samt
obehdriga ldrare. Syftet med att inkludera obehoriga matematiklirare var att eventuellt kunna
se skillnader mellan behoriga och obehdriga larares strategier. Endast fyra obehoriga besvarade
enkéten och ndgra direkta skillnader mellan strategierna identifierades inte.

Urvalet for intervjuerna gjordes genom bekvdmlighetsurval och sndbollsurval.
Bekvamlighetsurval innebédr att man véljer informanter utifran aspekter som exempelvis
avstand till intervjuplats (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 57). Intervjuerna utférdes pa
tvd, for oss bekanta skolor, i nirliggande kommuner. Snobollsurval innebér att en person
kontaktas som i sin tur kontaktar andra informanter som anses aktuella for intervjuerna
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 55). Vid denna studie kontaktades en person pé vardera
skolan, som 1 sin tur kontaktade dvriga matematikldrare som beddmdes relevanta for intervju.
Det resulterade i att sex matematikldrare slutligen intervjuades vilket genererade cirka 120
minuter inspelad data.

Enkiterna riktades till verksamma matematikldrare i Sverige. Det var varken mojligt eller
nodvindigt att géra en undersdkning pa hela populationen. A ena sidan kan inte de 121
respondenterna ses som ett representativt urval, 4 andra sidan ger likheter i1 deras svar en bild
av hur det forfaller sig se ut. Ett representativt urval representerar och utgdr en miniatyr av
populationen (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 144; Bryman, 2018, s. 227).

7.5. Genomforande av enkiter

Enkitfrdgorna (bilaga 1) testades inledningsvis pa en fokusgrupp. Syftet med testet var att
etablera rimliga svar och fOrutse olika svarsalternativ som motte fragestdllningen, samt testa
tekniken for digital publicering. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 91) foresprékar att
utfora denna typ av test innan man startar upp arbetet. For att inhdmta svar fran respondenter,
avsattes tre kalenderveckor i syfte att sdkra tillrickligt minga svar for analysarbetet. Lopande
under tidsintervallen sdgs svaren dver for att fa uppfattning om antal svarande och dérigenom
konstatera att enkédten inte behovde publiceras pa fler stéllen.
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7.6. Genomforande av intervjuer

Informanterna delgavs intervjuns huvudomrade infor intervjutillfillet, detta for att de skulle
ges chans att fundera kring sin egen undervisning och forhoppningsvis kunna ge mer
detaljerade svar. Innan intervjun genomfordes informerades de 4ven om studiens syfte samt att
deras deltagande var frivilligt och anonymt. For att kunna tala ostdrt och for att inga
storningsljud skulle komma med i inspelningarna utfordes intervjuerna pd avskild plats.
Christoffersen och Johannessen (2015, s. 92) pekar pd vikten av att transkribera samtliga
intervjuer i syfte att f4 en exakt atergivning av samtalet. Dédrav ar samtliga intervjuer efter
medgivande av informanterna, bade inspelade via mobiltelefonens inspelningsfunktion samt
automatiskt transkriberade via Microsoft Words funktion, Office diktering. Samtliga
intervjuare utgick fran den strukturerade intervjuguiden (bilaga 2) och stéllde fragorna i samma
ordning. Intervjuarna avgjorde efter hand om f6ljdfragor var relevanta utifran informanternas
svar, men i storsta mdjliga mén stilldes endast de forutbestdmda fragorna.

7.7. Transkribering

Vartefter intervjuerna genomfOrts péborjades transkribering av  ljudinspelningarna.
Christoffersen och Johannessen (2015, s. 92) podngterar att for att kunna analysera inspelade
data maste den forst transkriberas. Var och en transkriberade de intervjuer de sjdlva genomfort
for att fa dem skrivna snarast mojligt efter genomford intervju. Beslut togs om att endast
transkribera tal, vilket innebar att 6vriga ljud som exempelvis harklingar och kroppssprak inte
dokumenterades. Christoffersen och Johannessen (2015, s. 40) foresprékar att man pé forhand
bestimmer sig for vad som skall inkluderas i transkriptionen. For att kodning och tematisering
senare skulle kunna gdras gemensamt var det av vikt att samtliga intervjuare var dverens om
vad som skulle transkriberas. Pa sa vis behandlades data likvérdigt.

7.8. Analysmetod

Efter utforandet av de empiriska undersokningarna har materialet transkriberat, bearbetats och
sammanstéllts. Det slutliga resultatet presenteras utifran en tematisk analys. Braun och Clarke
(2006, s. 6) beskriver att tematisk analys dr en metod for att analysera och visa pa férekomsten
av teman eller monster inom empiri. Forfattarna hivdar att metoden &r en grundlaggande metod
for kvalitativa analyser som genom sin kédrna kan vara gynnsam dven for andra typer av
analyser (Braun & Clarke, 2006, s. 4). Tematiseringen baseras pa resultatet 1 forhdllande till att
besvara fragestillningen. Forfattarna belyser en stor fordel i att den &r flexibel, men podngterar
emellertid att metoden endast fungerar som verktyg for analys. Vidare podngterar forfattarna
att det dr en lamplig metod for en novis inom kvalitativ forskning (Braun & Clarke, 2013, s.
178). Braun och Clarkes guide for tematisk analys i sex steg har anvénts som utgédngspunkt for
analys av data.

Steg 1: Vid transkribering av intervjuerna var fokus att gora sig bekant med insamlad data.
Braun och Clarke (2006, s. 16) bendmner transkriberingen som ett ypperligt tillfalle for detta.
Enkétsvaren ldstes igenom individuellt.
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Steg 2: Vil fortrogna med data skapades initiala koder. Information som bedémdes vara
intressant for analys plockades ut da de kunde kopplas direkt till frdgestillningen rérande
strategier och forutsattningar for sprékutvecklande matematikundervisning.

Steg 3: Koderna sorterades och organiserades sedan gemensamt. Diskussioner fordes kring
hur koderna kunde kombineras eller korreleras till varandra och dirmed placeras under storre
potentiella teman.

Steg 4: De teman som skapats i steg 3 fick efter granskning och diskussion foréndras till viss
del. Nagot tema upplevdes vara snarlikt ett annat, och slogs ddrmed ihop till ett bredare tema.
Ett annat tema fick pd motsatt vis delas upp i tvd underteman. Vid granskning av potentiella
teman undersoktes huruvida dessa var framstdende i empirin.

Steg 5: Vid steg 5 analyserades och diskuterades vardera temas faktiska innehéll for att kunna
forfina dem ytterligare och slutligen namnge dem. Vid dessa diskussioner konstruerades en
kort sammanfattning dér det detaljerat framgick vad som var intressant i respektive tema, och
varfor. Utifran diskussionerna faststédlldes fyra huvudteman. Ett av dessa delades upp i tvé
underteman.

Steg 6: Slutligen presenteras analysresultaten som en analytisk berittelse med resonemang om
de analytiska begreppen fran det teoretiska ramverket.

Tematiseringen gjordes genom innehallsanalys. Vidare anvindes de centrala analysbegreppen
som identifierats och ansdgs relevanta for studiens syfte och sdledes vér fragestéllning.
Begreppen som anvénts for att analysera sammanstillda data dr ZPD, stottning och
translanguaging. Analys och reflektion utfordes kring i vilken man ldrarnas utsagor kunde
hérledas till begreppen.

7.9. Forskningsetiska overviganden

Hiansyn har tagits till etiska principer angdende information, samtycke, konfidentialitet och
nyttjande (Vetenskapsradet, 2002, s. 6). Berorda respondenter och informanter har informerats
om informationskravet, dirmed har de tagit del av undersokningens syfte samt hur
undersokningen kommer utforas och bearbetas. Saledes har deltagarna bade i den kvalitativa
och kvantitativa undersokningen belysts om samtyckeskravet (bilaga 3 och 4), vilket innebér
att deras medverkan dr frivillig och kan avbrytas nir och om de onskar, utan att ifragaséttas.
Christoffersen och Johannessen (2015, s. 46) poédngterar att deltagarna i en undersdkning har
ritt att bestimma &ver sin medverkan. Samtliga medverkande i badda undersokningarna har
gjorts medvetna om konfidentialitetskravet. Ahrne och Svensson (2015, s. 29) hdvdar att
materialet som anskaffats i forskningssyfte maste forvaras och redovisas med forsiktighet s&
ingen enskild individ kan identifieras. Insamlade data kommer endast att anvindas med avsikt
att svara pd undersokningens syfte, vilket gor att hdansyn dven tagits till nyttjade kravet.
Avslutningsvis menar Christoffersen och Johannessen, (2015, s. 46) att insamlad data enbart
fdr anvindas for forskningsindamal. Informanterna har avidentifierats och presenteras i
resultat och analys ddrmed som ldrare 1-6. Se bilaga 5 for kort bakgrundsinformation om de
intervjuade ldrarna.
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8. Resultat och analys

Resultatet presenteras nedan utifrdn de fyra tema som identifierats som aterkommande i
empirin vid analysarbetet, och som svarar mot fragestillningen. Under varje tema presenteras
citat och beskrivningar av intervjuade ldrares svar samt enkétsvar, med reflektioner kopplade
till det sociokulturella perspektivet och analysbegreppen stottning, ZPD och translanguaging.
Da enkét- och intervjusvar i méngt och mycket var samstimmiga ansags det relevant att
presentera dessa tillsammans i stéllet for var for sig. Ddrmed vdvs enkitsvaren in i slutet av
samtliga avsnitt.

8.1. Interaktion

Nedan redogdrs for ldrarnas utsagor om hur interaktionen i klassrummet ser ut. Det synliggdrs
vilka strategier som anvénds for att mdjliggora socialt samspel i undervisningen. Temat har
delats upp i tvd underteman for att sdrskilja interaktionen mellan ldrare och elever, och mellan
eleverna. Utifrdn det sociokulturella perspektivet konstateras att larande sker i interaktionen
mellan ménniskor. Lirare kan genom interaktion ge stottning som hjélper eleverna att arbeta
pa en hogre kognitiv niva én de skulle gjort pa egen hand. Vid olika lektionsmoment ses det
mer eller mindre gynnsamt att arbeta i helklass, grupp, par eller enskilt. For att eleverna ska
befinna sig i sin ZPD behover ldraren avvéga vilka arbetsformer som dr mest gynnsamma for
varje tillfélle.

8.1.1. Interaktion mellan larare och elever
Nedan citat beskriver genomgéangar som genererar samtal mellan larare och elever.

Léarare 1: Sa genomgéngar, och att de arbetar med uppgifterna och vi diskuterar
uppgifterna i klassen muntligt i helklass.

Lérare 6: Men sen tror jag mycket pa att jobba gemensamt i att plocka ut vad, vad &r det
som dr viktigt i det hér, vad dr det man ska ta reda pa. Och att dem hittar liksom strategier
1 det.

Genomgangarna har inslag av diskussioner dér eleverna kan bli aktiva deltagare i
larandeprocessen. Om eleverna gors delaktiga kan det antas att liraren har mgjlighet att
identifiera om eleverna befinner sig i ZPD. Vidare ges da mojlighet att ge stottning alternativt
utmana eleverna pé en avvigd niva for att framja sprakutvecklingen.

Lérare 2: Oftast 4r det genomgéng. Nistan varje lektion borjar med négon slags
genomgang, kan vara nytt omrade och det kan vara en repetition av det vi har gjort.

Lérare 3: Da borjar vi pa ett nytt omréde och dé ldser vi alltid de hér forsta sidorna. ...
och s& gar vi igenom begreppen, vilka som finns och skriver upp dem. Sa nu nér vi
borjade med diagram och lagesmatt, s& gick vi igenom alla diagram vi ska jobba med,
stapeldiagram och cirkeldiagram. Jag visade pé tavlan vilket som ér vilket och pa vilket
satt de skilde sig. Och sen sé berittar jag de hér olika lagesmétten.
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Larare 5: Det dr mycket genomgéngar.

Lararnas utsagor belyser att interaktionen mellan ldrare och elever oftast sker vid gemensamma
genomgangar. Utifrdn svaren framgar det emellertid inte hur aktiva eleverna dr. De aktuella
lirarna framhéller inte om det faktiskt blir ett samtal mellan ldrarna och eleverna eller om
eleverna dr passiva deltagare. Huruvida det sociala samspelet mellan lérare och elev frimjas
blir emellertid oklart utifran deras svar. Det kan antas att 1drarnas mojligheter att identifiera om
eleverna befinner sig i ZPD minskar nér eleverna inte aktivt deltar. De riskerar ddrmed att inte
erbjuda en genomgang som moter eleverna och deras behov av stottning eller utmaning for
gynnsam sprakutveckling.

Interaktionen mellan ldrare och elev innefattar oftast gemensamma genomgangar vid uppstart
av lektion och nér det introduceras ett nytt arbetsomrade, som sedan vanligtvis 6vergar i enskilt
arbete 1 matematikboken. Samtliga intervjuade ldrare belyser att gemensamma genomgangar
ar vardagliga inslag i deras undervisning, det &r sdrskilt forekommande nér de ska arbeta med
ett nytt omrade eller for att synliggora viktiga aspekter i matematiken, dér tavlan vanligtvis
anvinds som redskap for att formedla och synliggora kunskap. En del ldrare uttrycker att
diskussion ir ett viktigt moment vid genomgéngar, utifran det kan bada parterna bli delaktiga
och aktiva, medan andra ldrare inte framhaller ndgot kring detta. Lérare 6 poéngterar vikten av
att gemensamt plocka ut det essentiella sa eleverna ges chans att hitta strategier. Att inte ta vara
pa chansen till samtal mellan larare och elev vid genomgéangar gor att mojligheten till
interaktion gar forlorad. Utifran detta kan man stilla sig fragande till om sprékutvecklingen
gynnas i den utstrackning den hade kunnat vid gemensamma genomgangar, dé en del av ldrarna
inte bjuder in eleverna till dialog och ldrande i en social kontext.

8.1.2. Interaktion mellan elever
Lararnas utsagor indikerar att eleverna ges mojlighet att lara av varandra pa olika vis. Huruvida
interaktionen mellan elever &r strukturerad skiljer sig emellertid &t.

Lérare 1: Och sen det jag anvénder frén min erfarenhet att de fick ju, de som ville, komma
ut till tavlan och forklara uppgiften och sé. Det har vi jobbat mycket med forra aret innan
nationella prov. Att da fick de komma ut sjélva och forklara uppgiften for klassen och
forsoka anvinda spraket sa mycket som mojligt. Det var sa jag gjorde.

Léarare 1 som har tidigare erfarenhet av savil att arbeta som ldrare i utlandet, som att arbeta
som studiehandledare, belyser att hen genom sin erfarenhet sett att det 4r gynnsamt att lata de
som vill, presentera 16sningar pa tavlan. Genom att presentera och forklara sina 16sningar trénar
eleven pa att anvinda det matematiska spréket, samtidigt som klasskamraterna kan ta lardom
av savidl rdknemetod som matematiska begrepp, samt utveckla sitt sprak. Hér ges alltsa
mdjlighet for sprdkutveckling i en social kontext.

Lérare 3: Ja alltsa, det &r lite olika. Just utgangsléget &r att man jobbar sjédlv, men under
lektionen sa finns det mdjlighet, man kan anvénda datorn, man kan anvinda sin kompis,
alltsda man fir lov att sitta tillsammans s& linge det funkar. Och det, sitter man
tillsammans s& kan man ocksa hjdlpa varandra. Det hir med John, vad heter det?
Vygotskij, proximala utvecklingszonen. Sa dér kan man hjélpa varandra, men just mitt
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fokus &r att de ska jobba sjélva, for det 4r ju ett ganska sjilvstdndigt &mne, alltsé i grund
och botten. Men man kan absolut samarbeta.

Léarare 2: ...och sen far de arbeta, de far ofta arbeta tillsammans med den de sitter eller
sa kan de byta platser sé de sitter ndgon som ér lika 1éngt.

Lérare 5: ...och sen dr det enskilt arbete ibland, men mycket par och smé grupper som vi
jobbar med. Sen jobbar vi dven med praktisk matte som vi forsdker vi fa in en gang i
veckan sa har man detta som ett moment.

Larare 3 redogor for att det finns viss mdjlighet for eleverna att ibland sitta tillsammans och ta
hjélp av varandra nir de arbetar med matematikboken och styrker nyttan med detta utifran
ZPD. Trots konstaterandet kring det gynnsamma med interaktion, foresprikar ldraren anda
enskilt arbete. Lérare 2 erbjuder liknande premisser som ldrare 3, att eleverna kan fa ta hjilp
av sin bankkompis eller ndgon annan som dr pad samma sida. Att endast ta hjélp av varandra
vid enstaka tal man inte lyckas 16sa kanske inte mynnar ut i ndgon storre interaktion. Att
eleverna befinner sig pa samma sida i matematikboken innebir inte per automatik att de kan
ge varandra den stottning som behdvs for att arbeta 1 ZPD. Lérare 5 upplevs ddremot arbeta
mer strukturerat for att {4 till gynnsamma interaktioner i par och grupparbete da denne dven
arbetar med praktisk matematik.

Lérare 6: Sjélva matteboken jobbar de mycket, antingen enskilt eller tillsammans i par,
mojligtvis tre.

Lérare 4: Det &r lite blandat. Jag uppmuntrar ju eleverna att hjédlpa varandra och komma
vidare, men manga foredrar att sitta enskilt och jobba. Mestadels enskilt. Men det &r mer
utifran eget val i klassen just nu, att de vill sitta sjalv.

Larare 4 uppger att eleverna uppmuntras att hjdlpa varandra men detta verkar snarare handla
om att komma vidare till ndsta uppgift én att faktiskt utgora stottning for ldrande i interaktion
mellan eleverna. Varken larare 4 eller 6 uttrycker att det skulle finnas ndgon struktur for
interaktion mellan eleverna, utan det dr upp till varje elev att besluta om de vill arbeta enskilt,
eller sitta tillsammans med klasskamrater de kan ta hjilp av.

Elevernas ges mojlighet att samarbeta och hjélpa varandra i viss utstrdckning. Hur
interaktionen mellan elever ser ut skiljer sig dt. Grupparbete forekommer inte lika frekvent som
arbete i par. En del ldrare ger eleverna chans att byta platser sa de kan arbeta med klasskamrater
som kommit lika langt, medan andra tycks ha en tydligare struktur och genomténkt syfte med
det interaktiva arbetet. Enkétsvaren visar antydan till samstdmmighet dir 26 av 121 tillfragade
larare uppger att eleverna i huvudsak jobbar enskilt. Lika ménga uppger att arbete i par eller
grupp dr det vanligaste. 69 ldrare tenderar att blanda de bada undervisningsformerna.
Enkétsvaren visar samtidigt att 33 av de tillfrdgade ldrarna gidrna ser andrasprékselever
samarbeta i grupp med andra elever med samma modersméil. En majoritet av ldrarna séger nej
till denna form av undervisning. Ldrarens struktur och syfte med interaktionen kan antas
paverka hur gynnsamt samspelet mellan eleverna blir. Trots varierande mojligheter for
interaktion mellan elever, uppger samtliga ldrare att matematikboken anvénds majoriteten av
tiden. Den frekventa anvdndningen av boken anses resultera i mycket enskilt arbete dir
interaktionen mellan eleverna manga ganger faller bort. Enkétsvaren visar att 27 % av ldrarna
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anvinder matematikboken majoriteten av tiden. Vidare uppger 60 % av ldrarna att de foredrar
att blanda laromedlet med stenciler och annat material. Det framgick dock inte hur fordelningen
sag ut i blandningen av ldromedel och annat material. Ur ett sociokulturellt perspektiv skulle
sprakutvecklingen gynnas av interaktion mellan eleverna. Da forutsittningar for interaktion
ges 1 varierande grad av ldrarna, blir forutsittningar for elevernas sprakutveckling skiftande.

8.2. Anvinda modersmal som resurs

Detta tema analyseras utifrdn begreppet translanguaging. Genom translanguaging ska
andrasprékselever ges mdjlighet att anvénda sina sprak i vixelverkan vilket visats utveckla
savil de bdda spraken som dmneskunskaperna.

Samtliga informanter dr dverens om att spréket dr viktigt for elevernas mdjlighet att utveckla
sina matematiska kunskaper. Vixling mellan sitt forstasprdk och andrasprédk har utifrdn
forskning visat sig vara framgangsrikt, dels for att utveckla béda spraken, dels for
kunskapsutvecklingen i olika skolimnen. Nedan beskrivs och citeras ldrares svar kring
huruvida elevers forstasprak tas till vara pa i matematikundervisningen. Svaren belyser dven
om och hur ldrare utnyttjar elevernas alla sprakliga register, saledes hur dessa ses som en resurs
for att framja larandet och da implementeras i undervisningen och lérsituationer.

Lérare 1: ...Men han fick ju inte Oversétta eller sa utan han fick ju friga mig varje gang
sd kom jag och forklarade med lite ldttare ord vad som menas. och jag tanker att det ar
jatteviktigt att de inte sétter sig och Oversitter hela tiden for dd kommer de inte {4 i de
orden, aldrig.

Larare 1 som tidigare arbetat som studiehandledare ser storre fordelar med att forenkla
svenskan @n att arbeta med translanguaging. Hen hdvdar att eleverna inte lér sig begreppen om
de frekvent oversitter till sitt modersmal. Stéttning genom modersmaélet hdvdar lararen endast
skall erbjudas vid enstaka tillfdllen for att forklara det som &r mycket svart. Vidare beskriver
hen hur elevernas tidigare skolgang eller avsaknad av sddan avgor huruvida det dr gynnsamt
att uppmana eleverna att anvinda sig av modersmélet. Hen konstaterar att de elever som inte
gétt 1 skolan mer 4dn négra ar i fodelselandet inte kommer gynnas av det, d& de inte har lart sig
de matematiska begreppen péd ndgot sprék.

Léarare 6: De elever som hade en bra, dér deras forstasprak var starkt, och dér deras
fordldrar kunde hjélpa till péd forstaspraket, dér uppmuntrades eleverna att anvénda sig
av sitt liksom fOrstasprak.

Léarare 6 antyder likt ldrare 1 en uppfattning om att goda kunskaper i forstaspraket dr en
forutséttning for att anvéndningen av detta skall vara gynnsamt for sévil sprakutveckling som
kunskapsutveckling i matematiken.

Lérare 2: Nej det gor jag inte. Jag vill att dem ska tréina pé svenskan, sa det gor jag inte.

Ovan citat dr ytterligare ett svar pa frdgan om liararen uppmuntrar eleverna att anvénda sig av
modersmalet i matematikundervisningen. Lérare 2 redogor visserligen for att eleverna vid
enstaka tillfdllen far hjdlp av studiehandledare att dversitta lastal. Utover den stottning anser
lararen inte att eleverna ska tala eller anvinda sitt modersmal, utan snarare fokusera pa att prata
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svenska. Arbetssitten ldrare 1 och 2 beskriver gar alltsa inte i linje med translanguaging da
eleven inte ges mojlighet att anvénda sig av bigge spraken i ndgon vidare bredd.

Intervjuare: Uppmuntras eleverna att anvénda sig av modersmélet i matematiken?
Lérare 3: Nej det tror jag inte, nej det gor de inte.
Intervjuare: Hur motiverar du det?

Léarare 3: Modersmal, om de ska om de sitter, vi sdger att dem sitter och samarbetar,
absolut d4r modersmaélet jittebra for att forklara vad de ska gora och sa vidare. Men i
slutdndan sa handlar det om att, for dé &r det de hér nationella proven som styr lite grann.
For det kommer en san har muntlig del och dé ska man anvénda begreppen, och beroende
pa hur man anvénder dem sa klarar man den hir muntliga delen. ...Sa tyvérr &r det sé att
de uppmuntras ju inte att anvianda sitt modersmal i just de sammanhangen.

Larare 3 uttrycker likt 1drare 6 en positiv instéllning till translanguaging, men beskriver likvél
att hen inte uppmuntrar det. En viss paradox beskrivs i att hen ser nyttan med translaguaging,
men att bland annat de nationella proven stéller stora krav pa elevernas sprakliga kunskaper.
Det kan antas att lararen inte ser mojligheter for eleverna att lira sig de matematiska begreppens
innebord pd svenska om de anvinder sig av modersmalet, alltsé ses och tillvaratas det inte som
resurs for kunskapsutveckling. Det ter sig inte vara si att ldraren har fOrstaelse for att
translaguaging gynnar sdvil sprakutveckling som matematisk kunskapsutveckling.

Lérare 4: Nej, jag tycker absolut de kan anvéinda modersmalet. Det 4r vil mer att... jag
kan inte hjilpa dem sd mycket med modersmalet helt enkelt. ...De kanske skulle behova
fd mer matteundervisning pa sitt modersmal. Ténker jag. Alltsé att de verkligen far
undervisning i det sprdk de behdrskar bast. Sa da kanske det behover tas fram mer
laromedel och sa som é&r pé olika sprak. Just for att underlédtta for de eleverna. Sé att man
kan blanda lite. S& att man kan fé det béde pa svenska och pé sitt modersmal., tinker jag.

Likt ldrare 1, 2 och 3, uppmuntrar ldrare 4 inte eleverna att anvinda sig av modersmalet. Denna
larare skiljer sig dock fran tidigare ndimnda pa sa vis att hen ser mycket positivt pa att de gor
det, men ser viss svarighet i att stotta dem i det pa grund av att hen sjilv inte talar ndgot annat
sprék dn svenska och engelska. Liraren beskriver att det inte finns ndgon sdrskild anledning
till att franslaguaging inte uppmuntras, utan att det snarare dr s att hen inte riktigt reflekterat
kring det. Lérare 4 arbetar pd en skola med véldigt liten upptagning av andrasprakselever, vilket
kan antas vara en bidragande orsak till att hen inte reflekterat s mycket kring sprdkutvecklande
arbetssitt.

Lérare 5: Ja, men inte under hela, utan det &r vissa begrepp att forklara for varandra. Jag
har ju 2 elever som sitter alltid tillsammans och jobbar och de har ju samma modersmal.
Men dér har jag forsokt jag ju ga in och styra att nu ér det bara forklara sen maste ni
liksom diskutera pa svenska annars sé ar det svért att utvecklas sé dér f&r man ga in och
styra hela tiden, hélla en balans.

Ovan citat indikerar att ldrare 5 som arbetar pa en skola med stor andel andrasprékselever,
arbetar med translanguaging. Eleverna uppmuntras att vdxla mellan spraken for att oka
forstaelsen samt utveckla savél sprakkunskaper som matematiska kunskaper. Hen undviker
dven den fallgrop ndgra av de andra ldrarna antas oroa sig for, att modersmalet ska ta §ver och
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att svenskan och matematikspréket skall falla bort, genom att i viss mén styra strukturen for
sprakviaxlingen.

Generellt sitt uppmuntras inte eleverna att anvédnda sitt modersméal under matematiklektionerna
i vidare storre utstrackning. En del ldrare tillater att de under korta stunder samtalar och arbetar
thop med en klasskamrat med samma forstasprék, andra tillater det i form av att erbjuda olika
overséttningsprogram nér forstaelsen brister. Ett fatal av de intervjuade ldrarna uttrycker tydligt
att de inte accepterar att deras elever tar hjélp av eller talar pé sitt modersmél. De anser att
eleverna behover trdna pa det svenska spraket i sa stor utstrickning som mgjligt. Deras egen
bristande kunskap att tala andra sprék kan antas ligga till grund for deras instillning. Andelen
andrasprdkselever pd skolan eller i klassen forefaller pdverka huruvida ldrarna reflekterat kring
translanguaging och sprakutvecklande matematikundervisning. 56% av de deltagande ldrarna
i enkdtundersokningen uppgav att de uppmuntrar anvidndandet av elevens modersmal i
matematikundervisningen. Frdmsta anledningen till detta uppgavs vara att det frimjar elevens
lirande och stirker biagge spraken. Frekvent forekommande argument for att inte uppmuntra
modersmalsanvindningen var att eleverna maste kunna de &mnesspecifika begreppen pa
svenska. Flertalet ldrare i samma grupp pastar emellertid att de inte forbjuder anvéindandet av
modersmalet, om det hjilper eleverna, vilket speglar informanternas forhallningssatt. Utifran
det sociokulturella perspektivet och translanguaging bor elevernas sprakliga register tas
tillvara pa och ses som en resurs. De intervjuade ldrarna, med stor andel andrasprikselever,
belyser att elevernas modersmal utnyttjas i ldrandet nér studiehandledaren nérvarar, vilket dven
framgér av enkidtsvaren. Da ett antal larares svar beskriver avsaknad av studiehandledare kan
det ifragasdttas om ldrarna har tillrickliga fOrutsdttningar att bedriva sprékutvecklande
undervisning. Vidare kan detta antas paverka elevernas mgjligheter till sprakutveckling i
matematiken.

8.3. Begreppsforstaelse

Nedan presenteras intervjuade ldrares uppfattningar kring hur viktig begreppsforstielse ér i
matematiken och hur de arbetar sprakutvecklande med fokus pad matematiska begrepp. Dessa
jamfors sedan med enkétsvar som &r kopplade till temat. Svaren analyseras utifrdn ett
sociokulturellt perspektiv, samt begreppen stottning och ZPD.

Samtliga informanter uttrycker att begreppskunskap ar grundldggande for matematiklarandet.
Vissa jamforelser gors med andra begreppstunga d&mnen som exempelvis de naturorienterande
dmnena. Ldrare 1 uttrycker att 6vriga &mnen kan uppfattas tyngre for att de bygger pad mycket
faktakunskaper och ddrmed manga begrepp, men att matematiken stiller minst lika stora krav
pa begreppskunskap.

Lérare 1: ...Jag brukar anvidnda dem hela tiden for dem ska f& i dem séklart. Men har
man genomgang sé anvdnder man dem, forklarar man dem for det forsta eller hur, for da
ar det nya begrepp da méste man forklara dem. ...Vissa begrepp ér ju lika, s& det ar léttare
for dem att léra sig.
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Lérare 2: Jag forsoker faktiskt anvinda de matematiska begreppen, men nér jag pratar
med eleverna, nér de inte har det, de vet fortfarande kanske inte att division maste jag
dela med, da sdger jag kanske -division betyder att dela med, nar man gar runt till dem.

Lérare 3: Jag brukar oftast, nir jag berétta ndgonting sant, alltsé till exempel nagon
uppstéllning eller sd brukar jag anvinda deras sprak ibland, alltsd alltid, och sen sa
Oversitter jag deras sprak till mattespraket. Sa till exempel om man skulle visa en
uppstéllning, ja da kan man, plussa dessa, ja addera, s& verkligen sitta ord pa det dem
sdger, for de siger ju -plussar, minusa, att gangra. ...sa anviander de sddana termer som
de kan, som dom lért sig pa lagstadiet. S& man kan anvénda sig, man kan anvinda dem
och liksom Oversitta, ni pratar sa hér, men ténk pé att gora séhér 1 stéllet.

Genomgéngar tycks vara stunden som oftast anvénds for att trina pd begreppsforstaelse.
Majoriteten av informanterna uppger att de ofta anvénder de korrekta matematiska begreppen
under genomgangar, dir dessa beskrivs och modelleras pé olika vis for att skapa forstaelse. Nér
de sedan gar runt och hjélper eleverna enskilt uttrycker de att de oftare anvénder elevernas
sprdk som “plussa”, “dela” och sa vidare, for att méta dem pa deras niva. I dessa situationer
kan det antas att eleverna lér sig begreppen likt glosor, och inte med dess tillhdrande betydelse,
egenskaper och samband med andra matematiska begrepp. Négra av ldrarna beskriver
emellertid att de vid genomgangar bdrjar med att anvinda de forenklade begreppen for att
sedan koppla ihop dessa med de matematiska begreppen som addition och division. Utifrdn
savil ZPD som stottning kan det antas att den senare varianten dir lararna utgar fran elevernas
forkunskaper och sedan stottar dem for att utveckla dessa kunskaper, skulle vara mer gynnsam.
Det gér ocksa i linje med det sociokulturella perspektivet, dd larandet sker i helklass, alltsd i en
social kontext och inte vid enskilt arbete. Lararna ar emellertid av skilda asikter da exempelvis
larare 1 dven uttryckt att om de korrekta begreppen inte anvinds alltid, kommer ingen
sprakutveckling ske och begreppen kommer inte att befdstas. Generellt delar samtliga
informanter uppfattning om att de korrekta begreppen skall anvédndas i sa stor utstrickning som
mdjligt, for att goda forutsdttningar for sévil sprdkutveckling som kunskapsutveckling skall
ges.

Lérare 4: Vi kor ju mycket begreppstraning och sént. Men det &r ju &mnesspecifika ord
1 matte, men det blir ju ocksa svensktrining da. ...Jag brukar lyfta upp dem extra mycket
da i borjan av kapitlet, alltsa ett omrade i matten, och verkligen belysa begreppen och ga
igenom vad de betyder och sadér. ...Styrkan dr vél just att man éndé lyfter upp begreppen
sa mycket, amnesbegreppen sd mycket, nar man borjar med nytt omrade, under tiden
man jobbar och nér man avslutar s att jag verkligen belyser dem pé olika stt.

Lérare 5: Dér jobbar jag bara mycket med spréket...Och déir forsoker vi dven nér vi har
svenska att vi jobbar med begrepp.

Lérare 6: ...Och dé gér vi igenom dem sidorna med instruktionerna gemensamt, och dér
det dr vildigt tydligt med bilder och forklaringar till de olika begreppen.

Uppstarten av nya omrdden tenderar att vara viktiga inslag ndr eleverna ska befdsta nya
begrepp. Matematikboken uppges anvéndas som stod dé inledande kapitel beskriver begreppen
med hjélp av savil forklaringar som bilder. Lérandet sker i dessa larsituationer i linje med det
sociokulturella perspektivet, da det gors i en social kontext. Stottning ges av lararen som ér den
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mer kompetenta, for att eleverna ska kunna befinna sig i ZPD och ta till sig nya kunskaper de
mojligen inte kunnat gora pd egen hand. Vidare arbetar en del av informanterna
dmnesovergripande for att frimja sprakutvecklingen. Att se de matematiska begreppen i olika
kontexter uttrycks vara gynnsamt for elevernas forstaelse. Lararna talar om att utveckla det
svenska spraket genom att bland annat integrera de matematiska begreppen som veckans ord.
Sprakutvecklingen i matematiken gynnas i dessa fall &ven under svenskundervisningen. Vidare
arbetade en ldrare dven med begreppslistor ddr de centrala begreppen var Oversatta till
elevernas modersmal. Likt tidigare ndmnt behandlar lararna dven i denna situation begreppen
mer som sprakliga glosor én faktiska matematiska begrepp med vidare betydelse.

Samtliga ldrare belyser att begreppsforstielse dr oerhort viktig for elevernas matematiska
utveckling. For att kunna tillgodogéra sig det matematiska innehéllet och ddrmed befésta
kunskaper ér det av vikt att man har forstdelse for de matematiska begreppen. For att utveckla
elevernas matematiska sprak arbetar de flesta lararna utifran ett sociokulturellt perspektiv dar
de lir tillsammans i ett socialt samspel. I samstimmighet med informanterna speglar
enkétsvaren att majoriteten, 76 av 121, uppger att kommunikativa 6vningar i par, grupp eller
helklass, &r det sitt som foredras da nya begrepp ska introduceras for eleverna. Vidare svarade
118 ldrare att de foredrar att kombinera denna metod med korta forklaringar av centrala begrepp
vid uppstart av nytt omrade. Lédrarna tendera att ta avstamp 1 elevernas nuvarande kunskap och
utvecklar den genom att implementera de korrekta begreppen. Pa sa vis lir eleverna sig det de
inte kan, genom en mer kompetent ldrare, och kan antas befinna sig i ZPD. Eleverna ges alltsa
genom stottning mojlighet att skapa kognitiva lénkar till begreppen med hjilp av sina sprékliga
register. Detta kan antas gynna samtliga elevers sprak och kunskapsutveckling, men kanske
framfor allt andrasprakselever som genom detta arbetssitt dven kan ges mojlighet till
translanguaging.

8.4. Lirares kompetens
Nedan presenteras beskrivningar och citat av de svar ldrare som medverkat i studien ldmnat
vid frdgor om den egna kompetensen.

Pa fragan om ldrarna pd fatt ta del av kompetensutveckling med fokus pa sprakutvecklande
matematikundervisning svarade fyra av sex informanter ne;j.

Lérare 3: Vi har ju for linge sedan haft det hér laslyftet, dér vi har fatt utbildning, just
om lésning och lasforstaelse, hur man kan jobba med de olika bitarna och stodstrukturer
och séna. Men just fokus kring matte och sprakutveckling, nej det har vi inte riktigt fatt,
alltsa ingen utbildning s&. Men, alltsa nej, laslyftet i sé fall.

De tva ldrarna som svarade ja hédnvisade till kompetensutveckling med mer generellt
sprakutvecklande undervisning, &n med matematik som fokus. Enkétsvaren visar emellertid att
49% av respondenterna genomgétt kompetensutveckling med detta fokus, varav 13% under det
senaste aret. 20% av respondenterna uppgav att det var mer &dn 5 &r sedan. Det skall
understrykas att tre av informanterna arbetar pd en skola med en minoritet av
andrasprédkselever, vilket kan antas vara en forklaring till varfor sprakutvecklande undervisning
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inte varit i fokus. Déremot uttrycker majoriteten informanter en Onskan om att mer
kompetensutveckling erbjuds, vilket d&ven enkéterna speglar med sina 64%.

Lérare 4: Ja, alltsa lite sdhér tips och trix och olika undervisningsmetoder eller olika
arbetsmetoder.

Larare 1: Ja men ndgon kurs... som ger mig lite utveckling, ndgot som ger mig direkt
nagonting. Lite verktyg pa hur jag ska gora just i det hdr &mnet. Inte generellt. For
generellt ser man och hor man. Men just ndgot som é&r direkt kopplat till det vill jag.

Tolkningen &r att lararna dnskar mer konkreta tips pad hur de kan arbeta sprakutvecklande i just
dmnet matematik. For att ldrarna skall kunna erbjuda gynnsam stdttning och eleverna ges
forutséttningar att befinna sig i ZPD krivs hog ldrarkompetens. Detta uttrycker flertalet att de
inte har i tillrdcklig bredd nir det kommer till sprékutvecklande matematikundervisning.
Vidare har en intressant och nagot forvdnande skillnad identifierats mellan informanterna pa
de olika skolorna. Pé skolan med liten andel andrasprakselever upplevs intresset storre for att
utveckla den egna kompetensen dn pa skolan med stor andel andrasprikselever. Rimligtvis
skulle 6nskan motsvara behovet, men i detta fall forefaller det inte vara sa. Problematiskt ar
dock om fallet &r sddant att kompetensen finns, men att ldrarna inte genom verksamheten ges
réitt forutsittningar.

9. Metoddiskussion

Studien genomfordes med kvalitativa och kvantitativa metoder i form av intervjuer och enkiter.
Valet av triangulering skapade a ena sidan forutsittningar att samla in en stérre mangd data, &
andra sidan bidrog metoden till en djupare inblick och forstaelse for det undersokta omréadet.
Bryman (2018, s. 468) hdvdar dven att triangulering 0kar studiens tillforlitlighet d4 man
kombinerar flera vetenskapliga metoder.

Inledningsvis var ambitionen att intervjua ldrare pa fler @n tva skolor. Beslut togs dock att
méngden insamlad data var tillrdcklig for att besvara fragestédllningen pa ett tillfredstillande
satt. Vidare kompletterades dessa med enkidten som dven den hade kvalitativa inslag. Trots att
enkéterna testades pa en kontrollgrupp for att undersoka huruvida frigorna bidrog till att
besvara var fragestéllning, upplevdes ett fital fragor inte tillfora sd pass mycket att de var
relevanta nog att presenteras i resultat och analys. Vidare kan savél antalet respondenter som
tidsintervall for hur lange enkédten var publicerad problematiseras, dd den begridnsande tiden
inte erbjod mojlighet att samla in data frén ett representativt urval.

Valet av semistrukturerade intervjuer som metod visade sig likt tidigare ndmnt vara gynnsamt
déd det till viss del erbjod mdojlighet till foljdfrdgor. Vidare fyllde den strukturerade
intervjuguiden sitt syfte att sékerstélla att de olika intervjuerna var sé pass lika att svaren kunde
jamforas for respektive fradga, vilket underldttade analysarbetet. Christoffersen och
Johannessen (2015, s. 85) styrker att denna typ av standardisering underldttar systematisering
och jamforelse av svaren. Informanterna fick endast ta del av fokusomradet for intervjun innan
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intervjutillféllet. Vid intervjuer understryker Persson (2016, s. 209) att informanten endast ska
svara pa stdllda frdgor och vid behov be intervjuaren att upprepa fragan. Framsta anledningen
ar att intervjuaren ska forhalla sig neutral och frimja att informanten utfor egen tolkning av
fragan for att undvika paverkan av datas tillforlitlighet (Persson, 2016, s. 209). Om
informanterna fatt forbereda sig pa fragorna finns risk att de funderat sa pass mycket pa
fragorna att de fokuserat mer pd att ge ett “bra” svar, én ett svar som stimde dverens med
verkligheten. Denna uppfattning delades dven av ndgra informanter. En mdjlig nackdel med att
de inte fitt mdjlighet att forbereda sig pd frdgorna &r att svaren eventuellt inte var sé detaljrika
som de annars kunnat bli.

Tre av intervjuerna genomfordes med tva intervjuare nérvarande. Christoffersen och
Johannessen (2015, s. 88) poéngterar att informanten kan uppleva sig vara minoritet och
ddrmed bli sapass paverkad att dennes svar paverkas av situationen. Alvesson (2011, s. 44)
beskriver i linje med ovan att situationen med en aktiv och en passiv intervjuare kan upplevas
som ett forhor snarare én en intervju. Samtidigt hdvdar forfattaren att det kan ses som en fordel
att vara tvd forskare under intervjutillfillet. En part kan intervjua och den passiva parten kan
observera tillfdllet mer objektivt for att undvika vinklingar av svaren (Alvesson, 2011, s. 44).
Trots att informanterna var nagot bekanta med intervjuarna bedoms det inte haft ndgon storre
paverkan pa deras svar. I sddant fall bedoms bekantskapen snarare paverkat situationen positivt
pa s vis att intervjusituationen upplevdes bekvdm och dirmed bidrog till drliga svar.

Urvalsmetoderna som anvédndes var bekvamlighetsurval och snobollsurval. Denscombe (2016,
s. 78) stéller sig kritisk till bekvdamlighetsurval och hdvdar att urvalet genom denna metod gors
for att det dr tidseffektivt, enkelt och billigt och inte for att urvalet hdnger samman med
forskningens d&mne och krav. P4 grund av detta kan inte bekvamlighetsval likstéllas med god
forskning. Vi hdvdar emellertid att vidare sndbollsurval till viss del undvek den fallgropen pa
sd vis att informanter som var relevanta for undersokningen dndd valdes ut. Metoderna
genererade ldmpliga informanter pd en av skolorna di denna skola hade stor andel
andrasprékselever och bedomdes didrmed ha storre behov av att arbeta sprakutvecklande. Den
andra skolan gav diremot inte ett lika gynnsamt urval dd skolan hade liten andel
andrasprdkselever, och nagra av informanterna inte hade ndgon andrasprikselev alls i den klass
de undervisade. Dessa ldrare hade emellertid tidigare erfarenhet av att arbeta med
andrasprékselever och fick ddrmed svara pa frdgorna utifran hur de arbetat tidigare. En av
informanterna frdn den sistndmnda skolan hade inte reflekterat sédrskilt mycket kring
sprakutvecklande matematikundervisning tidigare. Persson (2016, s. 232) hidvdar att
kombinerad insamling av data utifran tva eller flera metoder kan vara en kostnadsbesparing,
bredda svarsfrekvensen samt 6ka méttnaden till undersékningens favor. Utifrdn detta faktum
bedoms enkéterna var ett gynnsamt komplement till intervjuerna, d& dessa besvarades av ett
storre antal ldrare som kan antas arbeta pd skolor med savdl stor som liten andel
andrasprékselever.

Samtliga intervjuer har transkriberats. A ena sidan var detta en bra grund att tillgd vid
analysarbetet av den insamlade empirin. D4 samtliga intervjuer dokumenterades pa ljudfil
kunde materialet bearbetas direkt och sedan atergés till vid behov, vilket underlittade arbetet
med en noggrann analys. Dalen (2015, s. 73) hidvdar att omedelbar bearbetning av insamlat
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data stirker nirheten till intervjutillfillet och styrker analysprocessen i ett senare skede. A
andra sidan dr en negativ aspekt att det dr tidskrdvande. Det blev dven snabbt en stor mingd
data att bearbeta vid kodning och tematisering. Ytterligare kritisk aspekt som noga dvervigdes
var huruvida inspelningssituationen hdmmade informanterna. Svaren fran informanterna
upplevdes spontana och érliga, men problematiskt 4r om ndgon av ldrarna himmats pd grund
av ljudupptagningen och da inte gav helt uppriktiga svar. Som intervjuare dr detta en kritisk
aspekt som dr komplex att identifiera och ta stéllning till. Vi vidhaller emellertid uppfattningen
om att svaren var drliga. Vidare dr det avgorande att ha bra utrustning for att fa till en exakt
och grundlig transkribering. Intervjuerna spelades dels in pd mobiltelefon, dels anvéndes
diktering direkt i datorn. Dikteringsfunktionen var till vis del problematisk, d& den hoppade
over ord i samtalen samt missade en del avgorande information. Ddrmed var ljudupptagning
avgorande for att f& en direktitergiven transkribering. Dikteringen kontrollerades och
korrigerades sa att den Overensstimde med ljudupptagningen. Avslutningsvis gav mojligheten
att spela in och transkribera intervjuerna oss chans att undersoka bdde vad informanterna sa
och hur. Dirmed minimerades risken for egna tolkningar, dd mojlighet fanns att aterga till
inspelade data.

Analysen gjordes med hjdlp av Braun och Clarkes sex steg for tematisk analys. Denna metod
valdes da de olika stegen gav struktur. Braun och Clarke (2006, s. 25) belyser ett antal vanliga
fallgropar vid tematisk analys, som exempelvis att teman skapas utifrn intervjufrdgorna och
inte den faktiska insamlade empirin. Forfattarna hdvdar att man da misslyckats med att rama
in och belysa vad som faktiskt framgar i svaren (Braun & Clarke, 2006, s. 25).

10. Studiens tillforlitlighet

I metoddiskussionen berdrs nagra aspekter som pdverkat studiens tillforlitlighet. Nedan
presenteras dessa mer ingdende med kritiska reflektioner.

Vid kvalitativa undersokningar &r det viktigt att ta hinsyn till begreppen validitet och
reliabilitet. Reliabilitet kommer fran engelskans reliability och betyder tillforlitlighet, vilket 1
forskningssammanhang beskriver empirins tillforlitlighet (Christoffersen & Johannessen,
2015, s. 21). Validitet betyder giltighet och avser att mdta det som &r relevant i sammanhanget
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 22). I metodkapitlet har det tydligt beskrivits hur data
samlats in, bearbetas och analyserats, detta for att ndgon annan ska kunna genomféra samma
analys och sedermera uppnd samma resultat. A ena sidan hade en stérre studie med fler
informanter troligen 6kat reliabiliteten. A andra sidan genomfordes enkiten med liknande
fragor for att oka tillforlitligheten. Diaremot kan man stélla sig kritisk till enkétens validitet da
ndgra av frigorna inte beddmdes relevanta for att besvara frigestdllningen. For att 6ka validitet
iundersokningen har vi forhéllit oss objektiva for att inte vara egna asikter eller tidigare vetskap
om informanternas undervisningsmetoder skall védgas in och paverka tolkningar av data.
Semistrukturerade intervjuer utfordes utifran en intervjuguide. For att sikerstélla att undersoka
det som var avsett baserades frdgorna i intervjuguiden péd fragestdllningen, vilket okade
validiteten. Semistrukturerade intervjuer anses ocksd 0ka validiteten, d& mdjlighet fanns att
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forklara frdgor for informanterna som uppfattats otydliga. Transkriberingen okar validiteten
ytterligare da den utfoérdes ordagrant. D& vi bekantat oss med savél de sex analystegen som
vanligt forekommande fallgropar infor analysarbetet, samt vidare arbetat gemensamt for att
skapa samsyn, anses validiteten for framskrivna fynd vara hog.

11. Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersoka vilka strategier ldrare anviander och vilka forutsittningar
de har for att framja sprakutvecklingen i matematikundervisningen for andraprékselever.
Studiens resultat visar pa ett flertal faktorer som péverkar huruvida ldrare arbetar
sprakutvecklande. Alla ldrare har olika forutséttningar och likasa eleverna, deras behov och
forutsattningar skiftar timligen. Lararna i studien belyser aspekter som sprékets avgorande roll
1 matematikundervisningen, men dven hur gynnsam interaktion och det sociala samspelet &r
mellan sdvil ldrare och elever som mellan elever. Lararna betonar dven ett flertal faktorer som
missgynnar undervisningen och elevernas sprékutveckling vilket &r problematiskt. Under
11.1-11.3 diskuteras ldrares strategier och avslutningsvis under 11.4 diskuteras ldrares
forutsattningar.

11.1. Identifierade arbetssatt

Forskningen &dr inte entydig kring vilken typ av ldromedel som bor erbjudas under
matematikundervisningen. Bengtsson (2012 s. 21) hévdar att visuella hjdlpmedel och praktiska
laborativa miljder &r mer gynnsamma for eleverna dn ldroboken. Forfattaren konstaterar i sin
forskning att undervisningen utgér for mycket fran matematikboken. Detta forhéllningssitt kan
skapa svarigheter for andrasprikselever om man inte utnyttjar ytterligare strategier for att méta
elevernas behov. De ldrare som deltagit i intervjuerna styrker ovan genom sina utsagor som
speglar ett visst missndje med att matematikboken anvdnds majoriteten av tiden. Nigra larare
varierar dock med digitala hjalpmedel, stenciler samt anpassat liromedel {for de elever som inte
har forstdelse for undervisningsspréaket. Det framkommer didremot inte i vilken utstrickning de
kombinerar ldromedel med Gvrigt material i sin undervisning. Outhwaite m.fl. (2020, s. 2337)
hivdar 1 sin studie att komplettera ordinarie lirarledd undervisning med digitala hjdlpmedel,
dir Oversittning till modersmél kan ske, stirker elevernas resultat. Resultatet kan
problematiseras da bdde informanter och respondenter i denna studie pekar pd svagheter i att
utnyttja det digitala hjdlpmedlet inom matematik. Det &r ofta svroverkomligt i samband med
oversittningar till andra sprak samt att det &r forknippat med kostnader som ligger utanfor
lararens befattning.

Tidigare forskning indikerar att det i huvudsak &r det sociala samspelet och dialog i
klassrummet mellan ldrare och elever liksom eleverna sinsemellan som motiverar och skapar
forstaelse for matematiken. Utifrdn det sociokulturella perspektivet sker ldrande i sociala
sammanhang tillsammans med andra. Norén och Calligari (2020, s. 69) hévdar att spréket och
problemldsningsformagan inom matematiken utvecklas nir eleverna far anvinda sitt
modersmal, genom att samtala i grupp och beskriva och tolka uppgifterna tillsammans. Endast
en av de intervjuade ldrarna erbjuder detta arbetssitt i undervisningen. Hen har tvé elever som
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pratar samma modersmal, vilket dr en grundforutséttning for att samtal pd modersmalet skall
vara gynnsamt. De uppmuntras till att de samtala p4 sitt forsta sprék for att skapa forstéelse for
begreppen och uppgifterna. Hen framstiller det emellertid som viktigt att 1dsning av
uppgifterna bor ske pa undervisningsspraket for att pa sd sitt stirka sitt andra sprak. Tavares
(2015, s. 319) belyser vidare stottande strategier som ldrare kan utnyttja i sin undervisning,
genom att utnyttja tvasprékighet som resurs. Forfattaren uppger att kooperativa uppgifter
gillande stavning, begreppsforstaelse, grammatik och hur olika ord bildas och bdojs hjélper
eleverna i den sociala interaktionen i samtal men ocksa inom lasforstaelse (Tavares, 2015, s.
319). Fyra av informanterna uppmuntrar i linje med detta till att ta hjélp av binkkompis,
alternativt arbeta i grupp nér behov och 6nskemaél finns for detta. Endast en av dessa ldrare
uppmuntrar aktivt eleverna att presentera och forklara sina 16sningar i en social kontext. Hen
hévdar att pd sa sitt trinas eleverna i det matematiska spréket och samtidigt utvecklar de sitt
andrasprék i interaktion med klasskamraterna.

Samtliga informanter anvdnder gemensamma genomgangar som strategi med varierande
syften. Ett syfte kan vara att skapa en diskussion mellan lararen och eleverna for att pa sitt
skapa aktiva deltagare. Vidare syfte ar att sdkerstdlla att samtliga elever far samma information
om exempelvis ett nytt omrade. I det sistndmnda kan det ddremot inte pavisas huruvida lararna
anses involvera eleverna i diskussion, eller bekrdfta om eleverna tillgodogor sig ldrarens
genomgang. Noréns (2008, s. 45) observation gillande inkludering, styrker idéen om Oppen
dialog 1 klassrummet, didr andrasprikselever kan kdnna sig delaktiga i
matematikundervisningen. Forfattaren konstaterar vidare att om eleverna tillats visa sina
kunskaper pa mer én ett sprak i oppen dialog sd erbjuds de samtidigt att ta initiativ och vara
delaktiga i fler frdgestillningar (Norén, 2008, s. 42).

11.2. Nyttjande av modersmaél

Tidigare forskning pédvisar vikten av att identifiera och ldra sig anvidnda styrkan i hela det
sprékliga registret. Roux Sparreskog (2018, s. 96) havdar att genom att ta hiansyn till det
méngkulturella och se det som en framgingsfaktor, bér man som ldrare fringd de homogena
normerna. Vidare menar forfattaren att detta ger stérre mojlighet att effektivt kunna planera
undervisningen utifrdn de kulturella och sprikliga skillnaderna som kan foérekomma i
klassrummet. I foreliggande studie kan viss svenskhetsdiskurs identifieras dé ldrarna till viss
del uttrycker att modersmélet inte bor anvindas alls, eller endast vid enstaka tillfdlle. Nagra
hévdar att frekvent anvdndning av modersmalet missgynnar utvecklingen av andraspréket.
Problematiskt &r om modersmalet i dessa fall behandlas som hinder 1 stéllet for resurs. Norén
(2015, s. 175-176) hdavdar att om man utgar fran elevernas erfarenheter i undervisningen skapas
en sprakorienterad diskurs dér elevernas erfarenheter bidrar till sivil ldrandet av sprak som
matematik. Forfattaren beskriver vidare att andrasprakselever pd sa sitt kan utmanas och
utmana sig sjélva att delta i undervisningen. En ldrare uttrycker fordelen med att eleverna far
anvinda sig av det sprak de har storst kunskap i. Samma ldrare problematiserar kopplat till
detta, bristande mojlighet att stotta dem péd samma vis dd hen inte behidrskar elevernas
modersmal.
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Prediger (2019, s. 373) pekar pa tre huvudfaktorer for att arbeta effektivt med spraklig
méngfald: Ta ansvar for elevens sprékinldrning, strdva efter att utmana i stillet for att
underldtta, samt arbeta integrerande i stéllet for additivt. Strategierna kan antas gynna elevernas
sprakutveckling 1 ZPD. Slutligen for att nd de matematiska kunskapsmalen ska lararen arbeta
for att spraket och sprékinldrningen integreras i undervisningen (Prediger, 2019, s. 373).
Samtliga informanter hénvisar till integrering av sprak i deras sétt att utnyttja olika modersmal
som resurs i1 klassrummet, dock skiftar omfattning och tillvigagéngssétt. Endast tva ldrare
tycker att modersmélet bor anvéndas av eleverna for att skapa forforstaelse for begreppens
betydelse, men att de méiste fora en matematisk diskussion runt uppgifterna pa
undervisningsspraket. Resterande ldrare forlitar sig pa studiehandledare i samma fraga. Roberts
och Graven (2019, s. 77) konstaterar att andrasprakselever inte ges likvérdiga forutséttningar
att tillgodogora sig matematikens innehall nér modersmalet inte inkorporeras i undervisningen.
Utifrén detta kan informanternas instéllning till att undvika anvéndning av modersmalet ses
som problematisk. Majoriteteten av respondenterna svarar emellertid, likt Roberts och Gravens
ovan foresprakade arbetssitt, att de integrerar modersmalet mer aktivt. Forfattarna hivdar att
det starkaste spraket mdste vara delaktigt i elevens tankar och uttryck inom matematiken
(Roberts & Graven, 2019, s. 77).

Bengtsson (2012) betonar vikten av tvdsprikig undervisning och hdvdar att det dr en
framgangsfaktor att integrera elevernas modersmal. Elevernas begreppsforstaelse frimjas nér
de behédrskar begreppen pa mer én ett sprak (Bengtsson, 2012, s. 12). Detta gar i linje med var
studies resultat da enkétsvaren visar att 56% av respondenterna uppger att de uppmuntrar
anvindandet av modersmal i matematikundervisningen. Aven Norén (2008, s. 45) drar
slutsatsen att tvasprékig undervisning ger kommunikativa fordelar d& andrasprikseleverna
kdnde att undervisningen dven var for dem. Resultaten i var undersokning visar att manga av
lararna tillater elevernas modersmaél i klassrummet och i undervisningen, detta tillats dock 1
olika grad och pa olika vis. Vidare identifierar var undersokning att larares dsikter kring att
anvinda modersmalet skiftar pa grund av olika faktorer. Tvé av de intervjuade ldrarna uppgav
att de inte tilldter anvéindandet av olika modersmaél i sitt klassrum. Anledningen uppgavs vara
att de vill fokusera pa att utveckla undervisningsspraket, medan en annan léarare uttrycker att
hen saknar kompetens att kommunicera pé elevernas modersmal.

Norén och Caligari (2020, s. 69) podngterar vidare att elevernas forstaelse for problemldsning
framjas nir de fir anvénda sitt modersmél. Didrmed kan det ses problematiskt att elevers
modersmal inte anvénds i storre utrdckning dé tidigare forskning visar dess fordelar. Norén
(2008, s. 41) konstaterar bland annat att eleverna kdnner storre trygghet, delaktighet och
engagemang nir modersméilet erbjuds i klassrumsmiljo. Fortsatt hdvdar Norén (s. 41) att
tvisprakig undervisning frimjar elevernas mojlighet att utveckla och ldra sig matematiska
begrepp. Aven Roberts och Graven (2019, s. 96) hivdar att andrasprikselever ges stdrre
forutsittningar att delta i analyserande samtal om matematik genom translanguaging. De
arbetssdtt som inte tillditer modersmél i undervisningssituationer, kan stilld emot denna
forskning ses som problematisk. Det kan vidare ifragaséttas om undervisningen i dessa fall
vilar pé vetenskaplig grund vilket krévs av Skollagen (2010:800) 1 kap. 5 §.
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11.3. Begreppsforstaelse

I Millers (1993) studie konstateras att manga av de deltagande ldrarna antog att eleverna hade
forstaelse for frekvent anvinda begrepp i1 betydligt storre utstrickning &n de faktisk hade. I vér
undersokning uttrycker ldrarna emellertid en medvetenhet kring elevernas bristande
begreppskunskap. Resultaten i foreliggande studie visar att elever i manga situationer anvénder
vardagsnéra begrepp som exempel plussa i stéllet for addition. Lararnas uppfattning &r att det
beror pé att de inte kan de korrekta matematiska begreppen. Det kan emellertid antas att det
finns elever som inte har forstielse for de elevndra begreppen sdsom minus och plus heller.
Detta kan grunda sig i, likt Millers (1993, s. 2) slutsats, att de inte kan koppla begreppen till
verkliga objekt. Vidare hdvdar forfattaren att larare bor erbjuda matematikundervisning som
ger andrasprékselever forutsattningar att konstruera kognitiva lankar mellan sitt forsta- och
andrasprdk, formellt sprdk samt matematiskt sprak och begrepp (Miller, 1993, s. 2).

Var studie indikerar att en del av de deltagande ldrarna till viss del forsdker inkorporera de
korrekta matematiska begreppen genom att utgé fran “elevernas sprak”. Pé detta vis ger ldrarna
eleverna stottning genom att utgéd fran deras nuvarande forstaelse och forutsattningar for att
fradmja deras begreppsinldrning. Miller (1993, s. 3-5) styrker att ldrarnas anvindande av korrekt
matematiskt sprak gor att eleverna kan relatera begreppen till egna erfarenheter. Vidare later
ett fatal ldrare 1 var studie elever identifiera begreppen pé sitt forstasprak. Modersmaélet blir
saledes en stottning i elevens begreppsliga kunskapsutveckling. Moleko (2021, s. 10-13)
belyser aspekter som skulle kunna frdmja visualisering vid problemldsning. Forfattaren
foresprakar explicit undervisning for att frimja och utveckla det matematiska ordfoérradet och
spraket (Moleko, 2021, s. 13). En ldrare i var undersdkning har samma inriktning pa sin
undervisning. Hen har vid tillfillen erbjudit dels bildstdd dels begreppsdversittning till
modersmal. Denna typ av stottning kan formodas skapa forutséttningar for eleverna att befinna
sig i ZPD. Problematisk dr ddremot att lararnas utsagor indikerar att matematiska begrepp
stundom forknippas mer som ett sprakligt fenomen &n ett matematiskt. D4 matematiska
begrepp kan ha olika betydelse beroende pa kontext genererar den snéva betydelsen i form av
en glosa inte tillricklig kunskap for att exempelvis kunna resonera kring hur begreppen
relaterar till varandra.

Bengtsson (2021, s. 21) lyfter 4ven fram modersmalsundervisningen som ypperligt tillfélle for
att ge eleverna kunskap kring centrala begrepp pa mer én ett sprdk, for att frimja den
matematiska sprakutvecklingen. Var kvantitativa undersdkning visar att 56 % av
respondenterna introducerar nya begrepp med kommunikativa dvningar i en social kontext i
form av par eller gruppdvningar. Vidare belyser Bengtsson (2012, s. 21) att samtlig personal
pa skolan bor ha ett sprakligt forhallningssétt for att frimja forstelsen for kontextbdrande ord
och begrepp. A ena sidan framhaller informanterna att modersmalet och kommunikativa
ovningar frimjar sprikutvecklingen vid begreppsinlirning. A andra sidan framhéller de en
kritisk aspekt kring att ldrare och elever sdllan behdrskar samma sprak utdver
undervisningsspraket. Detta framstélles som problematiskt for de ldrare som endast behirskar
undervisningsspraket. Bengtssons (2021) studie indikerar att ett sprakligt forhallningssitt bor
finnas oavsett ldrares sprékliga kunskaper. Utifrdn detta drar vi slutsatsen att sprakorienterat
arbete inte kréver att ldrare behdrskar samtliga modersmal.
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11.4. Larares forutsattningar

Bengtsson (2012, s. 21) podngterar att en kompletterande ldrarutbildning har visat sig vara en
faktor av stor betydelse i matematikklassrum. Forfattarens studie visar att skolan i hennes
undersokning har utvecklat nya arbetssitt for att mota elevernas behov, vilket varit mdjligt pa
grund av bland annat att en del ldrare erbjudits kompetensutveckling. Vér studie visar pa
varierade fOrutsdttningar. De intervjuade ldrarna uttrycker att de erbjudits mer generell
kompetensutveckling som inte fokuserat pa sprakutveckling. Utifran enkéterna visar resultaten
att en stor andel av ldrarna har genomgatt kompetensutveckling med sprékutvecklande fokus.
Trots detta identifierades en stor onskan om mer kompetensutveckling, sérskilt pd de skolor
som forefaller sig har minst behov av det utifrdn andel andrasprékselever.

De skolor som dédremot hade betydligt storre andel andrasprékselever har i mindre grad visat
intresse for att ta del av vidare kompetensutveckling. Hansssons (2011, s. 17) studie kring
ansvar for elevers utveckling och ldrande i matematik speglar pa liknande vis att 1 de klasser
behovet av ett stort lararansvar ar storst, forekommer det minst, och vice versa. Forfattaren
hévdar att detta far storre konsekvenser for savdl andrasprdkselever som elever med lag
socioekonomisk status &n for ovriga elever (Hansson, 2011, s. 100). Utifrdn detta kan man
stilla sig fragande till huruvida ldrare tar det ansvar de borde for att kunna bedriva
sprakutvecklande undervisning dir elevernas ges bésta mdjliga forutséttningar att utvecklas.
Det dr vanskligt att avgora vad ldrares brist pa ansvar egentligen grundar sig i. Utifrdn var
studie framgér det att stor andel av de deltagande lirarna inte upplever att de har tillricklig
kompetens for att bedriva sprakutvecklande undervisning, vilket dven detta kan antas ligga till
grund for att mer ansvar for larande ldggs pa eleverna. Det kan emellertid ocksé antas bero pa
lararnas uttryckta kénsla av tidsbrist. Hansson (2011, s. 100) drar paralleller till ndgot hon
bendmner pedagogisk segregation, dir ansvaret for ldrande 14ggs pé eleven i stéllet for 1draren.
Utifrdn detta kan det diskuteras om lirare tar tillrickligt ansvar for att mota behoven. Aven
Prediger (2019, s. 373) understryker att ldraren madste ta ansvar for sprakutvecklingen i
matematiken, men podngterar emellertid att detta stéller stora krav pa lararen att finna olika
strategier och metoder for att gora innehdllet begripligt.

I flertalet av studierna lyfts framst elevernas behov av stottning och rétt forutsittningar for att
utveckla spraket inom matematik. Det kan ses problematiskt om ldrarens behov av stdd och
utveckling inte synliggdrs i samma utstrickning, dd Roberts och Graven (2019, s. 97)
understryker att det inte bara &r eleverna som &r i behov av stdd, utan dven lirare kan behova
utveckla sin praktik och professionalism. Aven Kaphesi (2001, s. 328) poiingterar behovet av
att vidareutveckla ldrares fOrstdelse och formaga att hantera spraket som resurs i
undervisningen dir det forkommer flera olika forstasprak. Utifran informanternas utsagor kan
detta ses bekymmersamt, dé flertalet av dem uppger att de inte erbjudits kompetensutveckling.
Situationen kan i forlingningen bli ett dilemma, d& eleverna riskerar att inte ges ratt
forutséttningar dé larare vare sig innehar eller erbjuds verktyg for att arbeta sprakutvecklande
1 matematiken.
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12. Slutsats

I detta kapitel presenteras identifierade strategier och forutsattningar for sprakutvecklande
matematikundervisning, for att besvara fragestéllningen.

Huruvida ldrare arbetar medvetet med andrasprikselevers sprakutveckling i matematiken
varierar kraftigt. Ett gemensamt monster har identifierats i att majoriteten av de deltagande
lirarna arbetar aktivt med begreppskunskap, frimst vid genomgangar. Gemensamma
genomgangar som inbjuder till dialog lyfts fram som en gynnsam strategi.

Arbete i par och grupp dér larande sker i sociala sammanhang forekommer som strategi for
sprakutvecklande undervisning. Enskilt arbete i matematikboken upplevs av lirarna i studien
vara dominerande vilket foljaktligen minskar mdjlighet for interaktion, samlérande och
translanguaging.

Olika typer av stottande strategier har vidare identifierats. Stottning i form av dverséttning av
begrepp och uppgifter samt att utgd frdn elevernas vardagssprak for att utveckla det
matematiska spréket, forefaller vara de mest forekommande stottande strategierna.

Translanguaging har identifierats, dock inte i sérskilt hog grad. Var slutsats ar att
translanguaging inte uppmuntras i hog grad pd grund av bristande kunskaper eller annan
avsaknad av forutsittning att bedriva sprakutvecklande matematikundervisning.

Ytterligare slutsats dr att det finns viss brist pd kompetens kring hur gynnsam sprakutvecklande
matematikundervisning kan bedrivas, vilket forsvirar uppdraget. Avslutande slutsats &r att
lirarna  inte ges likvérdiga forutsdttningar for att bedriva sprékutvecklande
matematikundervisning for andrasprakselever.
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13. Implikationer

Utifrdn var undersokning kan det konstateras att det finns ett visst kunskapsglapp hos ldrare
vad géller att undervisa sprakutvecklande i matematik vilket kan antas vara brister pd
verksamhetsnivd. Var studie bidrar med ett axplock av strategier for sprékutveckling som kan
vara gynnsamma for sdvil verksamma ldrare som ldrarstudenter att ta del av. Var bedomning
ar att det behovs mer forskning kring konkreta verktyg och strategier som kan tillimpas 1
matematikklassrummen. Utifran de identifierade arbetssitten, beskrivna av de deltagande
lararna, kan det dven antas att flertalet ldrare inte har kunskap kring hur modersmaélet kan
anvindas som styrka i savél sprak- som kunskapsutveckling. Detta kan grunda sig i éldre
kunskaper dir exempelvis translanguaing inte var sdrskilt beforskat och mgjligen inte
foresprakat. Den forskning vi tagit del av dr emellertid relativt ny och skiljer sig sannolikt fran
den forskning ldrare med lang yrkeserfarenhet tagit del av under sin utbildningstid. Vidare har
savil styrdokument som elevsammanséttning i klasserna fordndrats med &ren. Dédrmed anser
vi det vara hogst relevant att samtliga inom ldrarkdren ser 6ver forskningsféltet och identifierar
skillnader mellan &ldre och nyare forskning. Detta dr ett arbete som behdver drivas pa
verksamhetsniva.

Vidare forskning skulle med fordel kunna ta avstamp i hur modersmalet kan anvindas som
tillgdng 1 stillet for att behandlas som ett hinder. Ett fital forskare belyser dven den
svenskhetsdiskurs som identifieras i allt for manga svenska skolor. Var uppfattning &r att lérare
sdllan inser sjélva att de bidrar till denna diskurs genom sitt forhéllningssitt. Vidare skulle det
dérfor vara gynnsamt med ytterligare forskning som belyser detta fenomen, dé detta bevisligen
paverkar andrasprakselevers forutsdttningar och identitetsskapande. Det skall dock poédngteras
att det finns en hel del forskning som belyser gynnsamma strategier for sprakutvecklande
undervisning, men det forefaller inte sig vara sd att verksamma ldrare pd eget bevag soker upp
denna typ av forskning. Detta kan dels grunda sig i att det inte &r prioriterat av skolledningen,
dels att spridkutvecklande arbetssitt inte dar lika sjdlvklara i &mnet matematik som i
svenskdamnet.
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Bilaga 1 - Enkétfragor

1. Ar du behidrig matematiklarare? *

Ja

Nej

2. Hur manga ar har du arbetat som larare? *
0-5 &r
6-10 &r

11 & dler mer

3.1 vilken/vilka 3rskurser undendsar du matematik? Flera val ar tilgangliga. *

4. Arbetas det aktivt med sprdkutvecklande matematikundervisning | @mneslaget/arbatslaget pd din
arbetsplats? *

Ja
Nej

Vet e

5. Har du genomgatt kompetensutveckiing med fokus pd sprakutveckling | matematiken? *

Ja. Det senaste Sret
Ja. For mer &n 1 8r sedan
Ja. For mer #n S §r sedan

Acrig

6. Onskar du att f3 / kanner behov av mer kompetensutveckling for att kunna bedriva
sprakutveddande matematik? *

Ja

Nej

7. Hur sakerstdller du som larare att elevernas matematiska kunskaper bedoms vid prov och
uppaifter, och inte deras sprakliga kunskaper? *

Ange ditt swar




8. Uppmuntras eleverna att arvanda sig av sitt modersmal | matematiken? *
) Ja

) Nej

9. Motivera ditt svar | fraga 8. *

Ange dit swar

10. Hur introduceras oftast matematiska begrepp som & nya for eleverna? *
__ Genom férklaringar de sjilva ldser | matematikboken

_ Kort fécklaring av centrala begrepp vid uppstart av rytt arbetsomride

Genom kommurikativa vningar i par'gruppy helidass

11. Hur mycket anvands matematikboken | undervisningen? *
) Majoriteten av tiden
) Valdigt <sllan

) Matematikboken blandat med stencler eller annat material

12. Hur arbetar eleverna pd matematiklektionema? *
0 1 huudsak enskik
I husaudsak | par/grupp

) Lika rycket enskilt som i par/grupp
13. Arbetar andrasprakselever/nyaniinda med samma ldromedel som dwriga Masskameater? *
) Ja

" Nej

14. Motivera ditt svar | fraga 13. *

Ange dit swar

15. Undervisas andrasprakselever under matematiklektioner | mindre grupper med andra elever som
har samma modersmal? *

() Ja, vid vissa tillfillen
() Ja, vid samtiga matematidektioner

) Nej

VI



16. Hur ser samarbetet ut med eventuell studiehandledare? *

) Matematikliraren planerar och farser studishandledare med det d som behd

_) Studiehandledare planerar och tilhandshlller material
) Matematidliraren och studishandledaren planerar och viljer ut material gemersamt

) Studishandladare finns inte st tillgh pd min skola

17. P4 min nuvarande arbetsplats & upptagningen av andrasprakselever | klassen/klassema jag
undervisar |, ungefarligt representerade enligt foljande. *

) Lien andel av devemna
) Ungefér hiften av eleverna

) Majoriteten av sleverna

18. Ar du en tvisprakiq matematiklarare? *
a

) Nej

19. Om du svarade ja pa frdga 18. Anvander du dig av din tvasprakighet som resurs |
matematikundervisningen?

la

) Nej

20.0m du svarade nej pa fraga 19. Maotivera varfée

Ange ditt swar

VI



Bilaga 2 - Intervjuguide
Intervjuguide

Ar du behorig matematiklirare?
Hur lange har du arbetat som ldrare?
Hur ser nuvarande upptagningen av andrasprikselever ut i klassera du undervisar.
I vilken/vilka drskurser undervisar du matematik?
Hur viktigt skulle du siga att spriket dr | matematikundervisningen?
a. Integrerar du svenskiimnet i matematikundervisningen?
Hur introduceras matematiska begrepp som dr nya for eleverna?
Hur mycket anvinds matematikboken?
a. Ar spriket i matematikboken begripligt for samtliga elever? Om inte, hur hanterar
du det?
b. Hur arbetar ni med matematikboken? Mycket enskilt, tillsammans, i smigrupper
ete.?
8. Vilka svirigheter inom matematik anser du att eleverna méter som kan kopplas thop med
spriket?
a. Vilka idéer har du pd att inom matematinldmingen undeclitta for dessa elever?
9. Hur anviinder du dig av matematiska begrepp vid gemensamma genomgingar jamfort

B hwNM

No

10. Hur sikerstaller du att elevernas matematiska kunskaper bedoms vid prov och uppgifier,
och inte deras sprikliga kunskaper?

11. Om vi ser framst till andrasprikselevema, hur arbetar du for att frimja deras
sprikutveckling? (Om liraren inte har andrasprikselever i sin nuvarande klass kan frigan
vinklas till hur man jobbat tidigare. Galler frigoma 10-17)

-Ar det annorlunda Emfoet med hur ordinarie undervisning bedrivs? Hur i s fall?

12, Arbetar andrasprikselever/nyanlinda med samma liromedel inom matematik som Svriga
klasskamrater?

- Varfor/varfor inte?

13, Hur ser samarbetet ut med eventuell studiehandledare?

- Vem stér for planeringen? Fir handledaren mojlighet att sdtta sig in i det som skall goras
INNAN matematiklektionen?
14, Uppmuntras eleverna anvinda sig av sitt modersmsdl | matematiken?
a. Om ja, pd vilket vis?
b. Om nej, hur motiveras detta val?

15, Vad skulle du siiga fir den storsta anledningen till att andrasprikselever inte uppnir mélen
for ett godkint betyg i matematik?

- Vad skulle du vilja foresld som dgiird?

Den egna kompetensen

1. Har du genom din arbetsplats fatt kompetensutveckling med fokus pd spedkutvecklande
undervisning?

- Om ja, vad for slags kompetensutveckling var det?

2. Upplever du att du har tillricklig kompetens for att bedriva en sprikutvecklande
matematikundervisning? Utveckla och motivera gima ditt svar.

3. Onskar du att mer kompetensutveckling inom detta skulle erbjudas? 1 vilken form? (kurs,
foreliisning, arbete inom dmneslag/arbetslag ete.)

4. Vad skulle du siiga iir en styrka i din undervisning, kopplat till spedkutveckling?

5. Vad anser du &r den storsta utmaningen for dig niir det kommer till sprikutvecklande
undervisning?

VIII



Bilaga 3 - Samtycke for intervju
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Bilaga 4 — Samtycke for enkétfragor

Hej!

Vira namn &r Sanna Bengtsson, Mattias Petré och Mikaela Lindkvist och vi studerar vid
Halmstad Hogskola pd grundlirarprogrammet. Vi hdller just nu pd att skriva ett examensarbete
pd avancerad nivd, syftet med studien &r att undersoka huruvida larare arbetar sprikutvecklande i
matematikundervisningen. Vi vill undersdka vilka strategier och metoder verksamma liirare
anviander i sin undervisning for att stddja kunskapsutvecklingen, sdrskilt andrasprikselevers
matematiska lirande.

Skolverket podngterar vikien av sprikutvecklande arbetssatt § samtliga dmnen, siledes i
matematik. “Genom rika mijligheter att samtala, lisa och skriva ska varje elev £l utveckla sina
mojligheter att kommunicera och dirmed i tilltro till sin sprikliga formdga" (Skolverket, 2021,
5. 8).

Vi viinder oss till lirare i grundskolan runt om i landet som undervisar | matemsatik som kan
hjdlpa oss att svara pd vir frigestdlining. Studien kommer genomfioras med bland annat enkiter.
Enkiten kommer ta cirka 10 minuter att fylla i och berdr din erfarenhet/uppfattning om
sprakutvecklande matematik. Vi hade uppskattat om du haft mojlighet att svara pd ndgra frigor
for att stidja var undersokning.

Resultaten kommer att redovisas i vart examensarbete och ingen deltagare kommer kunna
identifieras. Dina svar kommer endast att anvindas i analyssammanstillning, vi garanterar att
samtliga deltagare och svar forblir anonyma. Niir examensarbetet dr fiirdigt och godkiint kommer
det finnas i databasen DiVA. Den information vi tagit del av under vir undersékning kommer di
att kasseras, Deltagandet dr frivilligt och kan avbrytas niirsomhelst om sd Gnskas utan
motivering. Vi onskar att du som ldrare i svensk skola deltar di alla svar &r viktiga for oss.

Las igenom formuliret och samtliga frigor noggrant. Ange det svar som stimmer bdst dverens
for dig.

Tack s4 hjartligt for att du tog dig tid att fullflja formuliret.

Vi vill slutligen pdminna om att resultaten kommer att redovisas i vart examensarbete och ingen

deltagare kommer kunna identifieras. Dina svar kommer endast att anvindas i
analyssammanstiillning, vi garanterar att samtliga deltagare och svar férblir anonyma. Nir
examensarbetet dir Birdigt och godkint kommer det finnas i databasen DiVA.

Med vanliga hidlsningar
Sanna, Mattias och Mikaela



Bilaga 5 — Information om intervjuade larare

I tabellen nedan ges en beskrivning av de intervjuade lararna i studien.

Intervju Behorig Yrkesvana | Arbetar pa skola med stor eller | Egen upplevelse om Erbjudits sprikutvecklande
matematiklirare liten andel andrasprikselever. tillracklig kompetens kompetensutveckling pa

att bedriva nuvarande arbetsplats
sprakutvecklande
matematikundervisning

Larare 1 Ja 144r Liten Nej Nej

Larare 2 Ja 22ar Stor Nej Ja

Larare 3 Ja Sar Stor Ja, men upplevs sakna | Nej
verktyg

Larare 4 Ja 8ar Liten Nej Nej

Larare 5 Ja 11ar Stor Ja, men tidsbrist staller | Ja
till det

Larare 6 Ja 6 ar Liten Nej Nej

XI




