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Sammanfattning

Med var litteraturdversikt &mnar vi skapa en dvergripande bild dver lérares
resonemang kring viardegrundsarbete. Och belysa religionskunskapsémnets
roll for detta arbete. Skolan ska formedla demokratiska virden och fostra
goda samhillsmedborgare. Hur och nér detta ska goras framgar, for lirarna,
inte lika tydligt. Det &r framst i kursplanen for religionskunskapsimnet som
det gér att aterfinna en tydlig koppling mellan det centrala innehéllet, etik,
och vérdegrundsarbete.

I denna litteraturdversikt dr syftet att sammanstélla och analysera forskning
som dr gjord om vérdegrundsarbete i skolan med fokus pa ldrarnas
resonemang och stilla detta i relation till

religionskunskapsdmnet. Fragestdllningarna som vi syftar att besvara ar:

1) Hur resonerar ldrare kring virdegrundgrundsarbete?

2) Hur resonerar religionskunskapsldrare kring virdegrundsarbete i
relation till dmneskompetens?

Studierna frén resultatet visar att ldrare arbetar reaktivt och oplanerat nér det
kommer till viardegrundsarbete. Det framkommer &ven att lirarna i studierna
inte gor kopplingar till vare sig teorier eller forskning utan ser till egna
erfarenheter frin exempelvis barndomen. Lararna refererar inte till
styrdokumenten nér de resonerar kring vardegrundsarbete. Daremot
framkommer det att religionskunskapsldrarna i studierna fran resultatet gor
kopplingar till styrdokumenten. Didaktiska implikationer av resultatet dr
framst kopplat till behovet av mer &mneskompetens for savél
religionskunskapsldrare som andra lérare for att ge samtliga lirare
forutséttningarna till en professionell virdegrund.

Nyckelord:
Values Education, Teacher, Views, Experiences, Religious Education,
Ethics
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1. Inledning

Larare ér representanter for ett samhéllsuppdrag, dir de far i uppgift att
formedla och forankra demokratiska varderingar (Lindstrdom & Pennlert
2016, ss. 11). Som en ingang till vardegrund i skolan skriver Olivestam och
Thorsén (2020, ss. 7-8) att man som professionell yrkesutovare och anstélld
behover ha en asiktsforankring som skiljer sig frdn den man kan ndja sig
med som enskild person. De menar att det krévs en medveten virdegrund
for pedagoger och dvrig personal inom skolan, for att vi ska kunna
samexistera 1 ett samhélle med olika kulturbakgrunder och religiosa
identiteter och att elever med olika bakgrunder ska kunna ga i en gemensam
skola. Dock ér det inte helt utan problematik att upprétthalla en grans mellan
den privata och den professionella viardegrunden. Det professionella
forhallningssittet uppnas nér pedagogen ser mdjligheten i att utfora ett
samhillsuppdrag. Med detta uppdrag menar forfattarna att det innebér att
formedla, forankra och gestalta vissa grundliggande vérden.

Utifran vara egna erfarenheter fran verksamhetsforlagd utbildning och
mdten med olika larare har vi sett att de har olika forhéllningssatt till
virdegrundsarbete. Vissa larare har viardegrundsarbetet som sin prioritet och
menar att virdegrundsarbete dr fundamentet for en fungerande
undervisning, medan andra lirare inte har det. Dé lararna inom skolan har
olika utbildningsbakgrunder resulterar det i att ldrare arbetar och tdnker
olika. Det hdr kan vara positivt i vissa fall, men i andra fall dr det inte
efterstrdvansvart. Lirares olikheter riskerar att paverka deras tolkningar av
skolans uppdrag samt leda till skilda prioriteringar (Lindstrdom & Pennlert,
2016, s. 43).

1.1 Religionskunskapsamnets betydelse for vardegrundsarbete
I syftestexten for religionskunskapsédmnet stér f6ljande;

[Undervisningen ska stimulera eleverna att reflektera over
olika livsfrigor, sin identitet och sitt etiska forhallningssatt. P&
sa sitt ska undervisningen skapa forutséttningar for eleverna
att utveckla en personlig livshallning och forstéelse for sitt
eget och andra ménniskors sitt att tinka och leva. (Skolverket,
2019, s. 215).]

Vidare gar det att ldsa i kunskapskraven for religionskunskapsdmnet att
eleverna ska kunna fora resonemang om vardagliga moraliska fragor och vad
det kan innebira att gora gott. Dessutom ska eleven kunna fora reflektioner
och anvédnda nagra etiska begrepp pa ett fungerande sétt. Utdver syftestexten
och kunskapskraven gér det under centralt innehall att finna att eleverna ska
kénna till etiska begrepp sdsom “ritt” och “oritt”, samt beréra fragor om vad
ett bra liv kan vara och vad det kan innebéra att gora gott (Skolverket, 2019,
ss. 218 & 220). I Bergmarks (2009, ss. 55-56) avhandling undersoker han
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skolan som arena for etisk praktik. Skolan och ldrare har ett viktigt uppdrag i
elevers kunskapsutveckling sivil personliga utveckling. I skolan far eleverna
mdjlighet att trdna pa etisk medvetenhet. Hér far eleverna mojlighet i métet
med ldrare att utforska etiska dilemman. Etisk medvetenhet &r inte bara att
kunna separera rétt frdn fel, utan att visa pa reflektion och avvigningar. 1
Bergmarks studier intervjuas elever och studierna visar pa att eleverna
upplevelser sig ha en etisk kompass som ger riktning i deras tal, tankar och
handlingar. Trots det upplever eleverna att det r svéart att alltid kunna se vad
som &r rétt och fel i situationer.

Enligt Franck och Lofstedt (2015, s. 9) dr det religionskunskapsdmnet som
har ett speciellt ansvar for etikundervisningen. Dértill kommer Frank, Osbeck
och von Bromsen (2016, s. 11) som menar att religionskunskapsamnet &r ett
brett &mne som ger stora mdjligheter for ldrare att prata med eleverna om
bland annat meningsskapande och ritt och fel. Innehéllet i kursplanen for
religionskunskap har forutséttningar for att arbeta med vérdegrundsarbete,
utifrén fragor om etik. I alla kursplaner for de samhéllsorienterade dmnena!
gér det att finna skrivningar om etik (Anderstrom 2017, s. 12). I Anderstroms
(2017, s. 99) licentiatuppsats intervjuas SO-ldrare. De tillfragade ldrarna har
inga svarigheter med att se kopplingar mellan religionskunskapsundervisning
och etikundervisning.

Trots religionskunskapsdmnets betydelse for viardegrundsarbete som lyfts
ovan bor det dven tas hénsyn till vad Thornberg (2006, s. 64) kom fram till 1
sin avhandling. Han kom fram till att den virdepedagogik som anvénds i
skolan oftast fir std i skymundan for dmnesundervisning. Aven om man
skulle kunna koppla @mnesinnehall till virdegrundsarbete framgar inte detta
lika tydligt som det virdegrundsarbete som sker i det vardagliga samspelet
mellan ldrare och elever. Thornberg drar séledes slutsatsen att for de som vill
forska kring vérdegrundsarbete inte bara ska titta pa virdegrundsarbetet
kopplat till amnesinnehall utan ha ett mer dppet forhéallningssatt till att se pa
det vardagliga, den interaktion som dven sker innan eller efter lektionerna.

! Samlingsbegrepp for &mnena geografi, historia, samhillskunskap och religionskunskap.
Héadanefter kommer vi skriv SO nér vi menar de samhaéllsorienterade &mnena.
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|.2 Skolans betydelse for vardegrundsarbete

I laroplanen for grundskola och fritidshem 2011, reviderad 2019 star det:
“Skolan har i uppdrag att formedla och forankra grundlidggande virden och
framja elevernas ldrande for att ddrigenom forbereda dem for att leva och
verka 1 samhéllet” (Skolverket, 2019, s. 7). Eleverna ska ocksa f4 med sig
demokratiska vérderingar som grundar sig i empati och omsorg till andra
ménniskor; “Skolan ska frdmja forstaelse for andra ménniskor och féormaga
till inlevelse” (Skolverket, 2019, s. 5). Det ar saledes inte enbart
dmnesundervisning som ska bedrivas i skolan utan dven vérdegrund ska
formedlas till eleverna. Bergmark (2009, s. 56) menar att de mal som gér att
finna i ldroplanen och kursplanerna uttrycker vikten av att utveckla elevernas
larande 1 &mnen och uppmuntrar dem att bli sjélvstandiga och omténksamma
ménniskor.

Vi menar att virdegrundsarbetet ska genomsyra hela skolans verksambhet,
bade i och utanfor undervisningen. Som blivande lédrare dr vi intresserade av
att undersoka hur ldrare resonerar kring vérdegrundsarbetet utanfor
dmnesundervisning, men ocksa hur virdegrundsarbete skulle kunna se ut i
dmnesinnehallet. Blir virdegrundsarbetet annorlunda nir det bedrivs i
undervisningen? Kan &mneskompetens bidra till en professionell
virdegrund? Vi har tagit del av forskning dir ldrare beskriver
virdegrundsarbetet utanfor undervisning sévdl som forskning dir lérare
resonerar kring viardegrundsarbete kopplat till undervisning. For att den hér
litteraturoversikten inte skulle bli for omfattande har vi valt att precisera oss
mot religionskunskapsundervisningen.



2. Bakgrund
2.1 Religionskunskap: historiskt perspektiv

I laroplanen 1962 bestdmdes det att kristendomskunskapen skulle undervisa
om kristendom och andra trosuppfattningar. I Igr 69 dndrades fokus for
dmnesinnehallet och gick fran stoff till en mer elevcentrerad undervisning.
Livsfragor fick en mer framtrddande roll och ldraren fick mer frihet i hur
man vill 1dgga upp undervisningen. I Igr 80 skrivs f6ljande formulering in
“Miénniskans frdgor infor livet och tillvaron; religionskunskap” och etik som
begrepps skrivs in. Religioner och deras historia hade inte samma fokus
utan fokus pa religionens betydelse for den enskilde ménniskan blev
centrerat (Gunnarsson, Gronlien Zetterqvist & Hartman, 2009, ss. 90-93).
Amnet har saledes gétt fran att vara konfessionell, inom ramen for Svenska
kyrkan till att f4 en mer global framtoning dér andra religioner &dn
kristendom tas i beaktning. Det blev dven ett storre fokus pa individens
placering i religioner och livsaskédningar. Dessutom flyttades
stoffcentreringen till att bli mer elevcentrerad. Undervisningens innehdll var
faktakunskaper med fasta frdgor som hade férutbestimda svar (Gunnarsson
et al. 2009, s. 98).

2.2 Vardegrund: historiskt perspektiv i Sverige

Under de tva decennier som begreppet virdegrund funnits med som ett
centralt begrepp i de svenska ldroplanerna, samt andra auktoritativa
utbildningspolitiska dokument, har dess inneboérd och prioriteringar dndrat
sig (Englund & Englund, 2012, s. 7). Det dr i vardegrunden som
forvantningarna pa skolan klargors i forhallande till det samhéllsuppdrag
som skolan forvéntas att utfora. Eftersom Sverige ar ett demokratiskt
samhille forutsitts ett engagemang i utvecklandet av skolans vardegrund
frén alla som medverkar i skolans verksamhet. Precis som Englund &
Englund (2012, s. 10) menar sé leder det i sin tur till en stindigt pagdende
fordndring av vardegrunden (Olivestam & Thorsén, 2020, s.16).

Nedan kommer en historisk dterblick om hur vardegrund blivit ett alltmer
framtradande begrepp inom skolan och i ldroplanen.

Sedan efterkrigstidens borjan har svensk skola vilat pa demokratins grund.
Demokratin som samhillsform skulle vara ett givet ideal och byggas pa allas
samverkan. Det fanns en tro pd att undervisningen skulle vila pa “objektivt
och vetenskaplig grundval” och denna tro ligger till grund for
undervisningsinnehallet i de tva forsta ldroplanerna for den gemensamma och
sammanhdllna grundskolan, Lgr 62 och Lgr 69. I framfor allt Lgr62 betonas
skolan som en motesplats for gemenskapande och virdegrundskapande
samtal (Englund & Englund, 2012, ss. 8-9). I den samhills- och skoldebatt
som fordes pa 1970-talet kom insikten om att vetenskapssamhdllet inte alltid



kunde halla en enhetlig linje nér det kom till kontroversiella fragor. Utifran
detta skedde en utveckling som stérkte insikten om att fostran till demokrati
handlar om att vi har ratt till att vara oense, och ritten till vara olika
vérderingar, dsikter och standpunkter. Olikheterna kunde mdtas i dmsesidig
respekt och tolerans, vilket blev uttryck for skolans “dvergripande mal”. Aven
om demokrati har funnits med sedan efterkrigstidens borjan, skrevs inte
demokrati in som ett dvergripande méal forrdn 1 Lgr80. Dérifran utvecklades
synsittet och vérdena for det som sedan kom att kallas for skolans
demokratiska "virdegrund” (Englund & Englund, 2012, ss. 9-10). Forst med
laroplanen som kom 1994 blev virdegrundsbegreppet introducerat, trots det
saknades en tydlig precisering av begreppet och det blev inte framlyft i
utbildningspolitiken. Olika positioner har intagits om begreppet
“véardegrund”, vilket i sin tur har givit begreppet olika innebdrder och
sammanhang (Englund & Englund, 2012, s. 10). Néigra ar senare, 1999,
borjade en etablering av virdegrundsbegreppet vixa fram allt starkare. Det
hér aret kom att kallas for virdegrundsdret och begreppet fick en viktig roll
for skolans demokratiuppdrag. Det kunde dven ses som en motvikt till det
fokus som hade legat pa kunskapsuppdraget. I samband med éret fordes
samtal med demokrati och pluralism som huvudfokus. (Englund & Englund,
2012, s. 11). Det som sker dérefter, mellan 2003-2009, &r en begransning av
vardegrundsbegreppet inom skolarbetet dir det reducerades till att framst
beréra omraden som mobbning, krinkande behandling, etcetera. Samtal om
demokrati, som uttryck for vardegrundsarbetet, kom att bli allt ovanligare
(Englund & Englund, 2012, s. 11). Som tidigare ndmnts har skolan intagit
olika virdegrunder under 1900-talet och 2000-talet. Det har varit kristen
virdegrund med grundvirden som trygghet och samhdllsbevarande. Under
denna period som varade mellan &r 1919-1962 var kristendomsdmnet det
dmne som bar vardegrunden. Direfter, mellan &r 1962-1994, framtradde en
humanistisk viardegrund med samhdllsspeglande och frihet som grundvirden.
Senare var det sévil en kristen virdegrund som en humanistisk virdegrund
dar grundvirdena var meningsskapande och samhéllsutvecklande. Detta
varade mellan dren 1994-2011. Kristendomsdmnet ersattes nu av
samhillskunskapen som bérare av vdrdegrunden. Under denna tid
utvidrderade Skolverket huruvida skolan uppnadde faststdllda mal eller inte.
Det visade sig i resultatet att virdegrunden diskuterades men praktiserades
desto mindre. Idag &r det inte ndgot dmne som specifikt ansvarar for
virdegrundsdmnet, utan ligger i allas intresse att arbeta med. Efter ar 2011
har visionen varit antingen en kunskapsskola eller en virdegrundad skola.
Beroende pa rddande regeringsskikt har det paverkat den viardegrund som har
varit gillande samt vilka reformer som har genomforts (Olivestam & Thorsén
(2012, ss. 18-23).
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2.3 Centrala begrepp

2.3.1 Vardegrundsarbete

Virdegrundsarbetet gér att tolka som ett tvadelat uppdrag; dels fa eleven att
ta efter de virden som det rddande samhillet anser vara viktiga, dels skapa
forutséttningar for eleven att sjélv kunna navigera sig i samhéllet, dar den
egna personen stélls i relation till samhaéllets (Skolverket, 2019, s. 10).

2.3.2 Etik

Harrdr fran grekiskans ethos. Etik och moral kan forstds som synonymer dé
bada har sina rétter i ord som betyder sed, bruk eller sedeldra. Dock &r det
vanligt att man skiljer mellan dessa och etik kopplas da till en filosofisk
analys av moraliska uppfattningar om bland annat rétt och orétt (Franck &
Lofstedt, 2015, s. 19). Det kan liknas med vad Olivestam och Thorsén
(2016, s. 10) uttrycker angaende vad etik dr. De indikerar att etik dr den
bearbetning som gors med sitt fornuft, av olika alternativ, for att handla
medvetet.
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3 Syfte

Syftet med denna litteraturdversikt &r att se hur religionskunskapslirare, med
sin amneskompetens, resonerar kring vardegrundsarbete, och om detta skiljer
sig frén hur ldrare i Ovrigt resonerar kring virdegrundsarbete.

3.1 Fragestallningar
Hur resonerar religionskunskapsldirare kring virdegrundsarbete?

Hur resonerar ldrare kring virdegrundgrundsarbete?
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4 Metod

I detta avsnitt presenterar vi hur vi har gatt tillviga for att fa resultat som
svarar pa vara forskningsfrdgor. Hur véra sokord och sokstrangar skapades
och hur vi gick tillvdga nér vi fick fram relevanta artiklar. Avsnittet &mnar
framforallt att svara pd hur och vad vi har gjort. Det svarar dven till viss del
pa varfor, vilket utvecklas mer i metoddiskussionen (se rubrik 9).

4.] Val av sokord

Vi utgick fran var fragestéllning for att vélja ut vilka sdkord vi skulle
anvinda oss av for att finna relevant forskning. Utgdngspunkten utgjordes
av begreppet virdegrund, utifran vilket vi utformade sokorden
vdrdegrundspedagogik och virdegrundsarbete. Vidare kompletterades
dessa med bade lirare, erfarenheter och synsdtt, da vi i vér studie har
larares erfarenheter av virdegrundsarbetet som fokusomrade.
Utgangspunkten for var sokning var sokorden pa svenska, men for att {4 in
dven internationell forskning 1 var kunskapsoversikt skapade vi sokstrangar
med engelska dversittningar av de svenska sokorden (se tabell 1).

Tabell 1
Sokord
‘Sokord (svenska)  Sokord (engelska)
Virdegrundspedagogik Values Education
Lirare Teacher
Upplevelser Experience
Synsitt View
Etik Etichs
Religionsundervisning Religious Education

4. 2 Inkluderings- och exkluderingskriterier

Inkluderings- och exkluderingskriterierna har tagits fram utifran syftet och
fragestéllningen fOr att sdkerhetsstilla att de artiklarna som tas med i
litteraturdversikten dr av relevans (se tabell 2 och 3).

De studier som vi har anvint som underlag for var litteraturéversikt behdvde
alla uppfylla vissa kriterier for att sdkerstélla att de var av relevans for vart
syfte och véra fragestéllningar. Studierna behdvde vara utférda med
kvalitativa metoder, d& vi hade for syfte att ta reda pa larares resonemang
kring virdegrundsarbetet och de vid kvantitativa studier inte hade haft
samma mojligheter att svara utforligt pa fragor kring hur de forhaller sig till
dmnet. Eftersom vi dr intresserade av hur den aktuella situationen i skolorna
ser ut rorande viardegrundsarbetet var vi endast intresserade av studier
utforda med aktiva ldrare pd grundskolan. Véart fokus exkluderade ddrmed
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studier utférda med ett elevperspektiv samt studier utférda med
lararstudenter. Den litteraturdversikt vi utfor har religionsundervisningen
som fokusomréide, varfor artiklar som studerar vardegrundsarbetet i relation
till ndgot annat specificerat &mne, sdsom matematik eller svenska, har
exkluderats fran vart urval. Harutdver har vi endast valt att inkludera studier
med lérare i religionskunskapsdmnet i Sverige, da vi har funnit att det
foreligger skillnader i hur religionsundervisningen bedrivs i olika lédnder.
For att {4 en tydligare bild av hur situationen dr i Sverige har vi dérfor
exkluderat studier om vardegrundsarbetet i relation till
religionsundervisningen i lander utanfor Sverige. Slutligen har vara
sprékliga begransningar gjort det tvunget for oss att exkludera studier som
ar skrivna pé sprak vi inte behirskar, varfor vi endast har inkluderat studier
skrivna pa svenska, norska och engelska.

Utover detta skulle vért underlag utgdras av vetenskapliga artiklar som
blivit peer-reviewed, dé detta sdkerstéller kvaliteten hos de aktuella
studierna, och for att endast inkludera det aktuella forskningslidget valde vi
att inte inkludera studier dldre 4n tio ar. Studierna skulle vara publicerade
mellan 2011 och 2021, och alla studier dldre dn det exkluderades fran vart
urval.

Tabell 2
Inkluderingskriterier
[Inkludering  Motivering

Kvalitativa studier Ta del av lédrares resonemang kring amnet,
dér de far mojlighet att ge ett utvecklat
svar.

Verksamma lirare i grundskolan For att vi ska fé svar pa var
forskningsfraga behover vi ta del av larare
som har erfarenhet av att arbeta pa
grundskolan.

Svensk, norsk eller engelsk text Dessa sprék behérskar vi som skriver

denna litteraturéversikt.
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Tabell 3

Exkluderingskriterier
‘Exkludering  Motivering
Elevperspektiv I denna litteraturoversikt amnar vi se pa
lararnas perspektiv.
Lirarstudenter Med motiveringen att ta del av verksamma
larare.
Studier om lidrare i Vi uppfattar att det finns skillnader i vad
religionsundervisning i andra linder &n  och hur religionsundervisningen bedrivs
Sverige frén land till land och ddrmed har vi valt

att endast titta pa studier om larare i
religionsundervisning som &r verksamma i
Sverige.

4.3 Sokstrangar
Figur 1

Oversikt dver formulerandet av sokord och sokstringar

~N
eHur resonerar religionskunskapslarare kring vardegrundsarbete?
Fragestalining eHur resonerar larare kring vardegrundgrundsarbete? )
~N
e vardegrundsarbete, larare, upplevelser, synsitt, etik, religionsundervisning
¢ values education, teacher, experiences, views, ethics, religous education
J

*("religious education" AND ethic* AND (teach* view) AND swe*)
eTeacher AND "values education” AND ( view* OR experience )
*“Teachers experience” AND “values education”

Figuren ovan visar hur vi gick tillvdga nér vi utifran fragestéllningen
skapade sokord och sedan sokstrangar som har anvénts i respektive databas.

Den Booleska operatorn AND har vi anvint for att kombinera sokorden
religous education, ethic, swe och teach™ view, detta dr for att fi artiklar
som inkluderar alla dessa sokord. Det samma géllde teacher, values
education, view/experience. Operation OR anvindes for att bredda
s0kningen med artiklar som antingen innehdll view eller experience.
Trunkering (*) anvindes nér vi inte ville begrinsa sokordet till en specifik
dndelse, till exempel teach®, teacher, teachers, teaching.
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4.4 Systematisk sokning i databaser

Databaserna vi anvént oss av dr Eric Proquest och Academic Search Elite
som erbjuds av Hogskolan i Halmstad. Vi motiverar for varfor vi anvént oss
av dessa databaser i tabellen nedan (tabell 4).

I ett forsok att bredda var sokning har vi, med hjélp av véra sokstréngar,
anviant andra databaser, till exempel Swepub och andra databaser som
erbjuds av Halmstad Hogskola. Dessa har emellertid inte gett oss relevanta
traffar.

Tabell 4
Databaser
Databaser Motivering
Eric ProQuest Virldens storsta killa inom utbildning,
anvéndes for att na internationell forskning
Academic Search Elite En databas med 6ver 13000 artiklar som ar

peer reviewed och fulltext, anvéndes for
att &ven nd internationell forskning

4.4.1 Krav pa artiklar

For att artiklarna 1 var litteraturdversikt ska inga behdver de vara
* peer revied

« artiklar 1 fulltext

* publicerade mellan ar 2011-2021

4.4.2 Sokning pa ERIC ProQuest
Pé denna databas har alla tre sokstringar anvints men det var endast tvd av

dem som gav relevanta traffar (se tabell 5).

4.4.3 Sokning pa Academic Search Elite
Aven i denna databas gjordes det sokningar med alla tre sokstringarna men
det var endast en av de som gav relevanta traffar (se tabell 5).
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Tabell 5
Oversikt sdkning i databaser

Teacher AND 20 4
”values

education” AND

( view* OR

experience )

“Teachers 1 1
experience”

AND “values

education”

("religious 4 2
education" AND

ethic* AND

(teach™® view)

AND swe*)

4.5 Datainsamling

I tabellen ovan (tabell 5) redovisas antal traffar i de olika databaserna samt
vilket urval som har gjorts. Genom att anvdnda sokstrdngarna i respektive
databaserna fick vi 25 artiklar inom ramen for vara avgrinsningar. For att
bestimma vilka artiklar som var relevanta for att besvara forskningsfridgorna
gjordes urvalet utifrn vara inkluderings- och exkluderingskriterier. Det
gjordes genom att titta pa artiklarnas abstract och nyckelord for att se om de
stimde Overens med varandra. Det gav oss 7 artiklar.

Dérefter startade vi en kodning med hjélp av en mind map dér artiklarnas
innehall kategoriserades utifran olika rubriker. Pé sa sitt fick vi 6verblick
och sag att dessa svarade pé véra fragestillningar och analys kunde inledas.
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5. Resultat

Hiar foljer en presentation av det empiriska material som har anvénts i
litteraturoversikten. Det bestar av 7 artiklar. I tabellen nedan (se tabell 6) ges
en kort sammanfattning av artiklarna; titel, artal, forfattare, studiens syfte,
urval av deltagare och slutsatser. Efter tabellen, under rubriken analys,
kommer en utforligare presentation av det resultat som vi har tagit del av
utifran de olika artiklarna. I analysen har vi utgétt fran syftet och

fragestéllningarna och presenterat det med relevans

Tabell 6

Sammanstallning av empiriskt material

Titel

Ethical Competence--A
Comparison between the Swedish
and the Icelandic Curricula and
Some Teachers' Views (2018)

Understanding, acting, verbalizing
and perseviering - Swedish
teachers perspecitve on important
ethical competenses (2019)

Teachers view on values education:

a qualitative study in Sweden and
Turkey (2013)

Understanding, acting, verbalizing
and perseviering - Swedish
teachers perspecitve on important
ethical competenses (2019)

Critical values education in the
early years: Alignment of teachers’
personal epistemologies and
practices for active citizenship
(2016)

Forfattare
Annica
Lilja,
Christina
Osbeck,
Karin
Sporre

Annica
Lilja,
Christina
Osbeck

Robert
Thornberg,
E Oguz

Annica
Lilja,
Christina
Osbeck

Joanne M.
Lunn
Brownlee,
Laura
Scholes,
Sue
Walker

Syfte

Analysera olika
forestéllningar om
etisk kompetens och
jémfora svenska
styrdokument med
islandska

Undersoka vilka etiska
kompetenser tycker
lararna att eleverna ska
ha med sig

Utforska svenska och
turkiska larares
perspektiv pa
virdegrundsarbete

Undersoka vilka etiska
kompetenser tycker
lararna att eleverna ska
ha med sig

Utforska
vardegrundsarbete som
forberedande for
eleverna att bli aktiva
medborgare
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Urval
Antal: 7 larare
Land: Sverige

Antal: 46 larare
Land: Sverige

Antal: 52 larare,
26 svenska och
26 turkiska
Land: Sverige
och Turkiet

Antal: 46 larare
Land: Sverige

Antal: 29 larare
Land:
Australien

utifran  dessa.

Slutsatser

Larare uppfattar
religionskunskap ska
uppmuntra elever till
etisk handlingskraft
medan
styrdokumenten
trycker pé teoretisk
etikkunskap

Larare ser etisk
kompetens som en
kombination av
specifika
kompetenser
Relationellt
vardegrundsarbete &r
viktigt, ldra ut
elevens eget ansvar,
larare hanvisar inte
till teori, forskning i
deras
vardegrundsarbete
Larare ser etisk
kompetens som en
kombination av
specifika
kompetenser

Fyra monster kunde
urskiljas och en
komplex relation
mellan larares praktik
och deras
kunskapstro och att
de utgér frén sin
personliga
epistemologi i
utdvandet av
vardegrundsarbete



Views on Vaues Education: from

Teacher candidates to

Expierienced Teachers (2015)

Teachers' Experience of the
Implementation of Values in
Education in Schools: ""Mind the

Gap" (2014)

Canay
Iscan

Schulze, S
Ferreira, C

Undersoka hur
klasslarare och
lararstudenter ser pa
sina erfarenheter
géllande
virdegrundsarbete

Utforska larararnas
upplevelser av
implementerandet av
varde i undervisningen
i skolan
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Antal: 9 larare
och 8

lararstudenter
Land: Turkiet

Antal: 14 larare
Land:
Sydafrika

Arlighet var
viktigast, behovs ett
samarbete mellan
skola och forildrar,
larare som forbilder,
vardegrundsarbetet
gér inte bara att prata
om utan eleverna
behover uppleva det
Ett stort gap mellan
beslutsfattande som
gor laroplanen och
det som realiseras 1
undervisning, larare
saknar kompetens i
hur man jobbar med
virden



6. Analys

Under detta avsnitt kommer vi att presentera var analys utifrdn de resultat
som Vi har tagit del av. Vi har valt att strukturera upp det sa att vi forst
analyserar resultaten utifrén artiklarna som dr kopplade till var forsta
fragestéllning, under rubrik 6.1, och dérefter resultaten utifrén artiklarna
kopplade till var andra fragestédllning, under rubrik 6.2. Slutligen, under
rubrik 6.3, har vi gjort en sammanstéllning av analysen for att sedan
presentera var diskussion och véra slutsatser.

6.1 Hur resonerar religionskunskapslarare kring
vardegrundsarbete?

6.1.1 Religionskunskapslarare resonemang om laroplanen

Vi borjar med att presentera resultatet fran Lilja, Frank, Osbeck och Sporres
(2018) forskning. Lérarna som intervjuades menade att de maste folja
kursplanen for religionskunskap. Grunden i den sdg de utgoras av teoretiska
och analytiska fardigheter, vilket gick att tolka som att undervisningen bara
skulle bedrivas for att eleverna skulle na kunskapskraven (Lilja et al., 2018,
s. 514). Lérarna tolkade det som stod 1 kursplanen om etik som ett teoretiskt
dmne. En ldrare menade att det var for teoretiskt framlagt och inte stimde
overens med hens upplevelser over vad eleverna uppskattade. Liraren
menade att eleverna uppskattade att arbeta med etiska frdgor och dilemman
men att enligt kursplanen fanns det inte utrymme for det, d& kursplanen
stdllde krav pd den analytiska formagan (Lilja et al., 2018, s. 509)

6.1.2 Religionskunskapsldrare resonemang om etiska kompetenser

Det som blev framtrddande av resultaten var att lararna ansdg att det var
viktigt att eleverna fick en uppfattning om hur man ska leva pa ett bra sitt,
utifran ett etiskt och ansvarsfullt sétt, och att de 14r sig hur de ska behandla
andra minniskor respektfullt. Lirarna menade att eleverna behovde fa
handlingskompetens, sa att de kom ut i samhillet med en formaga att agera
pa ett ansvarsfullt sdtt. Lirarna berdttade ocksa att deras undervisning
genomfordes med avsikten att eleverna skulle fi mojligheter att reflektera
over vad det innebar att vara en god medménniska (Lilja et al., 2018, s. 514).
En viktig etisk kompetens, enligt ldrarna, 1ag 1 att ha ett dppet sinne, ha
verktyg for att tinka samt att veta hur man ska agera mot medménniskor pa
ett ratt och bra sétt och ddrmed frimja andras vdlmaende (Lilja et al., 2018, s.
510).
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I en annan studie utford av Lilja och Osbeck (2019, s. 252) framkom fyra
viktiga etiska kompetenser som lérarna i studien tyckte att eleverna behdvde
f4 med sig. Dessa dr 1. att forstd 2. att handla, 3. att verbalisera och 4. Att
halla ut. Den forsta kompetensen, att forsta, innebar att eleverna skulle kunna
forsta skillnaden mellan ont och gott. Att forstd var ocksé att kunna skifta
perspektiv och att ddrmed utveckla den empatiska formégan. Den andra
kompetensen, att handla, menade ldrarna innebar att eleverna skulle se
koppling mellan ord och handling i forhéllande till hur de betedde sig i
klassrummet och utanfor. Hér blev gott uppforande centralt dir lararna
menade att eleverna behovde utveckla en etisk kompass som styrde deras
handlingar. Den tredje kompetensen, att verbalisera, berérde betydelsen av att
eleverna kunde argumentera och reflektera pa ett nyanserat sitt for sina tankar
och asikter. Den fjirde och sista kompetensen, att hélla ut, star i likhet med
att sté fast vid sin Overtygelse. Att eleverna kunde s fast i vad de sjdlva tyckte
som rétt i motet med andra, att de d&ven hade med sig detta forhéllningssatt
utanfor skolan. Det dr genom att eleverna behdrskar dessa fyra etiska
kompetenser som de uppnar etisk utveckling (Lilja & Osbeck, 2019, ss. 519—
521).

6.2 Hur resonerar larare kring vardegrundsarbete?

I den kodning som gjordes kunde vi urskilja ett monster i hur 1drarna
resonerade kring virdegrundsarbete. Ndmligen att samtliga larare
resonerade kring virdegrundsarbete men att det ddremot skiljde sig at i
huruvida de kopplade eller inte kopplade till teori, forskning och
styrdokument. For att tydliggora detta monster har vi delat upp den andra
fragestdllningen i tva delar dir den forsta delen berdr ldrarresonemang
kopplat till teori, forskning och styrdokument medan den andra delen
innehéller resonemang utan det.

6.2.1 Larares resonemang om vardegrundsarbete kopplat till teori,
forskning eller styrdokument

Studien, utford i Sydafrika av Schulze och Ferrieras (2014) visade pé ett
“gap” mellan de som gor ldroplanen och deras intention kring
virdegrundsarbete och larares faktiska praktik. Lararna hade, enligt de sjdlva,
en dalig uppfattning om hur man skulle jobba med vérdegrundsarbetet och
hade fatt for lite trdning i det. Lérarna hade ocksé svért att forsta sin egen roll
i formedlandet av vérden till eleverna (Schulze & Ferriera, 2014, s. 1).
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Liknande resonemang géar att finna i den australienska studien, utférd av
Brownlee, Scholes och Johansson (2016). Dir fick ldrarna ocksd mdjlighet
att resonera om deras moraliska undervisning. Forfattarna delade in ldrarnas
svar i fyra kategorier, som var kunskapsteorier: evualism, towards evualuism,
practical reflection och practical implementation. En ren forenklad forklaring
ar att se det utefter en skala dir den moraliska undervisningen gar fran
evidensbaserad undervisning till praktisk undervisning med lite eller ingen
evidens alls. I det hir gér det att urskilja att ldrarna som har en evaluastisk
epistemologiforskning, utgdr ldrarna fran sin egen stdndpunkt men soker
grund for det i form av forskning, styrdokument och sa vidare. Medan ldrare
som hade ett praktiskt forhallningssétt undersokte hur andra ldarare gjorde och
vad eleverna uppskattade for att sedan ta efter i sitt klassrum. Det fanns dven
de larare som hade ett varierat forhdllningssdtt. Det som blev framtrddande i
den hér studien dr att de allra flesta ldrarna ingick i gruppen towards
evaluation. Héri betonades vikten av en evidensbaserad undervisning men
ocksa ett vilkomnande av bide praktisk reflektion och subjektivitet. Lararna
patalade att &ven om det kan férekomma delade meningar och diskussionerna
kan bli hetlevrade ska det alltid ske i respekt till andra och deras asikter. Det
var ocksa viktigt att forstd att visa metoder fungerade for vissa och for andra
inte, men att s lange det gjorde folk glada i slutdndan spelade det inte sa stor
roll. Men de beréttade ocksa att de sokte kunskap i ldrobocker, undersoka vad
andra tyckte om saken, och att de till viss del sokte kunskap fran hogre
instanser (Brownlee et al., 2016, ss. 268-269). Dessutom menade ldrarna att
allt inte &r svart eller vitt, att det &r viktigt att se saker ur olika synvinklar, att
dven om det star i policydokument att det ska vara pa ett visst sitt ska man
kunna se den ur olika vinklar. Vissa lirare resonerade som sa att vissa asikter
var bittre dn andra och var byggda pa konsensus. Léararna patalade att det kan
forekomma att eleverna har olika synvinklar och att samtalen kan bli
hetlevrade men att det alltid handlar om att respektera andra. Samma lérare
menade att det var viktigt att eleverna skulle kunna rattfardiga sina asikter
och tankar. Det lades @ven stort fokus pa att stdlla fragor till eleverna som fér
dem att ga djupare i sin tankegéng, till exempel genom att frdga “varfor tror
du det” eller "tycker du att det &r réttvist?” eller fragor for att stirka den
empatiska formagan, till exempel hur tror du att den héir personen kénner
sig?” (Brownlee et al., 2016, ss. 268-269).
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6.2.2 Larares resonemang om vardegrundsarbete utan koppling till teori,
forskning eller styrdokument

Négot som blev framtrddande i Schulze och Ferrieras studie (2014) var att
lararna inte riktigt visste vad vdrden var for nagot trots att de i sin profession
dnda arbetade med virdegrundsarbete i det vardagliga arbetet, detta skedde
emellertid omedvetet. Ddremot var det ett vdrdeord som blev speciellt
framtradande for ldrarna och det var disciplin. De menade att nir man val
etablerat disciplin skulle allt falla pa plats (Schulze & Ferriera, 2014, ss. 5—
6). Sammantaget menade alla ldrarna att respekt var ett viktigt nyckelbegrepp
och att detta skulle vara nagot som skulle bakas in i all undervisning och
larsituationer. Lararna pratade ocksé om vikten av ubuntu? som handlar om
en Omsesidig forstaelse och kirlek till ménniskors olikheter. Lérarna sig
ubuntu som ett paraplybegrepp for flera viarden sasom kérlek, tolerans, fred
och medkénsla. Det var dédremot inte alla ldrare som pratade om vikten av
ubuntu, det blev séledes tydligt att det saknades dialog och reflektion kring
hur virdegrundsarbetet skulle se ut i undervisningen. Léararna kunde se att de
behovde fa mer trdning i hur man arbetar kring dessa fragor och menade att
de hade fatt for lite av den karaktdren och att utbildningen de fatt inte har varit
anpassad for dem. Lararna menade att de hade for fa verktyg for att kunna
bedriva denna typ av undervisning (Schulze & Ferreira, 2014, s. 7).

Aven i den turkiska studien, utford av Iscan (2015), resonerade lirarna kring
virdeord. De anség tolerans, omsorg och respekt som viktiga. Arlighet stod
som viktigast att implementera hos eleverna. Lararna pratade ocksd om véardet
att folja regler och att eleverna sjilva kunde forhalla sig till sina egna mal,
samt visa respekt for sin familj och éldre (Iscan, 2015, ss. 195-196). Vidare
berdttade en ldrare om hur hen anvénde sig av olika spel for att ldra eleverna
om virdegrund. Spelen gav en pragmatisk mojlighet och uppmuntrade
eleverna till att prata om kénslor. Léraren diskuterade dven hur hen arbetar
med dagboksskrivande for att skapa andra mgjligheter for eleverna att
resonera kring varden och kdnslor. Hen menade ocksa att man inte bara kunde
prata om vérdegrund, utan att eleverna behdvde fi uppleva det ockséd, att
sjdlva se virdet av det. En annan ldrare pratade om att viardegrundsarbetet
behovde ske bade i och utanfor klassrummet och att olika dramadvningar
fungerade for &ndamalet. Vissa ldrare pratade om vikten av att leva som man
sdger och att 0msesidig respekt var essentiellt och slutligen att straff inte var
efterstrdvansvart. Lirarna ansag dven att det var viktigt att vara goda
forebilder nir de bedrev vardegrundsarbetet genom att referera till personliga
handelser och hur de handlade i olika situationer. (Iscan, 2015, ss. 201-202).

2 En afrikansk humanistisk filosofi
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P& samma sitt resonerade ldrarna i Thornberg och Oguz (2013) studie om
vikten av att vara en god forebild. De tyckte dven att det beteende som de
sjdlva uppvisade var ndgot som eleverna tog efter. Har var det viktigt att vara
en stark ledare och bra forebild for att uppna ett effektivt vardegrundsarbete.
Béde de svenska och turkiska ldrarna menade att relationella vdrden var
viktiga, till exempel hur man ska behandla andra, visa ménniskor respekt,
vara snill och god mot andra och inte trakassera eller skada andra. Det var
ocksa viktigt att eleverna larde sig att ta eget ansvar for sina handlingar, vara
arlig och gora sitt bista, vara sjdlvmedveten och folja regler. For ldrarna var
virdegrundsarbetet viktigt for att & eleverna att ta efter passande beteende
och fé eleverna att internalisera sociala viarden och normer. Det var ocksa
betydelsefullt att eleverna tog efter onskat beteende for att skapa fred och
harmoni i samhéllet. For framfor allt de svenska ldrarna var det dessutom
viktigt att ge eleverna verktyg och stdd for att forbittra sin sjélvkédnsla och
okat sjilvfortroende. Aven demokratiska virderingar var viktigt, i det lig
viardeord sasom yttrandefrihet och etablera demokratiska former 1
klassrummet. De turkiska lararna framhdvde att det ocksé var viktigt att prata
om nationalism, att &dlska sitt hemland och bli ett med nationens
sammanhallning. Vidare menade ldrarna att mycket av virdegrundsarbetet
lag inbdddat i1 det vardagliga i skolan och att de utgick fran en informell
liroplan som var verksam hela tiden. En del ldrare upplevde att
virdegrundsarbetet ~ oftast  skedde  reaktivt  eller = omedvetet.
Virdegrundsarbetet bakades dven in ndr ldrarna behovde gé in och avstyra
brék eller medla i konflikter. De olika situationerna blev foremal for samtal
kring hur man beter sig och vad man kunde ha gjort i stéllet. Det lyfte ocksé
proaktivt viardegrundsarbete och det kunde handla om att till exempel sétta
upp normer och regler i klassen vid terminsstart. Nér ldrarna fick frdgan om
var de hamtat de viarden som formedlas till eleverna fran, svarade de att det
ar hamtat frén till exempel barndom, vad vuxna och ldrare har formedlat till
dem. De hiimtade ocksa virden fran deras egen personliga virldssyn, kdnslor
och sunt fornuft. Sunt fornuft var for lararna till exempel att f6lja sociala
normer, som till exempel att respektera andra, inte skada andra och behandla
andra som man sjélv vill bli behandlad, samt att folja sin inre etiska kompass.
Slutligen pekade vissa av ldrarna pa brister i deras egen lararutbildning, att de
inte hade blivit forberedda pa att arbeta med vérdegrund (Thornberg & Oguz,
2013, ss. 51-54).
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6.3 Sammanfattning av analys

I analysen framgir det att religionskunskapsldrare utgick fran
styrdokumenten men inte tyckte att dessa gick i linje med vad de sjélva tyckte
var viktigt i dmnet. De ansdg att styrdokumenten fokuserade for mycket pa
det teoretiska medan de ville fokusera mer pad handlingskraft. Lirarna ansig
att det var viktigt att eleverna fick med sig en uppfattning om hur de ska leva
pa ett bra sétt utifran etik och ansvarsfullhet samt hur de ska behandla andra
ménniskor respektfullt. Vidare i analysen framtrader fyra etiska kompetenser,
att forstd, att handla, att verbalisera och att hélla ut. Lararna som pratade om
dessa menade att om eleverna kan fOrstd dessa kan de uppnd en etisk
utveckling. Det framgér dven att ldrare utgick fran personliga erfarenheter nir
det kom till viardegrundsarbete. Det kommer ocksa fram att ldrarna ofta
jobbade oplanerat, reaktivt och omedvetet. Méinga larare pétalade att de som
vuxna i elevernas nirvaro behdvde agera som goda forebilder. Det de ddremot
saknade var pedagogiska verktyg i hur de ska ta sig an arbetet med virdegrund
samt att de har svart att forhélla sig till 1droplanen nér det kom till virdegrund.
Flera ldrare menade att de har fitt med sig for lite kompetens fran
lararutbildningen.

25



7 Diskussion

I det hér avsnittet kommer vi diskutera hur vért resultat svarar pa de
forskningsfragorna vi har. Vi kommer borja med att diskutera
religionskunskapslirares resonemang kring vardegrundsarbete. Dérefter
diskuteras ovriga lérares resonemang. Under rubriken “slutsats”, 7.3,
presenterar vi de slutsatser vi har kommit fram till.

7.1 Hur resonerar religionskunskapslarare kring
vardegrundsarbete?

7.1.2 Religionskunskapsldrares resonemang om laroplanen

I analysen blir det framtriddande att ldrarna inte helt hdller med de som stéar i
kursplanen for religionskunskapsamnet. Att det laggs stort fokus pa de
analytiska formagorna i forhéllande till handlingsberedskap. Det hér haller
Frank och Lofstedt (2015, s. 13) med om och menar att formuleringarna

i styrdokumentens centrala innehéll om etik, samt de kunskapskrav som ér
knutna till &mnet kan ses som distanserade fran ett konkret och praktiskt
moraliskt liv. Nagot som framhévs i analysen dr elevperspektivet, de gillar
att resonera kring etiska dilemman. Lirarna uttrycker en vilja att tillgodose
elevernas dnskemal kring undervisningens innehdll. Hir kan man dra en
koppling till det vi skrev fram i inledningen om att religionskunskapsdmnet
har gatt fran stoffcentrerad till elevcentrerad, dir elevernas
forestillningsvarld star i centrum. Diremot uppstér det en svérighet for
lararna nér de 4 ena sidan ska folja styrdokumentens direktiv for att 4 andra
sidan moéta elevernas behov. Det kan ifrdgasittas eftersom att oavsett om
lararna héller med om det som star i kursplanen eller har svart att integrera
elevernas dnskemal kring undervisningen, sa ligger det i ldraruppdraget att
formedla och begripliggora det som stér i styrdokumenten. Bronis och
Runebou (2010, ss, 98-99) tar upp begreppet transformering. Det innebir
att gora skoldmnet begripligt for eleverna, da de inte har formégan att forsta
dmnets kdrna. Det finns en forvéntan att ldrarna ska klara av att hélla
religionskunskapsdmnet elevcentrerat men det gar att tolka att ldrarna tycker
att styrdokumenten &r for teoretiskt framlagda. Salunda blir frdgan huruvida
religionskunskapslédrare har &mneskompetensen att transformera dmnet. Hér
kommer man osokt in pa de didaktiska fragorna vad, hur och varfor.
Anderstrom (2017, s. 26) menar att ldrare behover fundera pa dessa fragor
och hur &mnesdidaktiken anvinds for att ge liv till en god etikundervisning.
Att fundera pé dessa fragor kan vara en mojlig ingang for
religionskunskapslidrare till att transformera d@mnet.
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7.1.3 Religionskunskapsldrares resonemang om etiska kompetenser, i
forhallande till [aroplanen

Larare i1 analysen ville att eleverna skulle visa pd de etiska kompetenserna;
forstaelse och formaga att verbalisera. Det gar i linje med det som stér i den
aktuella kursplanen for religionskunskap, i synnerhet i kunskapskraven
(Skolverket, 2019, s. 220). De tvd andra etiska kompetenserna som
framhavs, handla och hdlla ut finns emellertid inte med i kunskapskraven
utan kan ses som dolda forvantningar pa ett onskvért beteende. Lararna i bada
studierna menar att det dr viktigt att visa pa etisk handlingskraft. Det stimmer
med vad som skrivs i syftestexten for religionskunskap dér det star att
undervisningen ska “bidra till att eleverna utvecklar beredskap att handla
ansvarsfullt i forhallande till sig sjédlva och sin omgivning™ (Skolverket,
2019, s. 215). Frank och Lofstedt (2015, s. 169) menar att en elev skulle kunna
uppnd  kunskapskraven for ett hogt betyg, géllande etik 1
religionskunskapsdmnet och samtidigt visa pa ett handlande utanfor
klassrummet som star i motséttning till vad som kan anses som etiskt
forsvarbart. Utifran detta skulle det kunna g att rikta kritik mot dessa
relevanta kunskapskrav. Det ena kunskapskravet dr kopplat till elevens
formaga till resonemang och det andra till elevens formaga till reflektion.
Faktum dr att eleverna kan uppnd kunskapskraven utan att uttrycka sina egna
vérderingar (Jonsson & Odenstad, 2014, s. 140) och det skulle ddirmed kunna
bli som 1 ovanstiende exempel. Sammanfattningsvis sa resonerar
religionskunskapsldrare kring védrdegrundsarbete men att styrningen fran
laroplanen begrénsar ldrarna fran att bedriva undervisning som de anser viktig
for ett utvecklande virdegrundsarbete.

7.2 Hur resonerar larare kring vardegrundsarbete?

En fraga Frank och Lofstedt (2015, s. 25) stéller 4r hur det kommer sig att
hela skolan har ett ansvar i fostrandet av eleverna och formedlandet av
demokratiska virden, men att det endast ar religionskunskapsldraren som ska
undervisa frdgor om etik. De funderar pd om det &r sa att
religionskunskapsldraren har ett ansvar 1 att pd ett teoretiskt plan prata etik
med eleverna medan hela skolan ansvarar for det etiska forhdllningssdittet.
Det som gér att tolka fran artiklarna som svarar pa larares resonenemag ar att
det finns ett intresse for lararna att arbeta med véardegrundsarbete och sdledes
det etiska forhallningsséttet. Daremot sé skiljer det sig hur de arbetar med
vardegrund och vilken grad av evidensbaserade metoder de anvénder sig av.
I analysen framkommer det att ldrarna inte hinvisar till vare sig forskning,
teorier eller styrdokument i sitt vardegrundsarbete. En konsekvens av detta
skulle rimligtvis kunna vara att ldrarna l&dmnas at sin personliga viardegrund i

* Ordet handlingskraft dyker dven upp i tidigare ldroplaner
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stdllet for att inta en professionell. For det forsta om ldrarna utgdr fran sin
egen barndom eller andra personliga erfarenheter, kan det finnas en risk att
vad de sjdlva har fatt lara sig som viktiga normer och virderingar blir
utgdngspunkt for virdegrundsarbetet. Nar ldrarna anvéinder sig av sin
personliga viardegrund kan det ses som, vad Thornberg (2006), beskriver,
en traditionalistisk syn pd viardegrund. I denna syn betonas vikten av att
overfora normer och virderingar, vilket gor att elevernas egna tolkningar och
forhéllningssitt inte ses som viktigt (Durkheim, 1969, refererad i Thornberg,
2006, s. 3). Det hir star 1 motsdttning till ldroplanen dir det star foljande:
”Skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och
dérigenom kunna delta i samhéllslivet genom att ge sitt bésta ansvarig frihet”
(Skolverket, 2019, s. 5). Darfor racker det inte enbart att 6verfora normer och
vérderingar utan eleverna behover fa verktyg till att skapa sin egen etiska
kompass, dir de sjélva fér reflektera over etiska fragor. Det som gér att ta med
sig fran analysen d&r att ldrarna har en tydlig onskan att deras
vardegrundsarbete ska skapa forutséttningar for eleverna att utveckla ett etiskt
forhallningssitt. Det kan man se ur ett progressivt synsétt. Synen handlar om
att ge eleverna stottning och forstaelse for hur de sjélva kan skapa mening i
de moraliska fragorna och se hur moraliska handlingar, regler och virden
hinger ihop (Thornberg, 2006, s. 4). Léararna soker information, till exempel
i larobocker, om hur de ska bedriva viardegrundsarbetet. Genom att de gor det
gér det att forsta att de inte bara utgdr fran egna forestdllningar. Det hér &r en
mdjlig vag for att nd en reflekterad vérdegrund. Olivestam och Thorsén
(2020, s. 7) menar att larare behover forhélla sin privata viardegrund, med den
professionella. Det innebdr ddrmed inte att ldrarna maste avsdga sina
personliga virderingar i sin yrkesutdvning men Colnerud (2017, s. 34) anser
att de egna vérderingarna och tolkningarna behdver sittas i1 relation till
praktiken. Dessutom ska undervisning, enligt lag, vila pé vetenskaplig grund
och beprovad vetenskap (SFS 2010:800: 1 kap, 5§).
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7.3 Slutsats

I var litteraturdversikt ville vi undersoka hur religionskunskapslirare och
andra ldrare resonerade kring virdegrundsarbete. Det har legat i vért intresse
att se om det fanns signifikanta skillnader mellan dessa resonemang.

Vi menar att religionskunskapslérare bor ha den &mneskompetens som
skulle kunna bidra till en professionell viardegrund. Det var emellertid inte
négra religionskunskapslirare som hénvisade till sin &mneskompetens i
samtal kring vardegrundsarbete och vi kan sdledes inte heller dra slutsatsen
att religionskunskapslérare kopplar till sin &mneskompetens. Diremot blir
det tydligt att det som star i kursplanen inte stimmer 6verens med den
forestillning som religionskunskapslérarna har kring dmnet. Vi kan dven se
att alla lararna i analysen resonerar kring vardegrundsarbete. Oavsett om det
ar forankrat 1 &mneskompetens eller inte sa finns det en god intention att
arbeta med det.

Summa summarum, vi menar att det behdvs mer &mneskompetens for att
bedriva den hér typen av undervisning. Om lérare har fatt for lite med sig
fran exempelvis sin lararutbildning, da kanske det &r upp till varje ldrare,
med stod av exempelvis rektor eller huvudman att skapa forutséttningar att
forkovra sig och tillgodose de kompetenser som behdvs. Det ar allas
uppdrag inom skolverksamheten att sédkerhetsstilla att eleverna far de basta
mdjliga forutsdttningarna med sig.
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8 Metoddiskussion

I det hér avsnittet kommer vi att diskutera och problematisera valda delar
fran vir metod. Vi kommer ocksa att begrunda litteraturdversiktens validitet
och reliabilitet.

8.1 Val av sokord

Vi har motiverat for hur sokorden valdes ut utifran vara forskningsfragor.
Det som didremot behdver klargoras dr hur sokorden “experience” och
“view” skapades. Vi bedomde att det fanns en risk med att dversétta ordet
“resonera” som fanns med i vara fragestillningar, till engelska eftersom att
oversittningen eventuellt skulle bli for missvisande till det vi &mnade
undersoka. Didremot menar vi att “experience” och view” som betyder
“upplevelse” och ”synsétt” mdjliggor for att ta del av ldrares resonemang.
Det dr mojligt att det kan finnas mer adekvata s6kord pd engelska som hade
givit oss ett annat resultat.

8.2 Inkluderingskriterier

8.2.1 Kvalitativa studier

I var sokning borjade vi med att inkludera dven kvantitativa studier, men
dven om de lyfte fram lararperspektivet gav dessa inte svar pé hur lirare
resonerade kring det. Det enda vi fick veta var att de arbetade med
virdegrundsarbetet och korta svar om hur de uppfattade det, vilket ledde till
att vi liste flera artiklar som inte gav oss svar pa det vi ville veta. Nér vi till
sist insag att det var genom de kvalitativa studierna som larares resonemang
framtradde hade vi forlorat dyrbar tid 1 var sdkprocess.

8.2.2 Svensk, norsk eller engelsk text

Dessa sprak ér vad vi behidrskar. Vi dr emellertid medvetna om att det kan
ha gjorts studier, pd andra sprak, som kanske skulle svara pa vara
forskningsfragor och att det 4 ena sidan hade kunnat ge ett annat resultat. A
andra sidan hade det varit problematiskt med att ta in artiklar pa sprak som
vi inte forstér eftersom vi hade kunnat missforsté artiklarnas resultat och det
1 sin tur skulle paverka litteraturdversiktens reliabilitet. Det resulterade i en
avvigning, antingen riskera att gd miste om relevant forskning eller att
missforsta innehallet och landade i beslutet att inte ta del av forskning
skrivet pa andra sprik &n de vi behérskar.

30



8.3 Exkluderingskriterier

8.3.1 Studier om larare i religionsundervisning i andra lander an Sverige

Vi uppfattar att det finns skillnader i vad och hur religionsundervisningen
bedrivs frdn land till land och ddrmed har vi valt att endast titta pd studier
om lérare i religionsundervisning som dr verksamma i1 Sverige. S4 om vi
hade anvént oss av forskning som explicit tog upp religionskunskapsdmnet i
olika landers koppling till virdegrundsarbetet hade vér undersdkning kunnat
bli normativ och forutsatt att religionskunskapsdmnet i alla ldnder ska arbeta
pa samma sdtt som i1 Sverige och det hér hade kunnat orsaka att var
littereraturdversikt skulle sakna validitet. Daremot kan man ifrigasitta
varfor vi inte undersokte andra lédnders religionsundervisning, kanske hade
det kunnat ga att se att andra lédnders kursplaner for religionsundervisning
visst hade samma kopplingar till vardegrund och etik och i sa fall hade dessa
varit tillimpbara for var oversikt. Vi gjorde bedomningen att den hér typ av
undersokning inte passade for vart syfte och att var tid var begréansad och
ddrmed avstod vi fran att undersdka detta ndrmare.

8.4 Systematisk sokning i databaser

8.4.1 Krav pa artiklar

I samtliga sokningar som har gjorts i de olika databaserna har foljande
avgransningar gjorts och vi har endast velat ha forskning som ér; tillgdnglig
i fulltext, artikel, publicerad mellan ar 2011 och 2021 samt peer-reviewed.

Att vilja endast studier som dr peer-reviewed dr ett satt att kvalitetssikra sin
insamlade data (Bildtgdrd & Tielman-Lindberg, 2017, s. 20). Det kan
tillaggas att det kan ha medfort att vi kan ha missat relevanta
lararresonemang i andra artiklar som kunnat svarat pa vara forskningsfragor.

For att komma at forskning som ger en dversiktlig bild av den aktuella
forskningen diskuterar Bildtgard och Tielman-Lindberg (2017, s. 19) att
avgransa tidsperioden till en period pa tio ar. Det har varit viktigt for oss att
f4 en Overblick pé det aktuella forskningsléget, ddremot innebér det hér att
vi kan ha missat artiklar som innehaller ldrares resonemang kring
vardegrundsarbeten som gjorts tidigare &n sa och hade vi valt att inkludera
dessa sd hade eventuellt resultatet gett andra svar.
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Avgréansningen géllande artiklar beror pa att vi i denna litteraturdversikt
endast vill ta del av primarforskning for att kunna gora var egna tolkning av
resultatet och att gé till primérkéllan ger oss en trovdrdigare uppfattning &dn
vad exempelvis en sekundirkilla hade gjort. For att bilda oss en reell
uppfattning av forskningen har vi anvint oss av avgransningen “fulltext”
eftersom att dessa har mojliggjort for oss att ta del av hela studien, men
aterigen hade kanske resultatet blivit annorlunda om vi undersokt artiklar
utan fulltext ocksa, kanske hade de innehallit resonemang som tillfort var
oversikt.

8.5 Begransningar

Vi har i denna litteraturdversikt forsokt att ge en bild pa hur
religionskunskapsldrare resonerar kring vardegrundsarbete. En begriansning
ar att vi enbart har tva studier som svarar pa vér forsta forskningsfraga. Det
hér gor att vi inte kan se de tillfrigade ldrarna i dessa tva studier som en
homogen grupp, som skulle svara for alla religionskunskapslérare i Sverige.
Detta paverkar i sin tur litteraturdversiktens reliabilitet. Vi har sokt tills vi
ansdg att vi natt mittnad, det innebdr emellertid inte att vi helt kan garantera
miéttnad, det &r mdjligt att vi hade kunnat {2 fler trédffar med andra sokord,
sOkstrangar eller databaser. Men utifran var sokning har vi identifierat en
kunskapslucka och det ir att det saknas forskning om
religionskunskapsdmnet och religionskunskapslérare med koppling till etik
och vérdegrund.

Ytterligare en begrénsning vi vill diskutera &r relaterat till att vi har valt att
titta pa internationell forskning for att svara pd vér andra forskningsfraga
som inte dr kopplad till religionskunskapslérare. Vi har inte tillracklig
kidnnedom om andra landers kursplaner, etiska forhallningssitt och
virdegrundsarbete. Detta kan ses som en begrinsning i forhallande till att
validiteten pa litteraturdversikten kan har forsvagats, detta i forhallande till
att ldrarnas resonemang skulle kunna vara péverkat av exempelvis deras
styrdokument. Trots det menar vi att det &ndé ar av relevans att hora
lararnas resonemang kring detta eftersom att alla samhaéllen vilar pd en
vardegrund.
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Annu en begrinsning ir att vi bara valde artiklar utefter de sprak som vi
behérskade, alltsd engelska, svenska och norska. Vi dr medvetna om att det
hér valet kan ha gjort att vi missat artiklar, skrivna pa andra sprak, som hade
kunnat svara pa vara forskningsfrdgor. Daremot om vi hade inkluderat
artiklar skrivna pd andra sprék hade det kunnat leda till att 6versiktens
reliabilitet kunnat ifrdgasittas, da vi inte helt sdkert hade kunnat vélja ut och
vilja bort relevanta delar, eller att vi skulle missforsta. Det ska ocksa
tillaggas att eftersom engelska inte dr vart modersmal s finns det en risk att
vi kan ha missat relevanta faktorer som forsvunnit i var oversittning vilket
har kunnat paverkat resultatet.
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9 Implikationer

Kanske hade resultatet kunnat bli annorlunda om vi hade gjort en empirisk
studie dér vi enbart tillfrdgade religionskunskapslirare och hur de arbetar med
virdegrundsarbetet. Vi har medvetet valt i denna uppsats att ha med alla
larares resonemang och inte enbart religionskunskapslérare eftersom vi har
forstaelse att till exempel en ldrare som undervisar matematik visst kan
motivera for att arbeta med viardegrund, men nddvéndigtvis inte kopplar detta
till religionskunskapsdmnet. I vér litteraturdversikt var det inte mojligt for oss
att kunna dra slutsatsen om religionskunskapsldrare kopplar eller inte kopplar
sin &mneskompetens till virdegrundsarbetet. For att kunna se tendenser till
det hdr skulle det behdovas mer kvalitativ forskning med specifikt
religionskunskapsldrare som urval. Darfor dmnar vi att, i examensarbete 2,
intervjua religionskunskapslirare for att ta del av deras resonemang. Vi
kommer dven att gora observationer i religionskunskapslirarens klassrum for
att se hur undervisningen kopplat till etik faktiskt tar sig till uttryck i
praktiken. Siljo (2015, s. 75) menar att utifrdn pragmatismens léra behdver
det finnas en kontinuitet mellan det vardagliga erfarenheterna och skolans
innehall vilket leder till forstaelse, bildning och personlig utvecklig. I vért fall
blir det att undersok om den &dmneskompetensen och dirmed
undervisningsinnehallet om etik har en nira forankring till elevers vardagliga
erfarenheter. Lyckas religionskunskapslérare gora den transformering som
behovs for att géra d@mnet begripligt for eleverna? Vi tinker oss att
intervjuerna och observationerna analyseras genom grundad teori dér initial
och fokuserad kodning anvédnds. Grundad teori handlar om att fa fram teorier
baserat pé data fran praktiken (Lindqvist & Nordénger, 2008, s. 87).

Maojlig fragestillning;

Hur konkretisar religionskunskapslérare delarna om etik i kursplanen {for
religionskunskapsdmnet i undervisningspraktiken?
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